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0z

Bu ¢alismamin amaci, ilkogretim 5. Sinif ogrencilerinin okuma seviyesini belirlemek amaciyla
kullanilabilecek en uygun bosluk tamamlama testini saptayabilmektir. Ayrt ayri her altinci, her
yedinci ve her sekizinci kelimenin silindigi bosluk tamamlama testleriyle okuma seviyesinin
belirlenmesi de bu arastirmanin alt amaglarim olusturmaktadir. Arastirma, tarama modelindedir.
Aragtirmanin érneklemi, Ankara ili Yenimahalle il¢esinden amagh orneklem yontemiyle segilen 6
ilkogretim okulundaki toplam 365 5. Suif ogrencisinden olusmaktadwr. Verileri toplamak igin
2010-2011 egitim-6gretim yili bahar déneminde MEB yayinevinin ilkégretim 5. Sinif Tiirkce ders
kitabindaki 3 farkli bilgi verici metnin ayri ayri her altinci, her yedinci ve her sekizinci
kelimelerinin silindigi ve toplamda 50 boslugun yer aldigi bosluk tamamlama testleri

kullanmilnigtir.  Arastirma  sonucunda, belirlenen okuma seviyelerine gore her ii¢ bosluk
tamamlama testinde de 6grencilerin yarisindan fazlasinin endise diizeyinde oldugu goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Bosluk tamamlama testi, Okuma, Okuma seviyesi.
ABSTRACT

The purpose of this study is to recognize the appropriate cloze test that can be used to determine
the 5th graders’ reading levels. Sub-problems are this study to determining the reading levels,
separately every sixth, seventh and eight word was deleted cloze tests. The survey method was
used in this study. The sample of the study is consist of purposefully selected 365 5th grade
students from 6 primary schools in the district of Yenimahalle in Ankara. In order to collect data,
in 2010-2011 academic year, suitable expository texts were selected from 5th grade Turkish
textbooks published by the ministry of national education, separately every sixth, seventh, and

'Bu ¢aligma, Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Smif Ogretmenligi Bilim Dali’nda 2011 yilinda
kabul gormiis, Yrd. Dog. Dr. Mustafa ULUSOY damismanhginda hazirlanan “Tlkégretim 5. Simf
Ogrencilerinin Bogluk Tamamlama Teknigiyle Belirlenen Okuma Seviyeleri ile Okudugunu Anlama
Diizeylerinin Kargilagtirilmasi” konulu yiiksek lisans tez ¢alismasina dayandirilmustir.
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every eighth word was deleted and a total of 50 spaces in the cloze tests were used. Results
revealed that, in each of the three cloze tests, more than half of the students were at the
frustrational level.

Keywords: Cloze test, Reading, Reading level.
GIRIS

Ogrencilerin farkli kaynaklara ulasarak, yeni bilgi, olay, durum ve deneyimlerle
kargilagmalarini saglayan okuma becerisi, arastirma, 6grenme, yorumlama, tartisma ve
elestirel diistinmeyi saglayan bir siireci igine almaktadir. Okuma etkinligi, yazidaki
duygu ve diisiincelerin kavranmasi, ¢6ziimlenmesi ve degerlendirilmesi gibi fizyolojik,
zihinsel ve ayn1 zamanda ruhsal yonleri de bulunan bir siiregtir. “Okuma siirecinde
yazilar  zihinsel kavramlara ¢evrilmekte, anlamlandirilmakta ve beyinde
yapilandirilmaktadir” (Giines, 2007, s. 117). “Okuma, yalnizca Ogrencilerin degil,
herkesin genis bir bilgi evrenine ag¢ilmasi, diisiince ve duyarliligmi gelistirmesi,
toplumla saglikli bir iletisime geg¢mesi i¢in basvurmasi gereken etkili bir 6grenme
aracidir” (Sever, 2004, s. 14). i¢inde bulundugumuz bilgi toplumunda okuma, bizlere
cok degisik sekillerde sunulan bilgiler arasindan bilingli bir se¢cim yapabilmek anlamina
gelmektedir. Bu yiizden, okuma ¢aligsma alaninin en 6nemli amaglari arasinda, gocuklari
bagimsiz birer okuyucu olarak yetistirmek, hem basili hem de diger araglari kendi
basina kullanabilme yetisi kazandirmak yer almaktadir. Bu sebeple, okuma egitimine
ilkogretimin ilk yilindan itibaren baslanilmaktadir. Okumanin, bireylerin gelisimindeki
6nemli noktalarindan biri de vazgecilemez bir egitim araci olmasidir. Bilgi edinmek i¢in
bagvurulacak oOncelikli kaynaklarin kitaplar olmasindan dolayi okuma, egitimde her
dersin en oOnemli araclarindan biridir, dolayisiyla okuma becerisi gelismemis
ogrencilerin bagarili olmasi da beklenemez. Yildiz, Okur, Art ve Yilmaz’a (2008) gore
okula baslayan c¢ocuklarin biiyilk bir kismi, okumaya karst bir beklenti
gelistirmiglerken, bazilar1 kiltiiriin bu tliriine yabanci kalmiglardir. Giiniimiizde
cocuklarin bagta gorsel ve isitsel olmak tizere elektronik araglara rahatlikla ulagabilme
imkanlar1 bulunmaktadir. Fakat bu cocuklarin, hayatin her alaninda etkilesimde

bulunacaklar1 ve ayn1 zamanda bir deneyim alan1 da olan okumaya karg1 giidiilenmeleri
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ve okuma Kkitaplar1 ile erken yaslardan itibaren tamigtirilmalar1 gerekmektedir. Bu
konuda Yildiz ve digerleri (2008), dnceden okuma kitaplarini zaten tanimig ve okumaya
kars1 giidiilenmis olan ¢ocuklarin mevcut motivasyonunu koruyabilmek ve digerlerini
de motive edebilmek i¢in, uygun okuma ortamlarinin saglanmasi gerektigini

belirtmektedirler.
Okuma

“Okuma, insanin yeni kelimeler dgrenerek, anlayislar kazanarak, hayaller olusturarak,
yaraticiligini gelistirerek ufkunu genisletir ve derinlestirir” (Akyol, 2008, s. 29).
Akyol’a (2007, s. 1) gore okuma; “On bilgilerin kullanildigi, yazar ve okuyucu
arasindaki etkili iletisime dayali, uygun bir ydontem ve amag dogrultusunda, diizenli bir
ortamda gergeklestirilen anlam kurma stirecidir.” Giines’e (2007, s. 117) gore okuma,
“gorme, algilama, seslendirme, anlama, beyinde yapilandirma gibi goz, ses ve beynin
cesitli islevlerinden olugan karmasik bir siirectir.” Harris ve Sipay’e (1990, s. 10) gore
okuma, “yazi dilinin anlamli olarak yorumlanmasidir.” Okumanin duyussal yoniinii de
vurgulayarak Ulper (2010, s. 3) okumayi, “yazili metnin iiretildigi dilin anlamsal ve dil
bilgisel 6zelliklerini tantyan bireylerin, belirli amaglar dogrultusunda, hizli bir bigimde
kod ¢6zerek ve birtakim stratejiler kullanarak gergeklestirdikleri, duyussal yonii de olan
yinelemeli bir anlamlandirma siireci” olarak tanimlamistir. Okumayi, “kelime ve
climleleri gérmek, bunlardan hareketle paragraf ve metni anlamak” olarak tanimlayan
Sever (2004, s. 14), bir baska ifadeyle parcayi seslendirmenin Gtesinde, diistinmeyi

gerektiren bir etkinlik olarak da agiklamaktadir.

Okuma becerisi ¢ocuga ilkdgretimin ilk yilindan itibaren 6gretilmekte ve her gecen yil
da bu becerinin gelistirilmesi saglanmaktadir. Okuma 6gretimiyle birlikte 6grencilerden
beklenen, bagimsiz birer okuyucu olarak, okuduklarint en iyi sekilde anlayan, elestirel
diistinerek ve okuma sirasinda anlamalarint  kontrol ederek okuyabilmelerini
saglamaktir. Bireyin okuma becerilerinin gelismesinde icinde bulundugu cevresel
sartlarin 6nemi biiyiiktiir. Akademik yonden ileri diizeyde bulunan bir ¢evrede yetisen
bireylerle akademik yonden diisiikk diizeydeki g¢evrelerde yetisen bireylerin okuma

becerilerinin ayni seviyede olmasi beklenemez. Okuma siirecinde, bireysel ve gevresel
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farkliliklardan dolay: biitiin insanlar okumadan ayni hazzi alamaz ve okumayla ilgili
aym becerileri geligtiremezler. Her sosyo-ekonomik diizeydeki bélgelerde ogrenciler
farkli yasantilar, farkli 6n bilgiler ve farkli okuma seviyelerine sahip olabilirler. Bazi
ogrenciler ortalama okuma seviyesinin iistiinde, bazilart da altindadirlar (Ulusoy, 2009,
s. 106). Benzer sekilde, metinlerin de giigliik diizeyleri farklidir. Bazi metinler
ogrenciler tarafindan kolayca okunabilirken, bazilarinin okunmasi zordur. “Metinlerin
giiclik diizeyleri ile Ogrencilerin okuma yetenekleri arasinda dogru bir uyumun
bulunmasi, okunulan metinlerin 6grenciler tarafindan daha kolay kavranilmasini

saglayacagi i¢in ¢ok dnemlidir” (Ulusoy, 2009, s. 106).

Fry’a (1996) gore, asagida siralanan maddeler gerceklesirse Ogrencilerin okuma
seviyeleri ile metinlerin giicliik diizeyleri arasinda bir uyumun oldugu sdylenebilir:
1. “Ogrenci okuma deneyiminden hoslanirsa,
2. Ogrenci verilen biitiin metni okumaya devam ederse,
3. Ogrenci ogrendiklerini ve okuma odevini sinifta tartisirsa, ddeve dayali
sorular1 cevaplarsa, okuma 6devini kendi kelimeleri ile 6zetlerse ve dgrenilen

bilgiyi diger bilgiler veya alanlarla iliskilendirirse” (s. 40).

“Ogrencilerin okuma seviyelerini ve metinlerin giicliik diizeyini belirlemede
okunabilirlik formiilleri kullanilmaktadir. Okunabilirlik formiilleri, bosluk tamamlama
teknigi (cloze technique), kontrol listeleri, nitel arastirma ydntemleri ve Ogrenci
seviyeleri dikkate almnarak smiflandirilmis kitaplar, 6grenci ve kitaplar arasindaki

uyumu belirlemede kullanilabilir” (Ulusoy, 2009, s. 107).
Bosluk Tamamlama Teknigi (Cloze Technique)

Bosluk tamamlama teknigi, okuma seviyesini belirlemede ve okunabilirligi dlgmede
kullanilmak amaciyla 1953 yilinda Wilson Taylor tarafindan ortaya c¢ikarilmistir. Bu
teknik, Gestalt kavrami olan ‘zihnin tamamlanmamis kelimeleri, sekilleri ve diislinceleri
tamamlama yetenegi’ tizerine kuruludur. Taylor (1953), bosluk tamamlama teknigini
okunabilirligi 6l¢mek i¢in gelistirmis ve bu testten elde edilen puanlarin 6grencilerin

okuma seviyesini bagimsiz, 6gretim Ve endise diizeylerinde belirleyebilecegini ifade
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etmistir. Mariotti ve Homan (2001), bosluk tamamlama tekniginin yazili materyalin
okunabilirligini, bireyin belirli bir metin {izerindeki okuma diizeyini, bireyin dzel bir
alan veya konu iizerindeki kelime bilgisini, bireyin dil yetenegini ve genel anlama
diizeyini belirlemede kullanilabilecegini belirtmistir. Bosluk tamamlama teknigi,
okuyucunun becerisi oraninda metinden c¢ikarilan kelimeyi doldurma yetisine sahip
olmay1 temele alir. Bu teknik, materyallerle okuyucular arasindaki iliskiyi belirlemek
amaciyla iki sekilde kullanilabilir. “Birincisi, bosluk tamamlama testi &grencinin
okudugunu anlama diizeyini ya da okuma seviyesini belirleyebilir. ikincisi, okuma
materyallerinin anlasilabilirligi ya da zorluk diizeyini belirlemede kullanilabilir. Bu da
egitimcilere siiflarinda kullanacaklari ders materyallerini segmede bilgi verir” (Loewe,

1983, s. 6).

“Okunabilirlik formiilleri Tiirk¢e’ de giivenilir sonuglar vermezken, bosluk tamamlama
teknigi arastirmacilara, dgrencilerin okuma diizeyleri ve metinlerin giicliik diizeyleri
iizerinde daha detayli bilgiler verdigi i¢in bu teknik, &grencilerin secilen metinler
iizerinde nasil performans gostereceklerini belirlemede kullanilabilir” (Ulusoy, 2009, s.
107). Bosluk tamamlama testlerini hazirlamak i¢in 6ncelikle 250-500 kelimelik metinler
secilir ve satirlar arasinda ¢ift bosluk olacak sekilde kelime islemciler kullanilarak
yazilir. Metindeki ilk ve son ciimleler aynen yazlir. Ik ciimleden sonraki her besinci
kelime silinir, eger besinci kelime 6zel isim ise o kelime atlanir ve bir sonraki kelime
silinir. Kelimeler toplamda 50 bosluga ulasincaya kadar silinir. Testi uygulayanlar
dogru olarak yazilan bosluklari belirler ve onlar iki ile ¢arparlar. Sadece silinen kelime
ile birebir ayn1 olan cevaplar dogru olarak kabul edilir (Ulusoy, 2006, s. 11). Rankin ve
Culhane’e (1969) gore testten elde edilen %60 ve {izeri puanlar bagimsiz (independent),
% 40-59 arasindaki puanlar 6gretim (instructional) ve % 40’1n altindaki puanlar endise
(frustrational) diizeyinde okuma olarak degerlendirilmistir. “Arastirmacilar arasinda bu
puanlama kriterleri farklilik gosterse de genel olarak %40-59 arasindaki puanlarin
ogretim diizeyinde okuma olarak degerlendirildigi goriilmektedir (Arreola, 1979; Beil,

1977; Belloni ve Jongsma, 1978; Estes ve Vaughn, 1978; Pennock, 1973, Akt. Sellars,
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1987, s. 40). Bu aragtirmacilara gore, %40’ 1n altindaki puanlar endige okuma diizeyi ve

%60’1n lizerindeki puanlar ise bagimsiz okuma diizeyi anlamina gelmektedir.

Mariotti ve Homan, (2001), Ruddell, Vacca ve Vacca, (2005) bosluk tamamlama
tekniginin bu avantajlarina ragmen biiyilk bir dezavantajinin da oldugunu
belirtmektedirler. Ogrencilerin genelde testi giicliigiinden dolayr cevaplamaktan
hoslanmadiklarini, testi uygulayanlarin asil testten 6nce 6grencilerle bes veya on arasi
pratik ciimleler {izerinde denemeler yapmalar1 gerektigini ve testin 6grenciler {izerinde
ilk kez uygulandiginda gegerli puanlar elde edileceginin beklenmemesi gerektigini
vurgulamaktadirlar. Taylor (1956) ve Klare (1974-1975), bosluk tamamlama tekniginin
Ingilizce disindaki birgok dilde de okuma seviyesini belirlemede ve okunabilirligi
6l¢mede kullanilabilecegini ve bosluk tamamlama tekniginde kullanilacak testlerin, dil
ile ilgili degiskenleri dikkate almamasi nedeniyle ozellikle bu ama¢ igin
uyarlanabilecegini belirtmislerdir. 1lgili literatiir bosluk tamamlama tekniginin
Korece’de (Taylor ve Lee, 1954, Akt. Ulusoy, 2009, s. 109), Fransizca’da (De
Landsheere, 1963, Akt. Ulusoy, 2009, s. 109) Vietnamca’da (Klare, Simaiko ve
Stolurow, 1972), Tay dilinde (Oller, Bowen, Dien ve Mason, 1972), Arapga’da
(Abanami, 1982) ve Japonca’da da (Shiba, 1957, Akt. Ulusoy, 2009, s. 109)

kullanildigini gostermektedir.

Ilgili literatiirde, bosluk tamamlama tekniginin dillerden bagimsiz oldugu ve Ingilizce
disindaki dillerde de kullanilabilecegi ile ilgili sonuglardan hareketle bu arastirmada,
ilkdgretim 5. smif Ogrencilerinin okuma seviyelerinin farkli bosluk tamamlama
testleriyle belirlenmesi amaglanmistir. Bu sayede, ilkogretim 5. simif diizeyinde
ogrencilerin okuma seviyesini belirlemek amaciyla kullanilabilecek en uygun bosluk
tamamlama testinin elde edilecegi diigiiniilmiistiir. Bu amaca ulagmak i¢in asagidaki alt

problemlere cevap aranmistir:

[Ikogretim 5. Sinif 6grencilerinin;
1. Her altinct kelimenin silindigi bosluk tamamlama testiyle belirlenen okuma

seviyeleri nasildir?
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2. Her yedinci kelimenin silindigi bosluk tamamlama testiyle belirlenen okuma
seviyeleri nasildir?
3. Her sekizinci kelimenin silindigi bosluk tamamlama testiyle belirlenen okuma

seviyeleri nasildir?

YONTEM

Arastirma Modeli

Bu arastirma, tarama (survey) modelindedir. “Tarama modelleri, gegmiste ya da halen
var olan bir durumu var oldugu sekilde betimlemeyi amaglayan arastirma
yaklagimlaridir. Arastirmaya konu olan olay, birey ya da nesne kendi kosullari iginde ve
oldugu gibi tamimlanmaya calisilir” (Karasar, 2006, s. 77). Ogrencilerin okuma

seviyelerini belirlemek amaciyla bosluk tamamlama testleri kullanilmustir.
Calisma Grubu

Arastirmanin evrenini, Ankara ili Yenimahalle ilgesinde 2010-2011 egitim-6gretim
yilinda ilkdgretim S.sinifta Ogrenim gormekte olan Ogrenciler olusturmaktadir.
Arastirmanin  Orneklemini ise  Yenimahalle ilgesinden, amagli Ornekleme
yontemlerinden kolay ulagilabilir olmasi bakimindan segilen 6 ilkdgretim okulundaki
toplam 417 5.smif 6grencisi olusturmaktadir. Ancak, yapilan uygulamalarin ardindan 52
Ogrenciden toplanan verilerin gegersiz sayilmasi nedeniyle Orneklemi toplam 365

ogrenci olusturmustur.
Veri Toplama Araglari

Arastirmaya veri toplamak amaciyla, 2010-2011 egitim-6gretim yilinda MEB
yaymevinin 5.sinif Tirkge ders kitabindan, 250-500 kelime sayisi kriterine uygun ve
ders donemi igerisinde Ogrenciler tarafindan heniiz okunmamis olan bilgi verici
metinlerden; ‘Kanath Bal Kutusu’, ‘Dort Mevsimde Dort Gilizellik: Abant’ ve ‘Uzayda
Yasam’ adli metinler secilmistir. Secilen bu metinlerden ‘Kanatli Bal Kutusu’ adli
metnin her altinct kelimesinin silindigi ve toplam 50 boslugun yer aldigi bosluk

tamamlama testi, ‘Dort Mevsimde Dort Giizellik: Abant’ isimli metnin her yedinci
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kelimesinin silindigi ve toplam 50 boslugun yer aldigi bosluk tamamlama testi ve
‘Uzayda Yagsam’ adli metnin her sekizinci kelimesinin silindigi ve toplam 50 boslugun
yer aldigi bosluk tamamlama testi 6grencilerin okuma seviyelerini belirlemek igin
kullanilmistir. Her altinci, her yedinci ve her sekizinci kelimenin silindigi bosluk

tamamlama testi 6rnekleri Sekil 1, Sekil 2 ve Sekil 3’te gortilmektedir.

Hig, bir giinde on milyon tane ¢igegi ziyaret ettiniz mi? Sofralarimizin tath

gidast balitireten _______ (1), bizim i¢in imkansiz olan bu 2)
yapabiliyor. Hem de giizel bir (3) ve dayanigsma ile. Cicek ¢igek
(4) bal 6zt toplayan arilar, topladiklart (5) 6ziini

bala ¢evirip depoluyorlar.

Sekil 1. Her Altinci Kelimenin Silindigi Bogluk Tamamlama Testi

Etrafi ¢esitli agaglarla kapli olan Abant G6lii, Bolu ilimizin giiney batisinda,

Abant Deresi vadisindedir. Cevresindeki cam ormanlari, ¢icek ve yemyesil

(1) ortiistiyle essiz giizelliklerin bulundugu bir tatl 2)
goliidiir. Tertemiz havasi ve dogal giizelligiyle (3) kentlerin
karmasasindan alabildigine uzak, gonliiniizce soluklanabileceginiz 4

tatil merkezi.

Sekil 2. Her Yedinci Kelimenin Silindigi Bosluk Tamamlama Testi

Uzayda bulunmak hepimize ¢ok c¢ekici gelir. Belgesellerde, bir duvardan

Otekine ziplayan, hi¢ zorlanmadan (1) akrobatik hareketler yapan
astronotlara imreniriz. Bunlarin hepsi (2) eglenceli goriiniir. Aslinda
durum tam olarak diislindiigiimiiz (3) degil. Bedenimiz yer ¢ekimine

uyum saglamis durumda.

Sekil 3. Her Sekizinci Kelimenin Silindigi Bosluk Tamamlama Testi
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Bosluk tamamlama testlerinin giivenirligi Kuder-Richardson (K-R 20) formiili
kullanilarak hesaplanmistir. “K-R 20, ayn1 zamanda elde edilen test puanlar1 arasindaki
i¢ tutarligi incelemek amaciyla kullanilir” (Biiylikoztiirk, 2011, s. 170). Her altinci
kelimenin silindigi testin K-R 20 puani .81, her yedinci kelimenin silindigi testin K-R
20 puani .82 ve her sekizinci kelimenin silindigi testin K-R 20 puani .87 olarak
hesaplanmistir. Bu degerler, 6grencilerin testlere verdikleri cevaplarin tutarli oldugunu

gostermektedir.
Verilerin Toplanmasi

Verileri toplamak amaciyla her sinifta 60 dakikalik zaman dilimleri kullanilmistir.
Uygulama yapmak i¢in girilen her siifta, dncelikle, bosluk tamamlama testlerinin nasil
doldurulmas: gerektigi tahtada birkag Ornek ciimle ile arastirmaci tarafindan
aciklanmigtir. Sonrasinda, 50 bosluktan olusan her altinci, her yedinci ve her sekizinci
kelimenin silindigi 3 farkli bosluk tamamlama testi, aragtirmacinin kendisi tarafindan
ogrencilere, sinif mevcuduyla orantili olacak sekilde rastlantisal olarak dagitilmistir.
Ornegin uygulama yapmak icin girilen smifin mevcudu 30 ise, her bir testten 10’ar tane
dagitilarak esitlik saglanmaya caligilmistir. Bosluk tamamlama testleri 6grenciler

tarafindan doldurulduktan sonra aragtirmaci tarafindan tekrar toplanmustir.
Verilerin Analizi

Ayri ayr1 her altinci, her yedinci ve her sekizinci kelimenin silindigi bosluk tamamlama
testlerinde; Cloze Test Tekniginin bir geregi olarak, silinen her boslugun yerine
yazilmast gereken kelimelerin yalnizca birebir aynilari dogru kabul edilmis, es
anlamlilart veya bos birakilanlar yanlis kabul edilmistir. Okuma diizeyleri, bosluk
tamamlama testlerinin analiz edilmesinde yaygin sekilde kullanilan Rankin ve
Culhane’in (1969) kriterleri temel alinarak degerlendirilmistir. Bu kriterlere gore
Ogrencilerin testten aldigi %60 ve daha yiiksek puanlar, test olarak verilen metni
Ogrencilerin bir yetiskinden veya 6gretmenden yardim almadan bagimsiz bir sekilde
kendi baglarina okuyabilecekleri anlamina gelir. %40-59 arasindaki puanlar 6grencilerin

o metni okuyabilmek ve anlayabilmek i¢in 6gretime ve Ogretmenlerinin yardimina
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ihtiyact oldugunu gosterir. Testten alinan %40’in altindaki puanlar ise metinlerin
ogrenciler i¢in ¢ok zor olduguna ve metinlerin O6grencilerin okuma ve anlama
diizeylerinin tizerinde olduguna isaret eder. Toplam 50 boslugun yer aldig testlerde her
bir bosluk 2 puan kabul edilmis ve test 100 puan {izerinden degerlendirilmistir. Bogluk
tamamlama testleriyle belirlenen okuma seviyeleri 0-39 puan (endise diizeyi), 40-59
puan (Ogretim diizeyi), 60 ve Tlzeri puanlar (bagimsiz diizey) olmak iizere 3’e
ayrildigindan, SPSS 16.0 istatistik paket programina sirasiyla 1, 2 ve 3 olarak
kodlanmustir. Bu sekilde 6grencilerin okuma seviyeleri belirlenmis, belirlenen okuma

seviyeleri frekans ve yilizde dagilimlariyla nicel veriler halinde tablolastirilmistir

BULGULAR ve YORUM

Birinci, ikinci ve tigiincii alt probleme iliskin bulgular Tablo 1’de yer almaktadir.

Tablo 1. Ug Farkli Bosluk Tamamlama Testiyle Belirlenen Okuma Seviyeleri

H6 H7 H8
f % f % f %
Bagimsiz Diizey 1 0,8 6 5,2 8 6,3
Ogretim Diizeyi 26 21,0 34 29,9 39 30,7
Endise Diizeyi 97 78,2 74 64,9 80 63,0
Toplam 124 100 114 100 127 100

H6: Her altinct kelimenin silindigi bosluk tamamlama testi
H7: Her yedinci kelimenin silindigi bosluk tamamlama testi
HS8: Her sekizinci kelimenin silindigi bosluk tamamlama testi

Tablo 1’deki, her altinct kelimenin silindigi bosluk tamamlama testiyle (H6) belirlenen
okuma seviyelerinin frekans ve ylizde dagilimina bakildiginda, Rankin ve Culhane’in
(1969) kriterlerine gore Ogrencilerin % 78,2’si endise diizeyinde, % 21’1 Ogretim
diizeyinde ve % 0,8’1 de bagimsiz okuma diizeyinde bulunmaktadir. Tablo 1°de frekans
ve yiizde dagilimi olarak sunulan, her altinci kelimenin silindigi bosluk tamamlama

testiyle elde edilen sonuglara gore ogrencilerin yarisindan fazlasinin (f = 97) endise
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diizeyinde yer aldigi goriilmektedir. Bu sonuca bakilarak bu testin, ilkogretim 5.sinif

diizeyindeki 6grenciler igin zor oldugu sdylenebilir.

Tablo 1°de verilen, her yedinci kelimenin silindigi bosluk tamamlama testiyle (H7)
belirlenen okuma seviyelerine iligkin frekans ve yiizde dagilimlarina bakildiginda,
Rankin ve Culhane’in (1969) kriterlerine gore 6grencilerin % 64,9’u endise diizeyinde,
% 29,9°u 6gretim ve % 5,2’si de bagimsiz okuma diizeyindedir. Tablo 1°de frekans ve
yiizde dagilimi olarak sunulan, her yedinci kelimenin silindigi bosluk tamamlama
testiyle elde edilen sonuglara gore 6grencilerin yarisindan fazlasinin (f = 74) ilgili metni
endise diizeyinde okudugu goriilmektedir. Bu duruma bakilarak bu testin, Ilkdgretim

5.smif diizeyindeki 6grenciler igin zor oldugu s6ylenebilir.

Tablo 1°de, her sekizinci kelimenin silindigi bosluk tamamlama testiyle belirlenen
okuma seviyelerinin frekans ve ylizde dagilimina bakildiginda, Rankin ve Culhane’in
(1969) kriterlerine gore ogrencilerin % 63°li endise diizeyinde, % 30,7’si O0gretim
diizeyinde ve % 6,3’li de bagimsiz okuma diizeyinde bulunmaktadir. Tablo 1’de frekans
ve yiizde dagilimi sunulan, her sekizinci kelimenin silindigi bosluk tamamlama testiyle
elde edilen sonuglara gore 6grencilerin yarisindan fazlasimin (f = 80) endise diizeyinde
yer aldif1 goriilmektedir. Bu sonuca bakilarak bu testin, Ilkogretim 5.simf diizeyindeki

ogrenciler i¢in zor oldugu sdylenebilir.
TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Arastirmada kullanilan her ii¢ testle belirlenen okuma seviyelerine bakildiginda
Ogrencilerin  biiyiikk ¢ogunlugunun Ogretim ve endise diizeylerinde yer aldigi
goriilmektedir. Bu sonuglar, 6grencilerin bu metinleri okuyabilmek ve anlayabilmek
i¢in bir yetigkinin veya 6gretmenlerinin yardimina ihtiyaclari oldugunu gostermektedir.
Ulusoy’un (2009) 6gretim ve endise diizeyinde okuyan &grencilerin yilizdesinin fazla
olmasi bosluk tamamlama metinlerinin &grenciler i¢in zor oldugunu gosterdigini
belirtmesinden hareketle bu arastirmada kullanilan ayr1 ayri her altinci, her yedinci ve

her sekizinci kelimenin silindigi bosluk tamamlama testlerinin, ilkogretim 5.siif
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diizeyindeki 6grenciler igin zor oldugu sdylenebilir. McKenna ve Robinson’un (1997)
bagimsiz, 6gretim ve endise diizeylerinde okuma ile ilgili agiklamalarini temele alarak,
bagimsiz okuma seviyesindeki Ogrencilerin Ogretmenlerinden herhangi bir yardim
almadan metinleri kendi baslarmma kolayca okuyup anlayabilecekleri sdylenebilir.
Ayrica, 6gretim diizeyindeki Ogrenciler ancak Ogretmenlerinden yardim alarak bu
metinleri okuyup anlayabilecekken, endise diizeyindeki 6grencilerin 6gretmenlerinden
yardim almalar1 halinde bile bu metinleri okuyup anlayabilmelerinde sorunlar

yasayabilecekleri sdylenebilir.

Akyol (2007) bosluk tamamlama teknigini, 6grencilerin anlama diizeyini belirlemede
kullanilabilecek bir yontem olarak ele almistir. Cloze Test Tekniginin bir geregi olarak,
bos birakilan boliimlere yazilmasi gereken kelimelerin eg anlamlilart dogru cevap olarak
kabul edilmemektedir. Bu tiir durumlarin, arastirma sonuglarinin gecerlik ve
giivenirligini etkileme durumu g6z ardi edilmemelidir. Literatiire bakildiginda,
iilkemizde ilkdgretim S.simif O6grencilerinin okuma seviyelerini dlgmede bosluk
tamamlama teknigi kullanilarak yapilmis herhangi bir aragtirmaya rastlanmamistir. Bu
arastirmada kullanilan testlerin, elde edilen sonuglar bakimindan ilkdgretim 5.sinif
diizeyindeki 6grenciler igin zor oldugu sdylenebilir. Ancak, bu ¢alismada ortaya ¢ikan
sonuglara bakildiginda, okuma seviyesini belirlemek igin kullanilan testlerdeki (H6, H7,
H8) bosluk araliklar arttikga 6gretim ve endise diizeyinde okuyan 6grencilerin yiizdesi
azalirken, bagimsiz diizeyde okuyan 6grencilerin yiizdesinde artis gézlenmistir. Elde
edilen bu sonug, bosluk araliklari artirilarak olusturulacak testlerin, Ilkdgretim 5.sinif
Ogrencilerinin okuma seviyelerini belirlemede daha duyarli sonuglar verebilecegi
hakkinda bir fikir verebilir. Bu anlamda, ileride yapilacak arastirmalarda, bosluk
araliklart artirilarak olusturulacak testlerle ilkdgretim 5. sinif Ggrencilerinin okuma
seviyeleri belirlenebilir. Okuma seviyesini belirlemek amaciyla, her altinci, her yedinci
ve her sekizinci kelimenin silindigi bosluk tamamlama testlerinin ilkogretim ikinci
kademe veya ortadgretim diizeyinde kullanilmas: daha uygun olabilir. Bu arastirmada,
ilkogretim 5. sinif Tiirkge ders kitabindan segilen, 250-500 kelime sayisi1 kriterine uygun

ve Ogrenciler tarafindan heniiz okunmamis olan metinlerin ayr1 ayri her altinci, her
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yedinci ve her sekizinci kelimelerinin silindigi bosluk tamamlama testleriyle
ogrencilerin okuma seviyeleri belirlenmistir. Ileride yapilacak yeni bir ¢alismada, her
dokuzuncu ve her onuncu kelimenin silindigi bosluk tamamlama testleriyle ilkdgretim
5. smif Ogrencilerin okuma seviyesi belirlenerek testlerin gegerlik ve giivenirligine

bakilabilir.
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SUMMARY

Reading has always been in the most important position in human life from the past to
the present and it has been used as the most effective way of accesing information. In
the ‘Information Age’ that we are living, the way of gaining information and keeping
pace with the increasingly changing nature of life is through reading as it was in the
past. One is always face to face with the reading action in one’s life and finds the
opportunity of renovating and improving oneself in this way. However, the reading
action has to be performed effectively in order to ensure such renovation and
improvement. In this respect, the importance of individuals’ reading skills comes into
prominence. The Cloze Test Technique has been used for the assesment of the reading
skill. As a result of the research carried out both abroad and in Turkey, it is found out
that this technique can be used for measuring the level of the individuals’ reading skill.
The purpose of the study is to recognize the appropriate cloze test that can be used to
determine the fifth graders’ reading levels. In this study, the survey method was used in
order to determine the students’ reading levels. The sample of the study is consist of
purposefully selected 365 5th grade students from 6 primary schools in the district of
Yenimahalle in Ankara. In order to collect data, in 2010-2011 academic year, suitable
expository texts were selected from 5th grade Turkish textbooks published by the
ministry of national education, seperately every sixth, seventh, and every eighth word
was deleted and a total of 50 spaces in the cloze tests were used. During the process of
conducting tests, 60 minutes time periods was used in each classroom. In each
classroom, every six, seventh and eight word deleted versions of cloze tests were
distributed to the students by the researcher. Analysis of the data, students’ reading

levels analyzed using frequency and percentage. Results revealed that, on each of the
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cloze tests, majority of the students were at frustrational and instructional levels. In
lights of these findings, it is recommended that different cloze test versions can be used
to determine 5th graders’ reading levels and further studies can be conducted to see the

validity and reliability of this technique on different groups.



