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OZET

Bu arastirmada igsel ve dissal okuma motivasyonunun okudugunu anlamayr dogrudan ve okuma
aliskanligr araciligiyla dolayl olarak etkileme durumu test edilmistir. Arastirma iliskisel tarama
modeli ¢ercevesinde yiiriitiilmiistiir. Arastirmanin ¢alisma grubunu alt, orta ve iist S0syoekonomik
diizeye mensup toplam 481 ilkogretim 5. sinif ogrencisi olusturmaktadir. Arastirma sonuglari,
i¢sel motivasyonun okudugunu anlamayr olumlu yonde etkiledigini;rekabet faktérii hari¢ dissal
motivasyonun ise olumsuz yonde etkiledigini gostermistir. Ogrencilerin okulda daha ¢ok dissal
motivasyon nedeniyle okudugu, kisisel tercihlerine dayali okumalarinda ise i¢sel motivasyonun
etkili oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin okuma alskanliklarinin okudugunu anlama basarisina
dogrudan etkisinin olmadigi belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Okuma motivasyonu, Okudugunu anlama, Okuma aliskanligi, Yapisal esitlik
modeli.

ABSTRACT

This study aimed wheter or not reading comprehension was affected directly by intrinsic and
extrinsic reading motivation, and indirectly by the mediation of the reading habit. The study
group comprised a total of 481 fifth graders from the lower, middle and upper socioeconomic
levels. Accoding to the results of the study intrinsic motivation was found to have a positive effect
on reading comprehension. It was also found that extrinsic motivation affects reading
comprehension negatively but that its “competition” dimension affects reading comprehension
positively. The results showed that intrinsic motivation, not extrinsic, is effective when reading

" Bu calisma, “ilkégretim 5. Smif Ogrencilerinin Okudugunu Anlama, Okuma Motivasyonu ve
Okuma Aliskanliklar1 Arasindaki iliski” baslikli doktora tezine dayanmaktadir.
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stems from students’ personal tendencies. Students seemed to spend time on reading materials
that tap their interests and curiosities outside school. However, during school-related reading
hours, extrinsic motivation seemed to have a stronger effect. The results also showed that
students’ reading habits did not affect their reading comprehension directly.

Keywords: Reading motivation, Reading comprehension, Reading habits, Structural equation
modeling.

GIRIS

Okuma, ogrencilerin kigisel, akademik ve sosyal gelisimini etkileyen 6nemli bir
degiskendir. Okumadan beklenen faydanin elde edilmesi Ggrencinin okumaya
yonelmesine ve okudugunu anlamasina baghdir. Ogrencileri okumaya yonelten
nedenler okuma motivasyonunu giindeme getirmektedir. Bireylerin bir etkinlige
yonelmesini saglayan temel faktorlerden birisi olan motivasyon, 6grencilerin okumaya
yonelmelerinde ve iyi bir okuyucu olmalarinda da etkili olan dinamiklerin basinda
gelmektedir. Ogrenciler ilgilerinden ve meraklarindan dolay1 igsel nedenlerle okumaya

yonelebilecekleri gibi okul, aile, arkadas cevresi vb. digsal nedenlerle de okumaya

yonelebilirler.

Okuma 6n bilgilerin kullanildigi, yazar ve okuyucu arasinda etkili iletisime dayali,
uygun bir yontem ve amag¢ dogrultusunda diizenli bir ortamda gergeklestirilen anlam
kurma siireci (Akyol, 2005) olarak ifade edilmektedir. Okudugunu anlama, okuma
yoluyla alinan bilgilerin inceleme, siralama, siniflama, iliskilendirme, sorgulama,
degerlendirme gibi ¢esitli zihinsel islemlerden gecirilmesiyle olusturulan anlamlarin,
okuyucunun 6n bilgileriyle birlestirilip zihinde yapilandirilmasidir (Giines, 2009).
Okumada yalnizca biligsel siiregler etkin degildir. Wang ve Guthrie’ye  (2004) gore,
okudugunu anlama becerisinin gelistirilmesinde biligsel siireglerin  yani1 sira
motivasyonla ilgili faktorlere de yer verilmelidir. Ciinkii okunan metnin anlagilmasinda

biligsel siiregler kadar motivasyon siiregleri de rol oynamaktadir.

Okuma motivasyonu, bireyleri okumaya yonelten i¢sel ve digsal siireglerdir (Wang ve
Guthrie, 2004). igsel motivasyon, herhangi bir etkinligi not almak veya taninmak gibi

digsal nedenlerden ziyade kisinin kendisi igin yapmasidir (Deci ve Ryan, 1985). I¢sel
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motivasyon, bir etkinlige katilmanin etkinlige yonelik kisisel ilgiden kaynaklandigini
ifade eder (Deci ve Ryan, 1985; Ryan ve Deci, 2000). Digsal motivasyon, etkinliklere
katilmanin digsal deger ve odiillere bagli olmasini ifade eder (Deci, Vallerand, Pelletier
ve Ryan, 1991; Ryan ve Deci, 2000). Davranislarin digsal olarak diizenlenmesi,
davramgin sosyal 6diil ve cezalarla kontrol edilmesidir. Ogrenciler cezadan kaginmak
icin ya da 6gretmeninin veya ailesinin beklentilerini kargilamak i¢in okuyorsa bu onun
digsal olarak motive oldugunu gosterir (Hidi, 2000). Bu durum 6grencilerin sosyal
olarak deger verilen davraniglari O6ziimseyerek okumayla kendi degerlerini
biitiinlestirmelerine neden olur (Wang ve Guthrie, 2004). Bdylece karsimiza
okumasinin odaginda digsal siirecler olan, digsal nedenlerden dolayr okuyan ve bunu

benimsemis okurlar ¢ikar.

Son yillarda Tiirkiye’de 6grencileri okumaya yonlendirmeye ve okuma aliskanligimin
gelistirilmesine odaklanan kampanyalar (100 Temel Eser, Tiirkiye Okuyor vb.)
sayesinde O6grencilerin okuduklar1 kitap sayismin arttigi bilinmektedir. Ancak okuma
miktarindaki bu artisin Ggrencilerin okuma becerisine katkist konusunda yeterli
aragtirma bulunmamaktadir. Deci ve ark., (1991) taninmak, 6diil almak ve tesvik edici
stireclere uyum saglamak amaciyla okumanin dissal motivasyonu gelistirdigini ifade
etmektedir. Wigfield ve Guthrie (1997) 6diile ve digsal siireglere dayali kitap okuma
programinin uygulandigi okullarda 6diil, taninma, rekabet veya diger digsal yapilarin
ogrencinin okumayla ilgili digsal motivasyonunu gelistirebilecegini belirtmektedir. Bu
acidan bakildiginda Tiirkiye’de &grencilerin  okuma motivasyonlari, okuma
aligkanliklar1 ve okudugunu anlama basarilar1 arasindaki iligkilerin incelenmesi

gerekmektedir.

Literatiir incelendiginde okudugunu anlama, okuma motivasyonu ve okuma
aligkanliklar1 arasindaki iligkileri aciklayan bazi teorik modeller bulunmaktadir.
Ornegin Dokmen (1994) gelistirdigi okuma modeliyle, insanlarin eline neden kitap
aldiklarii, okumay1 ni¢in siirdiirdiikleri ve okumanin sonucunda neler elde ettikleri
konusunda kavramsal bir ¢erceve olusturmayr amaglamistir. Bu modele gore kisilerin

okuduklarimi anlama kapasiteleri ve okuma hizlar arttik¢a kitap okuma egilimleri de
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artacaktir. Benzer sekilde Stanovich (1986) de okuma etkinlikleri ile okuma basarisi
arasinda dairesel bir iliski oldugunu belirtmektedir. Iyi okuyucular daha gok okumaya
egilimlidir ¢iink{i okumak i¢in daha fazla motivasyon sahibidirler. Bunun sonucunda da
kelime hazineleri ve anlama becerileri gelismektedir. Ote yandan, zayif okuyucular
okumaktan kacinabilirler, bu da becerilerinin stirekli diigmesine yol agmaktadir.
Boylece, sik okuyanlar ile okumaktan kagmanlar arasindaki fark zaman igerisinde
bliyimektedir. Bu baglamda bir bagka model de Wang ve Guthrie (2004) tarafindan
gelistirilmistir. Bu modele gore 6grenciler hem kisisel egilimlerinden dolayr hem de
okuldan kaynaklanan nedenlerle okuyabilirler. i¢sel ve digsal motivasyon dgrencilerin
kisisel ilgilerine yonelik okumalarinda ve okulda derslerden kaynaklanan okumalarinda
etkili olmaktadir. Modelin analizi sonucunda i¢sel motivasyonun okudugunu anlamayi
pozitif yonde, digsal motivasyonun da negatif yonde etkiledigi; okuma miktarinin

okudugunu anlama basarilar1 izerinde anlamli diizeyde etkili olmadig: belirlenmistir.

Kisisel Egilimden
fcsel Kaynaklanan
Motivasyon Okuma

sosyal

Okudugunu
Anlama

E

Digsal ggy;iakrllanan
Motivasyon
y Okuma

Sekil 1. Kavramsal Model
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Arastirmada okuma motivasyonu, okudugunu anlama ve okuma aliskanliklar
arasindaki iliskileri gdsteren bir model gelistirilerek Yapisal Esitlik Modeli (YEM)
cercevesinde analiz edilmistir. Incelenen modeller ve literatiirde var olan bilgilerden
hareketle gelistirilen modelin kavramsal yapis1 Sekil 1’de goriilmektedir. Yapisal
modelin gelistirilmesinde Wang ve Guthrie (2004) tarafindan hazirlanan model temel
almmistir. Bu modele gore 6grencilerin okuma motivasyonlar: i¢sel ve digsal olmak
iizere iki faktorden olusmaktadir. Ilgi ve merak okumaya yonelik icsel motivasyonu;
taninma, sosyal, rekabet ve uyum digsal motivasyonu olusturan boyutlardir.
Arastirmada okuma aliskanliklar1 kigisel egilimden kaynaklanan okuma ve okuldan
kaynaklanan okuma olarak iki kategoride ele alinmstir. Kisisel egilimden kaynaklanan
okuma, 6grencinin ¢esitli yayinlar1 hangi siklikla okudugunu belirtmektedir. Okuldan
kaynaklanan okuma ise 6grencinin “okuma saatleri" uygulamalar1 kapsaminda okulda
yil boyunca okudugu kitaplarin sayisini ifade etmektedir. Modelin en temel amaci i¢sel
ve digsal motivasyonun okudugunu anlamayi, dogrudan veya okuma aligkanligi

araciligiyla dolayli olarak etkileme durumunu test etmektir.
YONTEM

Arastirmanin Modeli

Arastirmada veri toplama yontemi olarak, “Gegmiste ya da halen var olan bir durumu
var oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan tarama modeli kapsaminda, karsilagtirma ve
korelasyon tiiriinden tarama yapmaya imkan tantyan iliskisel tarama modeli” (Karasar,
2002) kullamlmistir. Arastirmamin odaklandig1 nokta degiskenler arasindaki iliskilerdir.
Arastirmanin amaglarina ulasabilmek ve olusturulan hipotezleri test edebilmek igin
degiskenler arasindaki nedensel iliskileri test etmeyi amaclayan bir Yapisal Esitlik

Modeli (YEM) gelistirilmistir.
Arastirma Grubu

Arastirma igin alt, orta ve list sosyoekonomik diizey ailelere mensup 495 ilkdgretim

besinci simif 6grencisinden veri toplanmigtir. Ancak verilerin temizlenmesi ve normallik
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varsayimlarinin sinanmast ile ilgili islemler sonunda 14 veri, veri setinden ¢ikarilmistir.
Istatistiksel islemler 481 Ogrenciden elde edilen veriler iizerinde gergeklestirilmistir.
Arastirmaya katilan 6grencilerin cinsiyete gore dagilimlari incelendiginde 6grencilerin

yaklasik %49 unun (N=237) kiz, %51 inin ise (N=244) erkek oldugu goriilmektedir.
Veri Toplama Araglari

Aragtirmada Okuma Motivasyonu Olgegi, Okudugunu Anlama Basaris1 Testi ve Kisisel
Egilimden Kaynaklanan Okuma Miktar1 Olgegi ile veri toplanmustir.

Okuma Motivasyonu Ol¢egi (OMO)

Okuma Motivasyonu Olgegi, Guthrie ve Wigfield (1997) tarafindan gelistirilmis ¢ok
boyutlu bir dlgektir. Olgek, iizerinde yapilan ¢alismalar (Wigfield ve Guthrie, 1997;
Baker ve Wigfield, 1999) sonunda 11 faktér ve 54 maddeden olusan bir yapiya
kavusturulmustur. OMO, Wang ve Guthrie (2004) tarafindan yeni bir analize tabi
tutularak, ti¢ faktorlii yapidan farkli olarak igsel ve dissal motivasyon seklinde iki
faktorden olusan yeni bir model gelistirilmistir. Dilsel esdegerlik caligmalarinin
ardindan gecerlik ve giivenirlik calismalar1 yapilmistir. Olcek uyarlama galismalarina 9-

12 yaslarinda 590 ilkdgretim 6grencisi katilmistir.
Gegerlik

Okuma Motivasyonu Olgegi’nin yap1 gegerligi igin 6lgegin orijinal formunda bulunan
faktorlerin dogrulanmasi amaciyla Dogrulayic1 Faktor Analizi (DFA) uygulanmistir.
DFA sonucunda Ki-kare uyum indeksinin (52=457.77, p=.000, df=182, y?/df =2.51)
anlamli oldugu goriilmektedir. Diger uyum indeksi degerleri ise RMSEA=.051,
RMR=.038, GFI=.93, AGFI=.91, CFI=.89, NFI=.83 olarak bulunmustur Sonu¢ olarak
alti faktdor ve 21 madden olusan, iyi derecede yapi gegerligine sahip bir Olgege

ulasilmstir.
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Tablo 1: Okuma Motivasyonu Olgegi’nin Faktorleri Arasindaki liskiler ve Betimsel
Istatistikler

Faktorler Y ss 1 2 3 4 5 6 7 8

1 Merak 3.32 64 - .38* A40** 42** 40** 35** 84** 50**
2 ilgi 3.55 .59 - 36** [ 31** 35**F  26%*%  81**  41**
3 Sosyal 3.09 .71 - A8**  45**  B1**  46** 81**
4 Uyum 343 .62 - B53**F 39%*  44*F* 76**
5 Rekabet 354 54 - ALx*x ABF* T4**
6 Taninma 2.96 .69 - 37F* 77>
7 icsel 344 51 - b5**
8 Digsal 3.25 .49 -

Tablo 1 incelendiginde 6grencilerin igsel motivasyon diizeylerine ait aritmetik ortalama
puanlarinin X= 3.44, dissal motivasyon diizeylerine ait aritmetik ortalama puanlarimin
X= 3.25 oldugu goriilmektedir. Yine tabloya gore biitiin faktorlerin anlamli diizeyde
iligkiye sahip oldugu goriilmektedir.

Giivenirlik

Okuma Motivasyonu Olcegi’nin giivenirlik diizeyine karar vermek icin, Cronbach
Alpha i¢ tutarlik katsayilari ve test — tekrar test calismasi kullanilmistir. Yapilan
giivenirlik ¢alismalar1 sonucunda, tiim 6lgegin Cronbach Alpha i¢ tutarlik katsayisinin
0,86 oldugu belirlenmistir. Ayrica olgme aracinin her alt boyutu igin i¢ tutarlilik
katsayilari da incelenmistir. Yapilan bu analizler sonunda, alt faktorlerin Cronbach
Alpha giivenirlik katsayilar1 sirastyla; Merak, & =.59; Ilgi, & =.68; Taninma, & =.52;
Sosyal, @ =.62; Rekabet, & =.62; Uyum, « =.54; I¢sel Motivasyon, ¢ =.68; Dissal
Motivasyon, & =.82; toplam OMO, & =.86 olarak hesaplanmustir.

Olgegin zaman icindeki tutarlihginin belirlenmesi i¢in uyarlama calismalarina katilan
71 6grenciye ii¢ hafta sonra 6lcek tekrar uygulanmistir. Test tekrar test yontemi sonucu
faktorler arasinda tespit edilen iligkiler merak faktorii igin (r = .69, p<.01), ilgi faktorii
i¢in (r = .70, p<.01), sosyal faktorii i¢in (r = .72, p<.01), uyum faktori i¢in (r = .65,
p<.01), rekabet faktorii i¢in (r = .78, p<.01), taninma faktori i¢in (r = .70, p<.01),
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toplam igsel boyut igin (r = .73, p<.01), toplam dissal boyut i¢in (r = .81, p<.01) olarak
yiiksek diizeyde iliskiye sahip oldugu belirlenmistir.

Okudugunu Anlama Testi

Arastirmada dgrencilerin okudugunu anlama diizeylerini belirlemek i¢in Bayragimizin
Altinda isimli 353 kelimeden olusan hikdye edici bir metin ile G6¢men Kuglar isimli
295 kelimeden olusan bilgi verici metin kullanilmistir. Metinler, 6zel bir yaymevine ait,
ilkogretim 5. simf Tiirkce ders kitabindan alinmistir. Ogrencilerin okudugunu anlama
diizeylerini belirlemek amaciyla kullanilacak sorular Tiirkce Ogretim Programi’nda
okudugunu anlama kazanimlarindan hareketle hazirlanmistir. Soru tipi olarak c¢oktan
segmeli sorular kullanilmigtir. Hazirlanan 36 soruluk test analizlerin yapilabilmesi i¢in
129 6grenciye uygulanmisgtir. Madde analizinde her maddenin gii¢lik ve ayirt edicilik
indisleri hesaplanmistir. Ayiricilik indisi .30’un altinda olan maddeler testten
cikarilmistir. Ayrica maddelerin ayiricilik giictiniin yani sira alt ve tist %27°lik dilimler
arasinda anlamli farklilik olup olmadigi bagimsiz gruplar i¢in t—testi ile belirlenmistir.
Sonucta 8 maddenin uygulama yapilacak Ogrenci grubu i¢in uygun olmadigi

belirlenerek testten ¢ikarilmasiyla 28 maddelik test formuna ulasilmigtir.
Okuma Ahskanlhigmin Olgiilmesi

Arastirmada okuma aligkanliklari iki temel kategoride ele alinmusgtir. Birincisi
ogrencilerin hoslandiklart igin kisisel egilimlerine dayali olarak okuyabilecekleri,
ikincisi okuldan kaynaklanan nedenlerle okuyabilecekleri seklindedir. Kisisel egilimden
kaynaklanan okuma, Ogrencinin  ‘hangi tiir metinleri hangi siklikta okudugunu’
belirtirken, okuldan kaynaklanan okuma 6grencinin okula bagli bir gereklilikten dolay1

‘okuma saatlerinde okudugu kitaplarin sayisini’ ifade etmektedir.



GU, Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi, Cilt 31, Sayt 3 (2011) 793-815 801

Okuldan Kaynaklanan Okuma Miktari

Tiirkiye Okuyor kampanyasinin ilkogretim okullarinda uygulanmasinin bir sonucu
olarak ogrenciler her giin yaklasik 20 dakika kitap okumaktadirlar. Ogrencilerin
okuldan kaynaklanan okuma miktarmin belirlenmesinde, besinci sinif boyunca
okuduklar1 kitap sayisinin yeterli olacag: diisiiniilmiistiir. Ogrencilerin okudugu kitap
sayisint hatirlamakta zorlandiklar1 durumlarda okuma dosyalarindan yararlanilarak
gerekli bilgilere ulagilmistir. Okuldan kaynaklanan okuma miktarina iliskin bilgiler,

kisisel bilgi formu araciligiyla elde edilmistir.
Kisisel Egilimden Kaynaklanan Okuma Miktar1 Olcegi

Kisisel egilimden kaynaklanan okuma miktar: 6lgeginin gelistirilmesinin ilk agamasini
ogrencilerin okuduklart metin tiirlerinin belirlenmesi olusturmaktadir. Bu kapsamda
yapilan literatiir taramasinin yani sira 6l¢ek uyarlama caligmalari sirasinda uygulama
yapilan siniflarda 6grencilerle hangi tiir metinleri, kitaplari, dergileri vb. okuduklar1
sorularak gerekli notlar alinmistir. Genel olarak 6grencilerin okumaya zaman ayirdiklar
10 farkl: tiir yayin tespit edilmistir. Belirlenen bu yayinlar hakkinda alan uzmanlariin
da goriisleri alinarak bazi gruplandirmalar yapilmistir. Sonug olarak 6lgekte bulunmasi
gereken 7 tiir yayin (eglendirici kitaplar, dergiler, gazete, hikdye ve roman vb.) olmast
gerektigine karar verilmistir. Her bir yaym tirliniin hangi siklikta okundugunu

belirleyebilmek i¢in 4’lii likert seklinde derecelendirme ifadeleri kullanilmustir.

Olgegin yap1 gecerligini test etmek icin Acimlayici Faktdr Analizi kullamlmistir.
Gelistirilen bu Olgme aracinin KMO test sonucunun .78 oldugu belirlenmistir.
Uygulanan dondiiriilmemis temel bilesenler analizi sonuglari, 6lgme aracinin 1 faktor
iizerine kurulabilecegini gostermistir. Yapilan temel bilesenler analizi sonucunda
Ozdegeri 2.42 olan ve toplam varyansin %34.60’m1 agiklayan tek boyutlu bir yapiya
ulasilmistir. Olgeginin giivenirlik diizeyine karar vermek icin, Cronbach Alfa ig
tutarlilik katsayilar1 hesaplanmigtir. Cronbach Alpha i¢ tutarhilik katsayisi (') .68

olarak tespit edilmistir.



802 GU, Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi, Cilt 31, Say: 3 (2011) 793-815

Kisisel Bilgi Formu

Kigsisel bilgi formuyla 6grencilerin adi, soyadi ve siniflarinin yani sira annenin egitim
durumu, babanm egitim durumu ve ailenin aylik geliri gibi hakkinda bilgi
toplanmaktadir. Anne ve babanmn egitim durumu ile aile gelirine yonelik bilgiler
ogrencilerin  atandiklar1  sosyoekonomik diizeyi temsil edip etmediklerinin

belirlenmesinde kullanilmistir.
Verilerin Analizi

Verilerin ¢oziimlenmesi Analysis of Moment Structures (AMOS) 7 ve Statistical
Packages for the Social Sciences (SPSS) 15.00 istatistik paket programlarinda
yapilmigtir. Degiskenlere iligskin betimsel istatistikler, korelasyon ve varyans analizleri
SPSS 15.0 programi, okuma motivasyonu Slgeginin gegerlik ¢alismasi kapsaminda
yapilan DFA ve arastirma modellerinin test edilmesi AMOS 7 programlart kullanilarak

gerceklestirilmigtir. Arastirma hipotezleri .05 anlamlilik diizeyinde test edilmistir.
BULGULAR

Bu boliimde, yapilan analizler sonucunda elde edilen bulgulara yer verilmistir. Tablo
2’de degiskenler arasindaki iliskilere yonelik bulgular goriilmektedir.
Tablo 2: Okudugunu Anlama, Kisisel Egilimden Kaynaklanan Okuma Miktari,

Okuldan Kaynaklanan Okuma Miktari, Okumaya Yé&nelik I¢sel Motivasyon ve Dissal
Motivasyon Arasindaki Iligkiler

_Degiskenler 1 2 3 4 5
1. Okudugunu Anlama 1.00
2 Kisisel Eg. Kay. Okuma Mik. 2T** 1.00
3.0kuldan Kay. Okuma Mik. 16** 32%* 1.00
4. I¢sel Motivasyon 38** AL+ 28%* 1.00
5.Digsal Motivasyon 24%* 34** .33** 52** 1.00
** <01

Tablo 2 incelendiginde biitiin degiskenlerin birbirleriyle anlamhi diizeyde iliskili

olduklar1 goriilmektedir.
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Yapisal Esitlik Modeline iliskin Bulgular

Her yapisal esitlik modelinin dlgme modeli ve yapisal model (teorik model) olarak iki
temel yapisi bulunmaktadir (Meyers, Gamst ve Guarino, 2006). Bu aragtirmada, yapisal
modelinin test edilmesinde iki asamali yaklasim tercih edilmistir. Simsek’e (2007) gore
iki agamali yaklagimda 6nce 6lgme modeli test edilir. Bu modelde bir sorun olmadigi

tespit edildikten ya da sorunlar giderildikten sonra yapisal model test edilir.

Olgme modelini iizerinde yapilan ilk dogrulayici faktor analizi sonuglarma gore; Ki-
kare uyum indeksinin (y?=30.18, p=.000, df=8, y?/df=3.77) anlamli oldugu

belirlenmistir. Diger uyum indeksi degerleri ise RMSEA=.076, GFI=.98, AGFI=.95,
CFI=97, NFI=97 olarak bulunmustur. Ki-kare uyum degerinin 5°den kiiciik,
RMSEA’nin .05’den kiigiik, GFI, CFI ve NFI’'nin .95’den biiyiikk, NFI’nin .90 dan
biiyiik olmast modelin kabul edilebilir uyum iyiligine sahip oldugunu gostermektedir

Diizeltme indisleri incelendiginde e2 (taninma) ve e3 (sosyal) degiskenlerinin
hatalarinin iligkilendirilmesi sonucunda modelde giiglii bir iyilesme saglanabilecegi
gorilmiistiir. Simsek’in (2007) ayni ortiik degiskenin gosterge degiskelerinde yapilan
diizeltmelerin herhangi bir soruna yol agmadigi yoniindeki goriislerinden hareketle
gerekli diizeltme islemi yapilmistir. Olgme modelinin diizeltilmis yapisina iliskin DFA

sonuglar1 Sekil 2°de goriilmektedir.
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p<.05, ** p< .01, *** p<.001
Sekil 2. Olgme Modeli Diizeltilmis DFA Sonuglart

Diizeltme islemlerinin ardindan Ki-kare uyum indeksinin (y*=10.15, p=.000, df=7,
Xz/df =1.45) anlaml oldugu belirlenmistir. Diger uyum indeksleri ise RMSEA=.031,

GFI=99, AGFI=.98, CFI=1, NFI=.99 olarak bulunmustur. = Hatalarin
iligkilendirilmesinden sonra Ki-kare uyum degeri 1’e, RMSEA degeri 0’a yaklasarak
daha iyi uyum degeri elde edilmistir. Ayrica GFI, AGFI, CFI ve NFI degerleri de 1’
yaklasarak ¢ok iyi uyum degerlerine ulagsmislardir.

Giivenirlik ¢alismalar1 kapsaminda hesaplanan Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayist,
icsel motivasyon i¢in & =.68; digsal motivasyon i¢in & =.82, tiim 6l¢ek icin & =.84
olarak belirlenmistir. Olgme modeline iliskin DFA sonuclar1 6lgegin uyarlanmasi
sonucunda olusan yapisiyla tamamen Ortiismektedir. Bu durum Okuma Motivasyonu
Olgegi’nin gegerlik bakimindan saglam bir istatistiksel yapiya ve giivenilir dlgiimler

yapma 6zelligine sahip oldugunu gostermektedir
Olgme modelinin test edilmesinden sonra yapisal model test edilmistir. Kavramsal

modelin path analizi sonuglarina gére modelin Ki-kare uyum indeksinin (XZ =60.65,

p=.000, df=21, Xz/df =2.89) anlamli oldugu belirlenmistir. Diger uyum indeksleri
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RMSEA=0.063, GFI=.97, AGFI= .94, CFI=.96, NFI=.95 olarak bulunmustur Yapisal
esitlik modeli analizlerinde ilk analizin yapilmasiyla ulasilan sonuglar nihai sonuglar
olarak goriilmemektedir. Simsek’in (2007b) belirttigi gibi analiz sonunda anlamsiz
iligkilerin modelden c¢ikarilmas: ve diizeltme (modification) indislerinin incelenerek
modele yeni eklenecek olasi iligkilerin dikkate alinmasi gerekmektedir. Boyle
durumlarda modele en cok katkiyr yapan diizeltmeler dikkate alinmasi gerektigi
belirtilmektedir. Diizeltme indisleri incelendiginde e4 (rekabet) degiskeni ile el5
(okudugunu anlama) degiskeni arasinda kurulacak iligkinin ve e3 (taninma) ve e5
(sosyal) degiskenlerinin hatalarinin iligkilendirilmesinin modele katkisinin olacagi

belirlenmistir.

Analiz sonucunda ortaya ¢ikan degerler modelin yeteri diizeyde uyum degerine sahip
oldugunu gosterdiginden modelde yapilacak diizeltmelerin modelin teorik ve kavramsal
yapisina uygun olmast gerektigi diisiiniilmiigtiir. Taninma ve sosyal degiskenlerinin
hatalarinin iliskilendirilmesine yonelik diizeltme olge modelinin analizinde yapilan
diizeltmeyle tutarlilik gdstermektedir. Rekabetin okudugunu anlama iizerinde dogrudan
olumlu bir etkisinin olacagini yonelik diizeltme tahmini de modelin teorik boyutuna
o6nemli bir katki saglamasi beklenmektedir. Anlamsiz iligkilerin modelden ¢ikarilmasi
ve diizeltme indisleri dogrultusunda yapilan islemlerin ardindan model tekrar analiz
edilmistir. Dogrulanan modele (Nihai) iliskin path analizi sonuglar1 Sekil 3’de

goriilmektedir.
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Sekil 3. Dogrulanan Modele (Nihai) iliskin YEM Sonuglart

p<.05, ** p< .01, *** p<.001

Dogrulanan modelin path analizi sonuglarina gore (Sekil 17) modelin Ki-kare uyum

indeksinin (% ?=30.19, p=.000, df=22, x2/df =1.37) anlamli oldugu belirlenmistir.
Diger uyum indeksleri RMSEA=0.028, GFI=.99, AGFI=.97, CFI=.99, NFI=.97 olarak
bulunmustur. Modelin uyum degerleri bakimindan olduk¢a iyi diizeyde oldugu
goriilmektedir. Modelin genel olarak ¢ok iyi uyum verdigi belirlendikten sonra
degiskenler arasinda dogrudan ya da dolayli oldugu &ngoriilen etkilerin incelenmesi

gerekmektedir.

Sekil 2 incelendiginde igsel motivasyonun okudugunu anlamayr dogrudan anlamli
diizeyde etkiledigi (B= .74, p<.001); igsel motivasyonun kisisel egilimden kaynaklanan
okuma miktarimi anlamh diizeyde dogrudan etkiledigi (= .51, p<.001); yine igsel
motivasyonun okuldan kaynaklanan okuma miktarin1 dogrudan anlamli diizeyde

etkiledigi (B= .19, p<.05) goriilmektedir. Bu bulgular i¢sel motivasyonun okudugunu
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anlamayr ve okuma aliskanliklarimi  dogrudan anlamli diizeyde etkiledigini

gostermektedir.

Analiz sonuglar1 digsal motivasyon agisindan degerlendirildiginde, digsal motivasyonun
okudugunu anlamay1 olumsuz yonde anlamli diizeyde etkiledigi gorillmektedir (B= -.62,
p<.001). Ancak digsal motivasyonun okudugunu anlamaya olumsuz yonde etkisi
rekabetin okudugunu anlamaya olumlu yonde dogrudan etkisini (B=.36, p<.001)
gosteren iliskinin  modele eklenmesinden sonra gergeklesmistir. Bu agidan
diistintildiiglinde rekabet degiskeninin okudugunu anlamaya dogrudan olumlu etkisinin
bulunmasi digsal motivasyonun bir biitiin olarak okudugunu anlamaya etkisinin olumsuz
olmadigint gdstermektedir. Ayrica digsal motivasyonun okuldan kaynaklanan okuma

miktarini dogrudan anlamli diizeyde etkiledigi gorilmektedir (B= .26, p<.01).
TARTISMA

Okuma motivasyonu, okuma aligkanliklar1 ve okudugunu anlama iliskileriyle ilgili
olarak gelistirilen yapisal modelin analizi sonucunda; i¢sel motivasyonun okudugunu
anlamay1 olumlu yonde, rekabet faktorii hari¢ digssal motivasyonun olumsuz yonde
etkiledigi belirlenmistir. {lkdgretim 5. smif dgrencilerinin testle Slgiilen okudugunu
anlama basarisi ile okuma motivasyonu arasinda anlamli iligki ilk kez Gottfried (1990)
tarafindan yapilan arastirmada belirlenmistir. Ancak okudugunu anlama ile okuma
motivasyonunun bazi boyutlarinin anlamli diizeyde iligkili olmadigt yoniinde aragtirma
bulgular1 (Baker ve Wigfield, 1999; Guthire ve dig., 1999) bulunmaktadir. Bu
aragtirmada igsel motivasyon merak ve ilgi olarak iki faktérden olusmaktadir.
Arastirma sonuglar1 i¢gsel motivasyonun okudugunu anlamaya olan olumlu etkisi
bakimindan yorumlandiginda, igsel motivasyonun ogrencilerin okudugunu anlamak
i¢in ihtiyaglar1 olan bilissel ve duyussal becerilerini gelistirdigini gdstermektedir. Daha
acik bir sekilde ifade etmek gerekirse i¢sel motivasyonun grencilerin okuma yoluyla
aldiklart bilgileri; inceleme, siniflama, iligkilendirme, sorgulama, degerlendirme ve 6n

bilgileriyle birlestirip anlam1 yapilandirmaya yonelik ¢abalarini artirdig: sdylenebilir.
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Deneysel ¢aligmalar i¢sel motivasyonun dgrencileri akademik becerilerini gelistirmede
daha basarili ve 1srarci olmalarini sagladigini gostermektedir (Meece, Blumenfeld ve
Hoyle, 1988; Wolters, Yu ve Pintrich, 1996). Bu durum okuma agisindan
diisliniildiigiinde, merak ettikleri ve ilgi duyduklart metinleri okurken &grencilerin
metinde gecen olaylar1 anlamaya yonelik dikkatleri artmakta; dogru c¢ikarim yaparak
dogru anlama ulagmalarini saglayacak biligsel siirecleri daha iyi kullanmalarina neden
olmaktadir (Wang ve Guthire, 2004). Icsel motivasyonu yiiksek Ogrenciler okuma
stirecinde karsilastiklar1 zorluklarla bas edebilmek igin gerekli ¢6ziim yollarini
bulmaktadir (Deci ve Ryan, 1985). Okuduklar1 metinle ilgili sorulara cevap verebilmek
i¢cin caba harcamalar1 ve karsilastiklar1 giigliiklerle bas etmede 1srarct olmalari igsel
motivasyonu yiiksek Ogrencilerin metindeki derin yapiya ulagarak metni anlama

diizeylerini artirmaktadir (Baker, Dreher ve Guthrie, 2000; Schallert ve Reed, 1997).

I¢sel motivasyonun okudugunu anlamaya olumlu katkisinmn bir boyutu da dgrencilerin
kaygi diizeyi ile ilgilidir. Fransson (1984) tarafindan yapilan arastirmada igsel
motivasyonu yliksek olan 6grencilerin kaygi diizeylerinin diisiik oldugu, bu durumun
okudugunu anlama basarisina olumlu katki yaptigi belirlenmistir. PIRLS 2001
sonuglarina gore, Tiirk dgrencilerin okudugunu anlama becerisiyle iliskili en énemli
degiskenin 6grenci 6zellikleri oldugu; dgrenci dzelliklerinde en yiiksek faktor yiikiine
sahip olan degiskenin ise 6grencilerin okuma ilgileri oldugu belirlenmistir (Aslanoglu,
2007). Yapilan aragtirmalar ilgi diizeyi yiiksek okurlarin okuma siirecinde metnin

ozelliklerini dikkate aldiklarini gostermektedir (Alexander ve Jetton, 2000).

Digsal motivasyonu yiiksek olan &grenciler hoslandiklari i¢in ya da anlamak igin
okumak yerine gorevi tamamlamaya odaklandiklarindan okuduklarini anlamak igin
ezberleme ve tahmin etme gibi yiizeysel 6grenme stratejilerini kullanmaktadir. Bu
Ogrenciler okuma siirecine kendilerini biligsel olarak tam vermedikleri gibi en az
cabayla sonuca ulagsmay1 hedeflemektedir (Meece ve Holt, 1993; Meece ve Miller,
1999). Ayrica biligsel siirecleri kullanarak okuma siirecinde karsilastiklar1 giicliiklerin
iistesinden gelip metni anlamaya odaklanmak yerine ddiillere ulasmaya ya da olumsuz

sonuglardan sakinmak igin okumaya yonelirler. Okuma siirecinde dikkatin azalmasi
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metindeki anlama tam olarak ulagmayi engeller. Metne odaklanmadaki eksiklikler
ogrencilerin etkisiz stratejiler kullanmalarina ve metinden yanlis ¢ikarimlar yapmalarina
neden olur. Kisacast okumaya yalnizca dissal nedenlerle yonelmis &grencilerin
okudugunu anlama basarilar1 diisiik olmaktadir (Wang ve Guthire, 2004). Yapilan bu
aragtirmanin  sonuglar1 okuma konusunda Ogrencilerin arkadaslardan ve aile
bireylerinden onay ya da kabul gormeye, 6gretmenin beklentilerini karsilamaya yonelik
egilimleri arttikca okudugunu anlama basarilarinin azaldigini; okumada arkadaslarindan
daha iyi olmaya yonelik rekabetgi egilimleri artik¢a okudugunu anlama basarilarinin da

arttigin1 géstermektedir.

Rekabet degiskeninin okudugunu anlamaya dogrudan olumlu etkisinin bulunmasi
digsal motivasyonun bir biitiin olarak okudugunu anlamayr olumsuz yonde
etkilemedigini gostermektedir. Digsal motivasyonun bir boyutu olan rekabet
yoneliminin okudugunu anlamaya olumlu etkisi oldukga dikkat ¢cekmektedir. Baker ve
Wigfield’a (1999) gore rekabet, Okuma Motivasyonu Olgegi’nin kavramsal yapisinda
performans amag yonelimiyle iliskili bir boyut olarak ifade edilmektedir. Motivasyonla
ilgilenen teorisyen ve arastirmacilar (Maehr ve Zusho, 2009; Harackiewicz ve dig.,
2002) performans amaglarinin performans-yaklasma ve performans-kaginma olarak iki
kategoriden olustugunu belirtmektedir. Okuma Motivasyonu Olgegi’nin rekabet
boyutunu olusturan maddeler (okuduklarimizla ilgili sorulara arkadaslarimdan daha
fazla cevap vermeye c¢alisiim, okumada en iyi olmaktan hoslanirim vb.) igerikleri
itibariyle  performans-yaklasma amagclariyla uyumludur. Performans-yaklagsma
amaglarinin performans-kaginma amaglarindan farkli olarak basari iizerinde olumlu
sonuglara neden olabilecegi belirtilmektedir (Harackiewicz ve dig., 1998; Elliot,

1999).

Arastirma sonuglari okuma motivasyonunun okuma aligkanliklarina etkisi bakimindan
degerlendirildiginde i¢sel motivasyonun hem kisisel egilimden hem de okuldan
kaynaklanan okumay1 etkiledigi, ancak digsal motivasyonun okuldan kaynaklanan
okumay1 etkilerken kisisel egilimden kaynaklanan okuma iizerinde etkisinin olmadig1

goriilmiistiir. Bu durum aragtirma sonuglarinin igsel motivasyonun kisisel egilimlerden
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ve tercihlerden kaynaklanan okumay: etkiledigi yoniindeki arastirmalarla (Wang ve
Guthire, 2004; Guthrie ve dig., 1999; Wigfield ve Guthrie, 1997) tutarli oldugunu
gostermektedir. Digsal motivasyonun okuldan kaynaklanan okumada etkili olmasi
Meece ve Miller'nin (1999), okumaya tesvik edici programlarin &grencileri okulda
taninmak ya da bir hediyeye ulagsmak icin okumaya yonlendirmesi digsal motivasyonu

giiclendirdigi yoniindeki goriislerini desteklemektedir.
SONUC VE ONERILER

Bu bodliimde, arastirma bulgularmma dayali olarak ulasilan sonuglar ve bu sonuglar

dogrultusunda gelistirilen 6nerilere yer verilmistir.
Sonuglar

1. Arastirma sonuglari, igsel motivasyonun oOgrencilerin okudugunu anlamak igin
ihtiyacglart olan bilissel ve duyussal becerileri gelistirdigini gostermektedir. Okumaya
yonelik merak ve ilginin yiiksekligi, 6grencinin okuma siirecinde dikkatini artirarak
okumaya kendini vermesini saglamaktadir. Bu durum 6grencinin metni anlamak igin
daha fazla caba gostermesine ve okudugunu anlama siirecinde etkili olan zihinsel

becerileri daha iglevsel kullanmasina yardimci olmaktadir.

2. Rekabet boyutu hari¢ digsal motivasyonun okudugunu anlamay: olumsuz yodnde
etkiledigi belirlenmistir. Bu durum o&grencilerin  okumaya yalnizca &gretmenin
beklentilerini kargilama (uyum), ¢evreleriyle iletisim kurma (sosyal) ve iyi bir okuyucu
olarak tamima (taninma) nedeniyle yonelmelerinin okudugunu anlama siirecinde etkili
olan bilissel ve duygusal siireclerin kullanilmasini olumsuz yonde etkiledigini
gostermektedir. Ancak, okumada arkadaslarindan daha iyi olmaya yonelik rekabetci

egilimler 6grencilerin okudugunu anlama basarilarini artirmaktadir.

3. Okumayla ilgili &gretmen beklentilerinin karsilanmasina 6zellikle de okuma
ddevlerinin tamamlanmasina yonelik ‘uyum’ yoneliminin okudugunu anlama basarisina

olumlu etkisinin olmamasi ilkogretimde okuma egitimi siirecinde verilen 6devlerin
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ogrencilerin okudugunu anlama basarilarint gelistirme konusunda islevsel olmadigint

gostermektedir.

4.Ogrencilerin kisisel egilimden kaynaklanan okumalarinda yalniz igsel motivasyonun
etkili oldugu, digsal motivasyonun etkili olmadig1 belirlenmistir. Ogrencilerin okul
disinda ilgileri ve meraklar1 dogrultusunda yaym tiirlerini okumaya zaman ayirdiklari
anlagilmaktadir. Ancak okuldan kaynaklanan okuma hem i¢sel hem de dissal
motivasyondan etkilenirken digsal motivasyonun etkisinin daha giicli oldugu
gorilmiistiir. Daha acgik bir ifadeyle okuma saatlerinde ogrenciler, ilgileri ve
meraklarindan kaynaklanan igsel motivasyondan ziyade digsal motivasyon nedeniyle
okumaya yonelmektedir. Bu durumun sonucunda da okuma miktarindaki artig

okudugunu anlamaya beklenen katkiy1 saglamamaktadir.

5. Ogrencilerin okuma aliskanliklarinin okudugunu anlama basarisina dogrudan
etkisinin olmadigt belirlenmistir. Okuma aligkanliklarinin okudugunu anlamaya
dogrudan etkisinin olmamasi, kisisel egilimden ve ozellikle de okuma saatlerinde
okuldan kaynaklanan okuma miktarinin 6grencilerin okudugunu anlama basarilarini
gelistirmede etkisiz oldugunu gostermektedir. Bu durum okuma aligkanligini
gelistirmeye yonelik mevcut uygulamalarin  okudugunu anlamayr gelistirmek

bakimindan yetersiz oldugunu gostermektedir.
Oneriler

Arastirma sonuglarina dayali olarak egitim yoneticilerine, Ogretmenlere ve

aragtirmacilara yonelik oneriler asagida siralanmistir.

1. Bu arastirmanin en 6énemli sonucu, okudugunu anlamada yalnizca biligsel siireglerin
degil motivasyon siireclerinin de etkili oldugudur. Bu sonugtan hareketle hem miifredat
hem de okuma ile ilgili siiregler diizenlenirken motivasyon boyutu daha ¢ok dikkate

alinmalidir.

2. Ogrencilerin okumaya yonelik farkli motivasyon karakterlerine sahip olmasi
Ogretmenlerin  6gretim siirecinde dikkat etmeleri gereken durumlar oldugunu

gostermektedir. Ogrencilere okuma konusunda yardimei olabilmek icin okulun ilk
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yillarindan itibaren Ogrencilerin okuma motivasyonlarinin belirlenmesine ve

izlenmesine yonelik ¢caligmalar yapilmalidir.

3. Ogretmenler yapacaklari cesitli etkinliklerle 6grencilerin okumaya yonelik ilgilerini
ve meraklarin1 gelistirmeli; Ogrencileri okuma konusunda yaptiklar1 ¢alismalar
arkadaglar1 ve aileleriyle paylasmaya yonlendirmeliler. Okul i¢inde ve okul disinda
yapilacak etkinliklerde, okumada etkili olan igsel ve digsal siireclerin
biitiinlestirilmesine 6zen gosterilmelidir. Bdylece digsal siireglerin okudugunu anlama

tizerindeki olumsuz etkisi azaltilabilir.

4. Okuma aligkanliklarinin gelistirilmesine yonelik kampanyalar diizenlenirken
okumada etkili olan siiregler daha fazla dikkate alinmalidir. Okumaya tesvik ve
yonlendirmede ¢ok okuyanin ddiillendirildigi, digsal motivasyondan daha ¢ok etkilenen,
mevcut kampanyalar yerine okudugunu anlama odakli, okumayla iliskili biligsel, sosyal
ve motivasyona dayali siireclerle desteklenen ¢ok boyutlu kampanyalar

diizenlenmelidir.

5. Sinif kitapliklarinin olusturulmasinda dgrencilerin okumaya yonelik kisisel egilimleri
dikkate alinmalidir. Ogrencilerin ilgi, merak ve hobileri dogrultusunda hikaye, roman,
dergi, gazete, oyunlar, bulmaca vb. farkli yayin tiirleri temin edilmelidir. Ogrencilerin

tercih ettikleri yayimlari okumalarina firsat verilmelidir.

KAYNAKLAR

Akyol, H. (2005). Tiirkge ilkokuma yazma égretimi. Ankara: Pegem A Yayincilik.

Aslanaoglu, A. E. (2007). PIRLS 2001 Tiirkiye verilerine gore 4. sinif 6grencilerinin
okudugunu anlama becerileriyle ilgili faktérler. Yayimlanmamis doktora tezi.
Ankara Universitesi, Ankara.

Alexander, P. A. & Jettton, T. L. (2000). Learning from text: A multidimensional and
developmental perspective. In M. L. Kamil, P. B. Mosenthal, P. D. Pearson, & R.
Barr (Eds.), Handbook of reading research (3rd ed., pp. 285 — 311). New York:
Longman.

Baker, T., & Wigfield, A. (1999). Dimensions of children’s motivation for reading and
their relations to reading activity and reading achievement. Reading Research
Quarterly, 34, 2- 29.



GU, Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi, Cilt 31, Sayt 3 (2011) 793-815 813

Baker, L., Dreher, M.J., & Guthire, J.T. (2000). Why teachers should promoter reading
engagement. In L. Baker,M .J. Dreher, & J.T. Guthrie (Eds.), Engaging young
readers: Promoting achievement and motivation (1-16). New York: Guilford.

Deci, E.L., & Ryan, R.M. (1985). Intrinsic motivation and self-determination in human
behavior. New York: Plenum

Deci, E. L., Vallerand, R. J., Pelletier, L.G., and Ryan, R. M. (1991). Motivation and
education: The self-determination perspective. Educational Psychologist, 26, 325—
346.

Dékmen, U. (1995). Okuma becerisi, ilgisi ve aliskanligi iizerine bir arastirma.
Istanbul: Milli Egitim Bakanlig1 Yayinlari.

Elliot, A. J. (1999). Approach and avoidance motivation and achievement goals.
Educational Psychologist, 34, 169-189.

Fransson, A. (1984). Cramming or understanding? Efffect of intrinsic extrinsic otivation
on approach to learning and test performance. Alderson & A. H. Urquhart (Eds),
Reading in a foreign language (pp.86-115). London: Longman.

Gottfried, A. E. (1990). Academic intrinsic motivation in young elementary school
children. Journal of Educational Psychology, 82, 525-538.

Guthrie, J. T., Widfield, A., Metsala, J. L. & Cox, K. E. (1999) 'Motivational and
cognitive predictors of text comprehension and reading amount'. Scientific Studies
of Reading, 3, 231- 256.

Guthrie, J.T., Anderson, E., Alao, S., & Rinehart, J. (1999). Influences of concept-
oriented reading instruction on strategy use and conceptual learning From text.
Elementary School Journal, 99, 343-366.

Giines, F. (2009). Hizli okuma ve anlami yapilandirma. Ankara: Nobel Yaym Dagitim.

Harackiewicz, J. M., Barron, K. E., & Elliot, A. J. (1998). Rethinking achievement
goals: When are they adaptive for college students and why? Educational
Psychologist, 33, 1-21.

Harackiewicz, J.M., Pintrich, P.P., Barron, K.E., Elliot, A.J.& Thrash, TM.(2002).
Revision of achievement goal theory: necessary and illuminating. Journal of
Educational Psychology, 94, 638-645.

Hidi, S. (2000). An interest researcher’s perspective: the effects of extrinsic and
intrinsic motivation factors on motivation. In. C. Sansoe & j. M. Harackiewicz.
(Eds). Intrinsic and extrinsic motivation: The research for optimal motivation and
performance. (pp: 309-339). San Diego, CA: Academic Pres.

Karasar, N. (2002). Bilimsel arastirma yontemleri. Ankara: Nobel Yaymlari.

Maehr, M.L.& Zusho, A.(2009). Achievement goal theory. Tha past, presnt, anf future.
In K., R. Wentzel and A. Wigfield (Eds). Handbook of motivastion at School. New
York: Routledge.



814 GU, Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi, Cilt 31, Say: 3 (2011) 793-815

Meece, J.L., Blumenfeld, P.C., & Hoyle, R.H. (1988). Students’ goal orientations and
cognitive engagement in classroom activities. Journal of Educational Psychology,
80, 514-523.

Meece,J.L. ve Holt, K. (1993). A pattern analysis of students’ achievement goals.
Journal of Educational Psychology, 85, 582-590.

Meece, J. L., & Miller, S.D.(1999). Changes in elementary school children achievement
goals for reading and writing: Results of a longitudinal and an intervention study.
Scientific Studies of Reading, 3, 207-230.

Ryan, R.M., & Dec1, E.L. (2000). Intrinsic and extrinsic motivations: Classicd efinitions
and new directions. Contemporary Educational Psychology, 25, 54-67.

Schallert, D.L., & Reed,J .H. (1997). The pull of the text and the process of involvement
in reading. In J.T. Guthrie & A. Wigfield (Eds.), Reading engagement: Motivating
readers through integrated instruction (pp. 68-85). Newark,D E: International
Reading Association.

Stanovich, K. E. (1986). Matthew effects in reading: Some consequences of individual
differences in the acquisition of literacy. Reading Research Quarterly, 21, 360-
407.

Simsek, O. F. (2007). Yapisal esitlik modellemesine giris. Ankara: EKinoks.

Wang, J. H., & Guthire, T. J. (2004). Modeling the effect of intrinsic motivation,
extrinsic motivation, amount of reading, and past reading achievement on text
comprehension between U.S. and Chinese students. Reading Research Quarterly,
39, 2, 162-186.

Wigfield, A., & Guthrie, J. T. (1997). Relations of children’s motivation for reading to
the amount and breadth of their reading. Journal of Educational Psychology, 89,
420-432.

Wolters, C.A., Yu, S.L., & Pintrich, P.R. (1996). The relation between goal orientation
and students' motivational beliefs and self-regulated learning. Learning and
Individual Differences, 8, 211-238.

SUMMARY

Research on reading focuses mostly on cognitive processes although reading is related
to many cognitive, social, emotional and motivational processes. This study aims to
explain the relationships between reading motivation, reading comprehension and
reading habits among 5th graders.In the structural model developed it was found that
reading comprehension was directly affected by intrinsic and extrinsic reading

motivation, and indirectly by the mediation of the habit of reading.
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Correlational survey model was employed in the study and study group included 481
fifth graders from the lower, middle and upper socioeconomic levels. The data
collection instruments used in the study included the Motivation for Reading
Questionnaire-Turkish Form, Reading ComprehensionTest, Reading Amount Stemming
from Personal Tendency Questionnaire, and a Personal Information Form. To begin
with, the Motivation for Reading Questionnaire (Wigfield and Guthire, 1997; Wang and
Guthire, 2004) was adapted to Turkish langauge for 3, 4 and 5th graders. The
Confirmatory Factor Analysis (CFA) and reliability studies based on the intrinsic and
extrinsic motivation model yielded a 21-item valid and reliable questionnaire with the
following factors: curiosity and interest in the intrinsic motivation dimension, and
recognition, sociability, competition and compliance in the extrinsic motivation
dimension.  The most important result of this study has been that reading
comprehension is affected not only by cognitive but also by motivational processes.

Other results may be summarized as follows:

Intrinsic motivation was found to have a positive effect on reading comprehension. This
shows that intrinsic motivation improves students’ cognitive and affective skills, which
are needed for reading comprehension. It was also found that extrinsic motivation
affects reading comprehension negatively but that its “competition” dimension affects
reading comprehension positively. The direct positive effect of the competition variable
on reading comprehension shows that extrinsic motivation as a whole does not

negatively affect reading comprehension.

The results showed that intrinsic motivation, not extrinsic, is effective when reading
stems from students’ personal tendencies. Students seemed t0 spare time for reading
materials that tap their interests and curiosities outside school. However, during
school-related reading hours, both intrinsic and extrinsic motivation seemed to be
effective, and extrinsic motivation seemed to have a stronger effect. The results also
showed that students’ reading habits did not affect their reading comprehension

directly.



