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"Tiirk dili Tiirk milletinin kalbidir, zihnidir.”
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OZET

Bu c¢alismada yurt disinda yasayan Tiirklerin problemlerine yénelik bir dokiiman analizi
gerceklestirilmis ve tespitler dogrultusunda Yurt Disindaki Tiirk Cocuklart Icin Tiirkce ve Tiirk
Kiiltiirii Dersi Ogretim Programi ‘ndaki Tiirkce Dersinin amag ve kazammlar: degerlendirilmeye
calisilmistir. Sonucta programdaki amag ve kazammlarin islevsel boyutunda daha &zenli
olunmast gerektigi ve kazamimlarin sadece teori diizeyinde kalmayip uygulama boyutunda da
islerlige kavusturulmasi gerektigi ortaya ¢ikarimistir. Ayrica ana dili 6gretiminin hedef kitlesi
iki dilli ¢ocuklar oldugundan daha titiz ve ézenli olunmasi, davramlmasi gerektigi; bunun
yaninda toplum dilinin 6gretimi de dikkate alinarak esgiidiimsel bir siireci dikkate almak
gerektigi soylenebilir. 21. yiizyilda ana dili dgretimi bir empoze olarak degil, bir tercih, bir
tamma, bir farkindalik olarak bireye sunulmalidir.

Anahtar Kelimeler: Iki dillilik, iki dilli Tiirkler, Tiirkce égretimi, program, amag, kazanim.
ABSTRACT

In this study, a document analysis has been performed on the problems of the Turks living
abroad, and in accordance with the detections, the aim of Turkish Lesson and its educational
attainments in Turkish Language and Turkish Culture Lesson Curriculum for Turkish children
living abroad were tried to be evaluated. It is concluded that one should take more attention to
aim an attainments in functional dimension and the attainments should be grounded not only on
theory but also on practice. Besides, it is right to say that more care and attention should be paid
because the target group of the mother tongue education is the bilingual children and that a
cooperative period should be followed by considering the teaching of the language of the society.
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The education of mother tongue in 21* century should be presented as a choice, introduction and
awareness, not as a imposed.

Keywords: Bilingual, bilingual Turks, Turkish education, program, aim, attainment.

SUMMARY

Language is very useful and affective in the socialization of the societies and making
them groups who have a common sense. The basis of communication and interaction is
based on language. Because of this, knowing our language in a degree to understand
what other people say and to be clear what we are talking to for others is an obligation
for social life. It is not always mother tongue that may create a common communication
in a society. However, every individual has a mother tongue and it is essential to know
this language in a sufficient level in order to maintain the culture. One of the most
essential groups who should create a cultural tie by learning Turkish Language and its
culture is the Turks living in a society who have a different language and culture. At
present, the Turks who have gone to Europe and the other countries as a worker have
the chance to see their third generations. In the course of the time, the language and the
culture of our citizens have changed from various aspects, and they have been
influenced by the second language. The Turkish children in abroad know the Turkish
Language in the lowest level because of socio-economic level, family factor,
educational environment, peer environment and social facilities. In order to reduce the
influence of the foreign language on these Turks, to increase their mother tongue level
and to create a national conscience, various activities are performed for language and
culture education by Ministry of National Education. “The Curriculum of Turkish
Language and Turkish Culture Course for Turkish Children in abroad” is one of them.
What is aimed at is to educate Turkish children within formal education, not just in their
family environment, in order to make them learn their mother tongue and enable them

to communicate in their mother tongue.
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The aim of this research is to evaluate the attainments of “The Curriculum of Turkish
Language and Turkish Culture Course for Turkish Children in abroad” program
prepared by Ministry of National Education.

The document analysis which is one of the qualitative research techniques has been
performed in this research. “ The document analysis encapsulates the analysis of written
materials that includes information on fact and events that are aimed to be researched”
(Yildirim ve Simsek, 2006:187).

The working group of this research consists of 30 aims and 241 attainments within
Turkish dimension of “The Curriculum of Turkish Language and Turkish Culture
Course for Turkish Children in abroad” which was accepted by The Ministry of
National Education and Board of Education and Discipline according to the law 112 and
date 03.08.2009 (starting from 2009-2010 academic years).

In this section, the aims and attainments within learning domains taking place in the
program are tried to evaluate. There are “Listening/ Monitoring/ Reading,” “Speaking/
Writing” for all grades and ““ Learning the Alphabet” for 1-3 grades in the program. The
attainments and aims taking place in learning domains have been scrutinized one by

one.

The Turkish language acquisition within “The Curriculum of Turkish Language and
Turkish Culture Course for Turkish Children in abroad” is sufficient; however, these
acquisitions should be presented to the individuals as a recognition, an awareness, not as
a desire. The education of mother tongue should be a period where individuals are
capable of anticipating social and cultural ties, resolving mentally, generalizing,
transferring, comparing, synthesizing, (in terms of cognitive psychological process)
understanding, perception, remembering, making a decision, thinking, reasoning,
problem solving, learning, imagining, using language based on creativity and
conceptualization, rather than a technical period. Therefore, the teachers who will

perform the mother tongue education should be aware of these. While The Ministry of
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National Education assigning the educators who will perform the mother tongue
education, it should choose the experts in their branches. Otherwise, it is not possible to
make learners acquire their language within an environment where the information is

transferred directly and this will make learners alienate from their mother tongue.
GIRIS

Dogan her ¢ocugun 6grendigi ilk dil ana dili olmasina ragmen bazen bireyler tilkesinden
cesitli nedenlerle uzak olmak, iilkelerinde birden fazla dilin kullanilmasi, yasam
kosullarinin gerekliligi gibi nedenlerle birden fazla dili edinmek mecburiyetinde olurlar.
Bu durumda olan bireyler igin iki dilli ve bu durum icin de iki dillilik denilmektedir. Tki
dillilik Tirkge Sozlik’te, iki ayri dile sahip olma veya iki ayri dili okuyup yazma
giiciinde ve becerisinde olma seklinde tanimlanirken; Ozdemir (1988:85) iki dilliligi,
aynt iilkede ¢cogunlugun ve azinligin konustugu dillerden birini digerine tercih etmeden,
¢ocugun benlik geligimini ana dili siireci i¢inde tamamlamasina imkan veren bir anlayLs
seklinde; Aksan (1998,26), insamin ¢esitli sebeplerle ve degisik sartlar altinda birden
fazla dili edinmesi, kullanmast veya ikinci bir dili ana diline yakin diizeyde 6grenmesi
olarak; Grosjean (2008:10) ise iki veya daha fazla dilin (veya lehgenin) diizenli
kullamimu ve iki dilliler iki veya daha fazla dili (veya lehgeyi) giinliik yasamlarinda
kullanan kisilerdir seklinde ifade etmektedir. Dilbilimci ve ruhbilimciler, iki dillilikte
her zaman i¢in dillerden birinin ana dili oldugunu, bunun ¢ocugun bilingaltina indigini

belirtmektedirler (Aksan, 1998:26).

Bugiin yurt disinda iigiincii nesle ulasan Tirkler de ana dilleri olan Tiirk¢eyi yasadiklar
toplumun diliyle birlikte 6grenmek zorunda olan iki dilliler dedigimiz bir toplulugu
olusturur. Bu toplulugun siiphesiz yasadiklari toplumun dilini 6grenmenin yaninda ana
dillerine de yeterli diizeyde hakim olmasi gerekmektedir. Bu durumda iilke olarak bu
vatandaslarimizin ana dilini yeterli seviyeye c¢ikartmak igin uygun egitim sartlarinin
olusturulmasina énem vermek gerekmektedir. Nitekim iki dilli bir cocuktan hem ana
dili Tirkgeyle hem de 6grenmis oldugu ikinci dille dilsel yeterlik gosterebilme; iki

ulusun da orf ve adetlerine uygun, icinde yasadigi toplumla biitiinlesmis, iletisime agik
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bir tavir sergilemesi, yazili ve sozlii kusursuz bir ifade yetenegine sahip olmasi
beklenmektedir. Iki dili de dogru diiriist bilmemek, diisiinme yetenegine ve zekanmn
gelismesine olumsuz etki yapar. Her iki dil iyi bilinip dillerden birine ana dili gibi vakif
olunmasi, diistinme yetenegini ne olumlu ne de olumsuz etkiler. Her iki dile de ana dili
gibi vakif olunmasi diisiinme yetenegini ve zekayr artirir (Giizel, 2010:16). Bu nedenle
ana dili ve toplum dilinin titizlikle 6gretilmesi son derece 6nemlidir. Bunun yaninda ana
dili egitimi yetersizligi Avrupa dillerinin 6grenilmesini de gii¢lestirmektedir (Ulutak,
2007).

Biitiin bu 6nemli gereklilikler de nitelikli 6gretim programlariyla ve uygun amag ve
kazanimlarla gerceklestirilmelidir. Bu amacgla Milli Egitim Bakanligi tarafindan
olusturulan Yurt Digindaki Tiirk Cocuklar1 Igin Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii Ogretim
Programi 2009-2010 egitim &gretim yilinda uygulanmaya baslamis ve yurt disindaki
Tiirk ¢ocuklari i¢in yeni bir anlayisi ortaya koymustur. Bu programda da dncekine gore
degisen yap1 6grenci etkinligine daha ¢ok yer vermesidir. Bunu en ¢ok her bir beceri
alanindaki amaglar dahilinde verilen kazanimlardan anlamaktayiz. Bu kazanimlar,
6grencinin uygun ve dogru bilgiyi edinmesi icin ortaya konulmustur. Kazanim, kisaca
ogretim  siirecinde oOgrencilerin edinecekleri bilgi, beceri, tutum ve aliskanliklar
kapsamaktadir (MEB, 2009:3). Yurt Digindaki Tiirk Cocuklar1 I¢in Tiirkge ve Tiirk
Kiiltiirii Ogretim Programi, Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii olmak iizere iki dersten
olusmaktadir. Programla 6grencilere kazandirilmak istenen temel beceriler sunlardir:
Tiirkceyi dogru, giizel ve etkili kullanma, elestirel diisiinme, yaratici diisiinme, iletisim
kurma, problem ¢ézme, arastirma, karar verme, bilgi teknolojilerini kullanma,
girisimcilik, sosyal katiliim (MEB, 2009:3). Bu becerilere bakildiginda ¢ogunlugunun dil
ve dil edinimiyle ilgili beceriler oldugu dikkati ¢ekmektedir. Programda 6grencilerin,
Tiirkgeyi dogru, giizel ve etkili kullanabilmeleri dinleme / izleme, konusma, okuma,
yazma gibi temel dil becerilerini kazanmalarina bagl olarak disiiniilmiis ve ilgili
kazanimlar, 6grencilerin gelisim diizeyine gore birinci siniftan onuncu simifa dogru
asamali olarak verilmistir (MEB, 2009:3). Calisma Tirk¢e kazanimlarina yonelik

oldugundan, programin Tiirk¢e boyutu ele alinacaktr.
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AMAC

Arastirmanm amact Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan hazirlanan “Yurt Disindaki Tiirk
Cocuklart I¢in Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii Dersi Ogretim Programi”nimn Tiirk¢e dersindeki

kazanimlarinin degerlendirilmesidir.
YONTEM

Arastirma Modeli: Arastirmada nitel aragtirma yontemlerinden biri olan dokiiman
analizi kullantlmistir. Dokiiman incelemesi, arastirilmasi hedeflenen olgu veya olgular
hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin analizini kapsar (Yildirnm ve Simsek,
2006:187).

Calisma Grubu: Arastirmanin ¢alisma grubunu Milli Egitim Bakanligi Talim ve
Terbiye Kurulunun 03.08.2009 tarih ve 112 sayili karar1 ile 2009-2010 6gretim yilindan
itibaren uygulanmak iizere kabul ettigi “Yurt Digindaki Tiirk Cocuklar1 I¢in Tiirkge ve
Tiirk Kiiltiirii Dersi Ogretim Programmin Tiirkge Boyutunda yer alan 30 amag ve 241
kazanimdan olusturmaktadir. Tablo 1’de inceleme kapsamindaki amag ve kazanimlarin

siniflara ve 6grenme alanlarma goére dagilimi verilmistir.

Tablo 1.

Calisma

Grubu

BECERI Alfabemizi Tantyalim  Dinleme/izleme/Okuma  Konusma ve Yazma
SINIF Ama¢  Kazanim Ama¢  Kazanim Amacg Kazanim
12 wve 3 1 3 5 21 2 21
Siniflar

4 ve 5. Smuflar 5 40 3 26
6 ve 7. Smiflar 4 46 3 22
8 ve 10. 4 43 3 19
Siniflar

TOPLAM AMAC / 30 KAZANIM /241
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BULGULAR

Bu boliimde programda yer alan dgrenme alanlar1 dogrultusunda belirlenen amag ve
kazanimlar ele alinarak degerlendirilmeye calisilmistir. Programda tiim siniflarda yer
alan “Dinleme / Izleme / Okuma”, “Konusma / Yazma” ve sadece 1-3. smiflarda
bulunan “Alfabemizi Taniyalim” o6grenme alanlar1 yer almaktadir. Bu 6grenme
alanlarinda yer alan amag¢ ve kazanimlari tek tek inceleyecek olursak asagidaki

bulgulara ulasabiliriz.

“Alfabemizi Taniyalim” Ogrenme Alam: Programin uygulanmasiyla ilgili agiklamalar
boliimiinde alfabe 6gretimine iligkin olarak “9. Tiirk alfabesi ve yasanilan tlkenin
alfabesindeki farkli olan bazi ses ve harflerin yazilis ve seslendirilmelerine dnem
verilir.” ifadesi kullanilmigtir. Programin devaminda 1., 2. ve 3. smiflar igin
“Alfabemizi Tantyalim” &grenme alani iginde “Tiirk alfabesini tanima ve bulundugu
iilkenin alfabesi ile karsilastirma” seklinde ifade edilen 1 amag ve “Tiirk alfabesindeki
harfleri tanir.”, “Tiirk alfabesindeki sesleri dogru ¢ikarir.”, “Bulundugu iilkenin alfabesi
ile Tirk alfabesindeki farkli sesleri ayirt eder.” olarak bildirilen 3 kazanima yer
verilmistir. Yurt disinda yasayan ogrencilerin iyi bir ana dili becerisine sahip olarak
dinleme, okuma, konusma, yazma etkinlikleri gelistirebilmesi ve sozciik dagarcigini
gelistirmesi Oncelikle ana dillerindeki harfleri ve onlar1 karsilayan sesleri iyi analiz
edebilmelerine baglidir. Bu nedenle programda bu grenme alanma yonelik kazanimlar
verilirken biraz daha dikkatli ve 6zenli olmak gerekir. Yukarida verilen kazanimlari
dikkate aldigimizda bu kazanimlarin “Tiirk alfabesindeki harflerle karsiladig sesleri
tanir. / Tiirk alfabesindeki sesleri dogru ¢ikarir. / Bulundugu iilkenin alfabesi ile Tiirk
alfabesindeki farkli harfleri ve karsiladiklar1 sesleri ayirt eder.” seklinde ifade edilmesi
bu ogrencilerin sesleri ayirt edebilmesi bakimindan daha faydali olacaktir. Ayrica
iilkemizde uygulanan Ilkégretim Tiirkce Dersi Ogretim Programi (1-5. Smiflar)’nda
“Duydugu sesleri ayirt eder” ve “Duydugu seslerle harfleri eslestirir” ilkogretim 1. ve 2.
sinifta yer verilen kazanimlardir. Bu kazanimlarin yurt digindaki Tiirk ¢ocuklari i¢in de

edinilmesi elzemdir. Nitekim bu ¢ocuklar ana dilleri olan Tiirkceyi sadece evde, cesitli
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televizyon kanallarinda ve kimi zaman da internette duydugu kadariyla 6grenmektedir.
Bu cocuklar okul ¢agi geldiginde yasadiklari topluma ait okullara gitmekte ve bu
toplumun diline yonelik bilgileri 6grenmektedirler. Tam bu esnada ¢ocuklara ana
dillerine yonelik bilgiler verilmesi daha her iki dili 6grenmenin en basindayken bu diller
arasindaki alfabe degisikliklerini fark etmeleri saglayacak; bu durum da 6zellikle ana
dilindeki seslerin taninmasi ve ¢ikarilmasi asamasinda c¢ocuklarm karsilastiklart
herhangi bir Tiirk¢e metni okurken zorlanmalarin1 engelleyecektir. Nitekim ana diline

[73¢ 1}

yonelik alfabe ve sesletim fakliliklarini bilmeyen bir 6grenci Tiirkgedeki “1” sesini ya
“i” diye okuyacak ya da “1” olarak seslendirecektir. Bunun yaninda Tiirkg¢edeki “6,i”
sesleri de ayni sekilde bu ¢ocuklar tarafindan yanlis seslendirilecek ve konusma ile yazi
dili arasinda gocugun bilmedigi ve belki de anlamakta zorlandigi bir farklilik ortaya

cikacaktir.

Yurt diginda yasayan ¢ocuklar Tiirk¢ede bulunan “1, g, 6, s, ii” harflerini evlerinde veya
okullarinda  bulunan  bilgisayarlarmm  klavyesinde de  bulunmadigindan
kullanamamaktadir. Bu durum, ¢agimizda bilgisayar kullanimmm bu kadar yaygin
olmasina ragmen bu ¢ocuklarin iletigim i¢in interneti kullanmasi esnasinda bile Tiirkge
karakterlerden dolay1 sikint1 yasamalarina neden olmaktadir. Ozellikle yazma etkinligi
gerceklestirirken Tiirkce kelimeleri genellikle bu harflerin gectigi yerlerde “i, g, o, s, u”
harfleriyle yazmaktadirlar. Bu durumda kelimelerde ve anlamda hatalarin olmasima

neden olmaktadir.

Ayrica Tiirkge okunma esnasinda yazilan her harf bir ses olarak ¢ikarilmaktadir. Oysa
yurt disinda birgok iilkenin dilinde yazilan her harf bir sesi karsilamamakta ve bazen
birden ¢ok harf sadece bir harf seklinde seslendirilmektedir. Bu durum yurt digindaki
Tiirk ¢ocuklari i¢cin kendi baslarina icinden ¢ikamayacaklart bir sorundur. Bunun i¢in
yasadiklar1 toplumun dilini 6grenirken ayn1 zamanda ana dillerini de 6grenmeleri bir
vatandaslik sorundur. Aksi halde ¢ocuk Tiirkgeyi 6grenemedigini diisiinerek ondan

uzaklasacak ve bu da onlarmn ana diline yabancilagmasina neden olacaktir.
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Dinleme / Izleme / Okuma Ogrenme Alani: Programda Dinleme / Izleme becerisinin
kazanimlarinin bagli oldugu amag ifadesi sudur: “Dinlediklerini / izlediklerini anlama.
(1-3 ve 8.-10. Simiflarda)”, “Dinlediklerini/izlediklerini anlama/¢6ziimleme. (4-5. ve 6. -
7. Siniflarda)”. Bu amaca bagh olarak 1—/0. siniflar arasinda “Dinleme / Izleme /
Okuma” dgrenme alani iginde yer alan kazanimlara g6z attigimizda siireklilik gosteren
kazanimlarin yaninda diizeye uygun oldugu diisiiniilen ve her smif seviyesinde

kazanimlara eklenen ¢esitli unsurlardan s6z etmek miimkiindiir.

v’ 1.-10. sumflara kadar devam eden kazamimlar: “Dinledigi metinle ilgili bir gorseli,
metinle iliskilendirir”’, “Dinlediklerinde/izlediklerinde gecen bilmedigi kelimelerin
anlamlarmi tahmin eder/arastirir.”, “Dinlediklerinde/izlediklerinde gegen olayin
yerini, zamanini, sahis ve varlik kadrosunu, olaylarin olus sirasini belirtir.”,
“Dinlediklerinin/izlediklerinin konusunu belirtir.” , “Dinlediklerinde/izlediklerinde
gecen milli ve evrensel kiiltiir degerlerini fark eder.”, Dinledikleri/izledikleri ile
ilgili sorulara cevap verir.” seklinde ifade edilen kazanimlardir

v 4-10. simflarda tekrar eden bir dinleme kazanimlart: “Dinlediklerinin/izlediklerinin
ana disiincesini/ ana duygusunu belirtir.”, “Dinlediklerini/izlediklerini kendi
climleleri ile dzetler.”, “Dinledikleri/izledikleri arasinda neden sonug iliskisi kurar.”,
“Dinledikleri/izledikleri ile ilgili soru sorar.”, “Dinlediklerinin/izlediklerinin
baslangig, gelisme ve sonu¢ boliimlerine iliskin tahminlerde bulunur.”,
“Dinledikleriyle/izledikleriyle ilgili kendi yasantisindan ve giinliik hayattan 6rnekler
verir.”, “Bir etkinligin veya isin asamalarmi anlatan yonergeleri uygular.”,”
Dinledigi siirin kendisinde uyandirdigi duygulari ifade eder.”

v 6.-10. simflarda devam eden kazanimlar: “Dinlediklerine/izlediklerine iliskin
karsilastirmalar yapar.”, “Dinlediklerindeki/izlediklerindeki diislinceler ile kendi
diisiinceleri arasindaki benzerlik ve farkliliklar1 belirler.”, “Dinlediklerinde /
izlediklerinde gegen kisilerin fiziksel ve ruhsal 6zelliklerini belirtir.”

v Sadece 6. -7. simiflarda bulunan kazanmm: “Dinlediklerinde/izlediklerinde ortaya

konulan sorunlar1 belirler ve bu sorunlara farkli ¢6ziimler bulur.”
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v’ Sadece 8.-10. sumflarda bulunan kazamm: “Dinlediklerinde/izlediklerinde gecen

olayin yerini, sahis ve varlik kadrosunu resimler.”

Dinleme becerisi dil 6grenmede dogal siiregte bile ilk edinilen dil becerisi olarak
goriiliir. Nitekim bebek dogduktan sonraki ilk sene hicbir kelime séylemeden sadece
etrafindaki konusmalar1 dinler ve ailede konusulan dile ait sesleri ve kelimeleri beynine
kodlar. Ardindan zihinde depo ettigi kelimeler ve dile ait climle yapisi baglangigta tek
sozciik olmak iizere zamanla normal ciimle hélini alir. Bu siire¢ dil 6gretim siirecinde
dinleme becerisinin 6nemli 6l¢iide dikkate alinmasini bir zorunluluk olarak karsimiza
cikarmaktadir. Birey dile ait sozciikleri, ekleri, ciimle yapisini, dil kaliplarini ve dilin
kullanim seklini dinleme yoluyla 6grenir. Bu nedenle ilkdgretim 1-3. sinifta daha yogun
olmakla birlikte 10. smifa kadar 6grencinin siirekli ana dili kullanimmi dinlemesi
ongorillmektedir. Yukarida verilen kazamimlara bakildiginda Ogrencilerin dikkat
stirelerinin farkliligmmn dinleme kazanimlarinda ifadesini bulmadigi goriilmektedir.
Ogrencilerin 1-3. siniflarda maksimum dikkat siiresinin 20 dakika oldugu bilinmektedir.
Bunun yaninda 4-5. sinif diizeyindeki 6grencilerin dikkat siiresi ise 30 dakikaya kadar
yiikselebilmektedir. Devam eden yillarda bu siire daha da artmaktadir. Kazanimlarda bu
dikkat siirelerine gore ifadelere yer vermek programin uygulayicist olan &gretmenler
icin 6nemli bir hatirlatici unsur olacaktir. 20 ya da seviyeye gore 30 dakikalik bu siire
zarfinda ogrencilerden standart Tiirkceyle seslendirilmis bir metni dinlemeleri ve
metinde yer alan gesitli unsurlar1 tespit edebilmeleri, zihinlerinde var olan bilgilerle
yenileri iligkilendirerek Ozetlemeleri ve ozellikle de ana dillerine ait dil bilgisi
ozelliklerini sezmeleri istenmektedir. Bunu yaparken hem gorsel hem de isitsel
materyallerin kullanilmasi hem dikkati daha uzun siireli dagitmayacak hem de bu yolla

daha fazla 6grenme saglayacaktir.

1-10. simniflarda devam eden kazanimlardan “Dinlediklerinde/izlediklerinde gecen milli
ve evrensel kiiltiir degerlerini fark eder” ifadesi 1-3. smiflar i¢in uygun bir kazanim
degildir. Bu yas cocugu milli ve evrensel kiiltiir degerlerini fark edebilmek i¢in uygun

biligsel gelisimi heniiz tamamlamgtir. Ciinkii deger kavramini anlamasi ve fark
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edebilmesi i¢in gocugun somut islemler donemine girmis olmasi gerekmektedir. Ayrica
bu kazanim iki farkli kiltiirii birden yasamak mecburiyetindeki bu yas c¢ocuklarinin
ayirt edilebilmesi zor hatta belki de imkansiz bir durumdur. Bu kazanim 4-10. siniflarda

yer almasi daha uygundur.

Programda Okuma becerisinin kazanimlarinin bagli oldugu amaglardan ilki sudur:

2

“Diizeyine uygun bir metni sesli okuma.” Bu amag¢ cercevesinde smiflara gore

belirlenen kazanimlar sunlardir:

v 1-10. siniflarda devam eden kazanimlar: “Verilen bir metinde gegen kelimeleri
boélmeden, dogru, anlasilir ve akici bigimde okur.”, “Kelimeleri dogru telaffuz eder.”
v' 4.-10. siniflarda devam eden kazanimlar “Gerekli yerlerde vurgu, tonlama [ve

duraklama (6.-10. Siniflarda)] yapar.”

Okuma becerisine yonelik olarak yukarida verilen kazanimlara baktigimizda 1-
3.smiflarda yer verilmesi gerek bir kazanimdan sbz edebiliriz. Bu smiflar igin
“Okudugu metinde gegen kelimelerin harflerini dogru seslendirir” kazanimi uygun

olacaktir.

Programda okuma becerisinin kazanimlarmin bagli oldugu amaglardan ikincisi sudur:
“Okudugu metni anlama.” Bu amag¢ kapsaminda simiflara gore belirlenen kazanimlar

sunlardir:

v' 1-10. simflarda “Okuma” becerisi iginde yer alan ve siireklilik gosteren kazanimlar
sunlardir: “Okudugu metinle ilgili gorselleri metinle iligkilendirir.” , “Okudugu
metinde gecen bilmedigi kelimelerin anlamlarini tahmin eder/ arastirir.” , “Okudugu
metinde gegen olayin yerini, zamanmi, sahis ve varlik kadrosunu belirtir.” ,
“Okudugu metnin konusunu belirtir.” , “Okudugu metinde gecen milli ve evrensel
kiiltiir degerlerini fark eder.” , “Okudugu metinle ilgili sorulara cevap verir.”

v 4-10. siniflarda devam eden kazanimlar: “Okudugu metnin ana diigiincesini/ ana

duygusunu belirtir.” , “Okuduklarimi kendi ciimleleri ile ozetler.” , “Okuduklari
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arasinda sebep sonug iliskisi kurar.” , “Okudugu metne uygun baska bir baslik
bulur.”, “Okuduklarmin baslangig, gelisme ve sonug boliimlerine iligskin tahminlerde
bulunur.” , “Okudugu metinle ilgili sorular sorar.” , “Okuduklartyla ilgili kendi
yasantisindan ve glnliik hayattan Grnekler verir.” , “Bir etkinligin veya igin
asamalarimi anlatan yonergeleri uygular.”

v' 6-10. simflarda siireklilik gosteren kazanimmlar: “Okuduklarinda gegen kisilerin
fiziksel ve ruhsal oOzelliklerini belirtir.” , “Okuduklarina iliskin karsilastirmalar
yapar.” , “Metindeki diislinceler ile kendi diisiinceleri arasindaki benzerlik ve
farkliliklar1 belirler.” , “Okuduklarinda ortaya konulan sorunlari belirler ve bu

sorunlara farkli ¢éziimler bulur.”

Sozciik dagarcigim gelistirmeye yonelik kazanmmlar ayr1 bir 6grenme alami olarak
verilmemistir. Programda kelime dagarcigma yonelik kazanimlarmim bagli oldugu amag
(1-3. smiflarda “Dinleme / Izleme / Okuma Ogrenme Alam” kapsaminda 5. Amag; 4-7.
Siniflarda “Dinleme / Izleme / Okuma Ogrenme Alam” kapsaminda 4. Amag; 8-10.
Siniflarda “Konusma / Yazma Ogrenme Alam” kapsaminda 7. Amag olarak yer almistir)
sudur: “So6z varligin1 zenginlestirme.” Bu amag¢ kapsaminda siniflara gére belirlenen

kazanimlar sunlardir:

v 1-10. siiflarda devam eden kazanimlar: “Kelimelerin es ve zit anlamlilarin1 bulur
ve ciimle iginde kullanir.” , “Bilmedigi kelimelerin anlamlarmni arastirir.” , “Siir,
tiirkdi, sarki tiirlerinde metinler ezberler.”

v' 1-7. siflarda devam eden kazamimlar: “Tekerleme, yaniltmaca, saymaca ve
bilmece ezberler/kullanir.”

v' 4-7. siniflarda devam eden kazanimlar: “Islek eklerle kelimeler tiiretir.”

v 4-10. siniflarda devam eden kazanimlar: “Es sesli kelimelerle ciimleler kurar ve
ciimle iginde kullanir.”, “Es sesli kelimelerin anlamlarini ayirt eder ve climle iginde

kullanir.”, “Es sesli kelimelerin anlamlarin1 ayirt eder.”
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v 6-10. simflarda devam eden kazanimlar: “Kelimelerin gergek ve mecaz anlamlarmi
ayirt eder ve ciimle iginde kullanir.”, “Yeni o6grendigi kelimelerden sozliik
olusturur.”

v 4.-5. ve 8-10. sumflarda yer alan kazanim: “Yeni ogrendigi kelimelerden sozliik

olusturur.”

Sozciik dagarcigi gelisimi, dil becerilerinin tiimiinii etkileyen 6nemli bir dil 6zelligidir.
Bireyde sozciik dagarcigl ne kadar gelismigse okunan ya da dinlenen metin o kadar net
ve dogru anlagilacaktir. Dogru anlama gergeklestiyse zihinde bulunan 6nceki bilgilerle
yeni bilgilerin iligkilendirilerek yapilandirilmasi saglanacaktir. Bunun yaninda sdzciik
dagarcigi yeterli olan birey konugmalart anlamlandirmada zorluk yasamayacak;
anladigina karsilik olarak anlatmada sorun yasamayacaktir. Sozciikleri baglam iginde
dogru anlamlarda ve yerlerde kullanacak; olusturdugu metin de tutarli bir yapi

gosterecektir.

Programda Tiirk¢eye yonelik olumlu tutum olusturma kazanimlarmin baglh oldugu
amag (1-3. siiflarda Dinleme / izleme / Okuma Ogrenme Alani icinde 6. Amag
“Tiirkge dgrenmeye istekli olma.”; 4-5. siniflarda Dinleme / izleme / Okuma Ogrenme
Alani i¢inde 5. Ama¢ “Tirkce dgrenmeye istekli olma.”; 8-10. smiflarda Dinleme /
izleme / Okuma Ogrenme Alan1 iginde 4. Amag “Tiirkce yayinlar1 okumaktan zevk
alma.”; 6-7. smiflarda Konusma/ Yazma Ogrenme Alani icinde 7. Amag “Tiirkgeyi

kullanmaktan zevk alma.” olarak yer almistir) sudur:

v' 1-3. siiflarda yer alan kazamimlar: “Bos zamanlarinda Tiirkge kelime oyunlari
oynar ve bulmaca ¢ozer.”, “Tiirk¢e sarki soyler/ dinler.”, “Tiirk¢e kitle iletisim
araglarmi takip eder.

v' 4-5. siiflarda yer alan kazammlar: “Diizeyine uygun Tirkge yaymnlart smifa
getirerek arkadaslarina tanitir.”, “ Diizeyine uygun Tiirk¢e yazilmis kitaplart okur.”

v 6-7. smiflarda yer alan kazanimlar: “Derste arkadaglariyla Tiirk¢e konusarak iletisim
kurar.”, “Arkadaglarina Tirk¢eyi kullanmalar1 konusunda yardim eder.”,

“Kutlanmasi gereken énemli giinlerde, yakinlarina Tiirk¢e mektup ve kart yazar.”
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v’ 8-10. smiflarda yer alan kazanimlar: “Tiirk¢e kitap, gazete ve dergileri edinerek
okur.”, “Okuyup begendigi Tiirkge yaymnlart arkadaslarina onerir.”, Tiirkce
yayinlardan kendisine bir kitaplik olusturur.”

Okuma becerisi bireyin bir uzman yardimiyla elde ettigi becerilerdendir. Bu durumda
birey dnce konusma dilindeki seslerin karsiladigi sembolleri dgrenir ardindan harflerin
birlesiminden meydana gelen sozciikleri ve en nihayetinde climleleri 6grenir. Yazil her
metin bir ileti barmdirir ve bireyin okudugu metinden bu iletiyi ¢ézmesi beklenir. ki
dilli bir ¢ocugun okudugu Tiirk¢e metinde anlatilmak isteneni anlayabilmesi igin
zihninde yeterli ana dili bilgisi bulunmalidir. Ardindan metin biitiinliigli olusturabilecek
bir hizda ve mevcut sozciiklerin ¢ogunlugunu taniyor olmaldir. Aksi hélde harflerin
seslendirmesinden oteye gidilemez. Bu nedenle okuma en baginda 6grencinin dikkatini
¢ekecek konularda kaleme alinmig metinlerden hareketle bir aligkanlik haline
déniistiiriilmelidir. Zira okuma siireklilik gerektiren bir yetenektir. [lkdgretim 1-3.
siniflarda okuma daha ¢ok aliskanlik haline doniistiiriilmesi icap eden bir beceri olarak
algilanmalidir. Hele bir de hedef kitlemiz iki dilli bireylerse bu daha da énemli bir hal
almaktadir. Bu tiir 6grenciler sinirli kelime servetleriyle ve iki dilde bulunan alfabe
farkliliklariyla bas etmenin yaninda gesitli kazanimlar1 edinmede “Okudugu metinle
ilgili sorulara cevap verir.”, “Okudugu metinde gecen olayin yerini, zamanini, sahis ve
varlik kadrosunu belirtir.” , “Okudugu metnin konusunu belirtir.” 1-3. siiflarda giiclik
cekebilir. Bu yas grubu icin okumayi cazip hale getirecek metinler kullanma ve
“Okudugu metinin kahramaninin 6zellikleriyle kendi 6zelliklerini karsilastirir.” ya da
“Okudugu metinin kahramanimnin 6zellikleriyle kendi 6zelliklerinin benzesen ve ayrigan
yonlerini bulur.” seklinde kazanimlar daha uygun olabilir. Programda 4.-10. siniflarda
bulunan “Okudugu metnin ana diisiincesini / ana duygusunu belirtir.” kazanimi ¢ocugun
konu ve ana fikir ayrimini iyi yapabilecegi metinlerle gerceklestirilmelidir. Ciinkii “Ele
alinan, iizerinde konusulan ya da yazi yazilan diisiince, sorun, durum ya da olay
(TDK,2009).” seklinde ifade edilen konu ile “Bir yazinin temeli olan asil diisiince
(TDK,2009).” seklinde bildirilen ana diisiince ilkdgretimin biitiin kademelerinde birgok
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ogrenci tarafindan karistirilmaktadir. Ogretmen ve kullanilan materyal, iki dilli bir

¢ocugun bu ayrimi yapabilecegi nitelikte olmalidir.

Tirkceye yonelik olumlu tutum olusturmaya ait “Derste arkadaglariyla Tiirkce
konusarak iletigsim kurar.” kazanimini gerceklestirmek birgok iilkedeki Tiirk ¢ocugu i¢in
miimkiin goriilmemektedir. Ciinkii yasadiklar1 {ilkelerde birakin derste Tiirkge
konusmayi ders arasinda dahi ¢ocuklarin bir birileriyle Tiirkge konusmasi yasaklanmis
durumdadir (Ornegin Hollanda’da). Bu durumda ¢ocuk, Tiirkge konusursa hem
ogretmenleri hem de arkadaslar1 tarafindan diglanacagini diisiindiigiinden bunu

yapmamak i¢in ¢abalayacak ve zamanla bu durum davranis haline gelecektir.

“Dinleme / Izleme / Okuma Ogrenme Alani” iginde “Gorsel Okuma - Gorsel Sunu” alt
bir d6grenme alani olarak yer almalidir. Yukarida verilen dinleme / izleme / okuma
kazanimlarina baktigimz zaman gorsellerden faydalanarak kazanim olusturmaya
yénelik Dinleme / izleme becerisinde sadece 1-10. siniflarda devam eden “Dinledigi
metinle ilgili bir goérseli, metinle iliskilendirir.” kazanimi; 8.-10. smiflarda yer alan
“Dinlediklerinde/izlediklerinde gecen olayin yerini, sahis ve varlik kadrosunu resimler.”
kazanimmna ve okuma becerisinde “Okudugu metinle ilgili gorselleri metinle
iliskilendirir.” kazanimma yer verildigini goérmekteyiz. Oysa 1.-3. Smiflar igin
gorsellerden faydalanmak dil 6grenimi acisindan son derece onemlidir. Ulkemizde
uygulanan “ilkégretim Tiirkce Dersi (1-5. Smiflar) Ogretim Programinda yer alan
“Duydugu kelimeleri gorsellerle eslestirir.”, “ Metin ve gorsel iligkisini sorgular.”
kazanimlar1 yurt disindaki Tiirk ¢ocuklart i¢in hazirlanan programda da yer verilmesi
gereken kazanimlardandir. Yine {ilkemizde bulunan ve yurt disindaki Tiirk ¢ocuklaria
4.-5. siniflardan itibaren devam eden yillarda edindirilmesi gereken kazanimlar
sunlardir:  “Sekil, sembol ve isaretlerin anlamlarini bilir.”, “Grafik ve tablo ile
verilenleri yorumlar.”, “Trafik isaretlerinin anlamlarin1 bilir.”, “Reklamlarda verilen
mesajlar1 sorgular.”, “Resim ve fotograflar1 yorumlar.”, “Kitle iletisim araglariyla
(gazete, dergi, TV ) verilen bilgileri, haberleri, diisiinceleri sorgular.”, “Beden dilini

EEINRTS

yorumlar.”, “Dogay1 izler, dogadaki degisimleri fark eder ve yorumlar.”, “Cevresindeki
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sosyal olaylar1 anlamlandirir ve yorumlar.”, “Renkleri tanir, anlamlandirir ve
yorumlar.”, “ Gorsellerden hareketle climleler ve metinler yazar.”, “Karikatiirde verilen
mesaji algilar.”, “Cevresindeki sosyal olaylar1 anlamlandirir ve yorumlar.”, “Duygu,
diisiince ve izlenimlerini drama, tiyatro, miizikli oyun, kukla vb. yollarla sunar.”,
“Gorsellerden yararlanarak metnin igerigini tahmin eder.”, “Grafik ve tablo ile

verilenleri yorumlar.”

Konusma/ Yazma Ogrenme Alani: Programda konusma ve yazma becerisine ait amag ve
kazanimlar birlikte verilmistir. Bu beceriler kapsaminda islevsel kullanima ydnelik

ifadeler yer almistir.

v' 1-10. siniflar arasimda “Konusma/ Yazma” 6grenme alami iginde yer alan ve
stireklilik gosteren kazanimlarin déahil oldugu amaglardan ilki sudur: “Tiirkceyi
sozlii ve yazili anlatimlarda kurallarmna uygun bi¢cimde kullanma.” amaci
kapsamindaki kazanimlar sunlardir: “Kelimeleri yerinde ve dogru anlamda
kullanir.”, “Ogrendigi yazim kurallarin1 uygular ve noktalama isaretlerini uygun
yerlerde kullanir.”

v 1-3, 6-10. simiflarda bulunan kazanimlar: “Ciimlede 6geleri yerinde kullanir.”

v" 1-5. smiflarda bulunan kazanmmlar: “Verilen kelime ile ciimle kurar.”, “Varliklarin
yaptiklar1 eylemleri (is ve hareketleri) bildiren kelimeleri islevine uygun kullanir.”,
“Varliklarm yerine kullanilan kelimeleri islevine uygun kullanir.”, “Varliklarin
ozelliklerini, niteliklerini (uzunluk, kisalik, renk vb.), sayilarmni bildiren kelimeleri
islevine uygun kullanir.”, “Ogrendigi yeni kelimeleri dogru sdyler/ yazar.”

v’ Sadece 1-3. siniflarda yer alan kazanimlar: “Olumlu ve olumsuz ciimleler kurar.”,
“Ozel adlarin ilk harfini bilyiik yazar.”, “Ciimleye biiyiik harfle baslar.”, “Adlar1
yerine gore tekil ya da ¢ogul olarak kullanir.”

113

v' 4-10. siiflarda devam eden kazanimlar: Konugsmanin akigint bozacak
duraksamalar yapmadan konusur.”, “Tekrarlara yer vermeden konusur/yazar.”,

“Konugmasinda sebep-sonug, amag-sonug iligkileri kurar.”
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v’ Sadece 4.-5. smiflarda yer alan kazanmimlar: “Tiirk¢e kelimelerin sonuna iinlii ile
baslayan bir ek geldiginde siireksiz sert iinsiizleri yumusatir.” ,”Ad durum eklerini
sozlii ve yazilt anlatimda dogru kullanir.”, “Basit, tiiremis, birlesik kelimeleri ayirt
eder.”, “Ozel adlarin sonuna gelen ekleri ayirir.”, “Eylemin ii¢ temel zamanim
anlatimlarmda dogru kullanir.”

v' 6.-10. smiflarda devam eden kazanimlar: “Konusurken kelime ve ciimleleri
anlamina gore vurgular.”, “Ag¢ik ve anlasilir climleler kurar.”, “Atasozleri, deyim ve
terimleri kullanarak anlatimlarini zenginlestirir.”

v’ Sadece 6.-7. smiflarda yer alan kazammlar: “Olumlu, olumsuz, soru ciimlelerini

anlatimlarmda dogru kullanir.”, “Yapim ve ¢ekim eklerini ayirt eder.”

Programda sadece 1-3. smiflarda yer alan “Olumlu ve olumsuz ciimleler kurar.” ve
sadece 6-7. siniflarda bulunan “Olumlu, olumsuz, soru ciimlelerini anlatimlarinda dogru
kullanir.”, “Yapim ve ¢ekim eklerini ayirt eder.” Kazanimlar1 gerceklestirilebilirlik
boyutunda sikintilidir. Ciinkii yurt disinda yasayan bir¢ok Tirk cocugunun temel dil
problemi Tiirk¢enin sondan eklemeli bir dil olmasmin yaninda toplum dillerinin bu
ozellikte olmamasidir. Avrupa’da pek ¢ok iilkenin dilinde olumsuzluk ¢esitli fiiller ya
da yardimc fiillerle gergeklestirilmektedir. Bu durum Tiirkcede olumsuzlugun ekle
yapildig1 durumlarda ¢ocugun ciimle kurmada zorlanmasina neden olmaktadir. Ornegin
cocuk “Ben gelmiyorum.” seklinde ifade edilen bir ciimleyi “Ben gelmek yokum.”
olarak ifade etmektedir. Bu durumda climlede bulunan olumsuzluk anlami bir ek
yardimiyla degil yardimer fiil araciligiyla gergeklestirilmektedir. Bu nedenle kazanimlar
ifade edilirken bu durum dikkate almmalidir. “Olumsuz isim ciimlesi olustururken
“degil, yok vb.” ifadeleri dogru bicimde kullanir”, “Olumsuz eylem ciimlelerinde fiile
uygun olumsuzluk ekini dogru yerde kullanir.” geklinde ifade edilen kazanimlara yer

verilebilir.

“Konusma/ Yazma” &grenme alani i¢inde yer alan “Giinlik hayatta gerekli olan dil
islevlerini kullanma” amaci dahilinde yer alan kazanimlara g6z attigimizda siireklilik

gosteren kazanimlar sunlardir:
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v 1.5 simiflarda devam eden kazanimlar: “Gereken durumlarda (giinaydin, kutlarim,
nasilsiniz, 6ziir dilerim, tesekkiir ederim, sag olun vb.) temel konusma kaliplarini
kullanir.”, “Selamlasma ile ilgili kelime ve terimleri sinifta ve giinliik hayatinda
kullanir.” ,”Saat ve saat dilimlerini dogru sdyler/yazar.”, “Kendini tanitma ve
baskalarmi tamigtirma ile ilgili kaliplar1 smifta ve gilinliikk hayatinda kullanir.”,
“Evinin adresini ve telefon numarasint sdyler/yazar.”, “Renklerin adlarini belirtir.”,
“Birden yiize kadar sayilar1 sOyler/yazar.”, “Giiniin tarihini sorup cevap verir.”,
“Mevsimlerin, aylarin ve giinlerin adlarin1 belirtir.”

v' 4.-10.smiflarda devam eden kazanmmlar: “Gorgii kurallarma ve degerlere (milli,
manevi, kiiltiirel, ahlaki vb.) uygun konusur.”

v' 4.-7. simflarda devam eden kazammlar: “Adres sorma ve adres tarif etme ile ilgili
temel kaliplar1 kullanir.”, “Adres sorar ve ayrintili yon tarifi yapar ve tarif edilen
adresi bulur.”

v 6.-10. simiflarda devam eden kazanmimlar: “Mektup yazar.”, “Is mektubu yazar.”

v’ Sadece 4.-5. simflarda yer alan kazanimlar: “Aligveris merkezinde veya pazar
yerinde satilan iirtinlerin adlarmi sdyleyip fiyatlari sorar.” , “Konukseverlikle ilgili
kalip sozleri kullanir.”, “Mesleklerin adlarini ve islevlerini belirtir.”, “Yiizden bine
kadar sayilar1 sdyler/yazar.”

v’ Sadece 6.-7. simflarda yer alan kazanimlar: “Giinliik hayatta sik¢a ugradigi bir yeri
(metro, siipermarket, sinema, tiyatro, spor salonu vb.) tanitir.”, “Hava durumunu
belirten ifadeleri kullanir.”, “Saglikla ilgili ifadeleri kullanir.”, “Oz gegmis yazar.”,
“Binden milyona kadar sayilar1 syler/yazar.”

v’ Sadece 8.-10. simflarda yer alan kazanimlar: “Hayalindeki meslekle ilgili duygu,

diisiince ve beklentilerini ifade eder.”, “Dilekce 6rnegi yazar.”

Konusma becerisi dilin edinilme diizeyini en ¢ok yansitan becerilerdendir. Bu beceriyle
birey hem 6grendigi kelime servetini hem de dile ait ciimle yapilarini, kelime kaliplarini
ortaya ¢ikarir. Yasamin ilk yilindan itibaren birey zihninde var olan konusma kodunu
cevrisindekilerin yardimiyla disa yansitir. Konustugu bu dil ¢evresindekilerin kullandig1

dilin ozelliklerini gosterir. Okula geldiginde ise artik standart dile ait ozellikleri
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ogrenmek ve bu yonde bir konusma becerisi sergilemesi gerekir. iki dilli gocuklarda bu
durum biraz daha zorludur. Nitekim bu bireyler okula hem ana dillerini hem de
yasadiklar1 toplumun dilini yarim yarim bilerek gelirler. Okulda ise kimi zaman sadece
yasadiklar1 topluma ait dilin standart unsurlarini kimi zaman ise hem ana dillerinin hem
de ikinci dillerinin standart olanin1 6grenmek zorunda kalirlar. Bu durumda ortaya gikan
karmagiklik da ozellikle konusmada hissedilen bir yap1 gosterir. Ciinkii birey ne ana
dilinde ne de ikinci dilinde tek dilli ¢ocuklar gibi konusamaz. Konustugu dil ana dili ve
ikinci dilin karigsimu bir 6zellik gosterir. Bu da okuldaki dil 6gretiminin daha dikkatli ve
ozenli olmasmi gerekli kilar. Iyi bir ana dili egitimi almas1 dgrencinin kapsamh bir
sozciik dagarcigina ve ciimle kurma becerisine sahip olmasina baghdir. Sozciikleri
uygun anlamlariyla duruma uygun sekilde kullanabilmesi ve kuralli climleler kurarak
meramini anlatabilmesi gerekir. Bunun i¢in baglangicta aileye cok Snemli gorevler
diiserken okulda uygulanan 6gretim programi da bunu destekleyici nitelikte olmalidir.
Yukarida verilen konusma amag¢ ve kazanimlarma bakildiginda o&zellikle sozciik
kazandirma boyutunda oOnemli kazanimlarm oldugunu sdylemek miimkiindiir.
“Varliklarm yerine kullanilan kelimeleri islevine uygun kullanir.”, “Varliklarin
yaptiklar1 eylemleri (is ve hareketleri) bildiren kelimeleri islevine uygun kullanir.”,
“Varliklarm 6zelliklerini, niteliklerini (uzunluk, kisalik, renk vb.), sayilarini bildiren
kelimeleri islevine uygun kullanir.”, “Renklerin adlarini belirtir.”, “Mevsimlerin, aylarin
ve giinlerin adlarini belirtir.”, “Mesleklerin adlarini ve islevlerini belirtir.” seklindeki
kazanimlar daha ¢ok 6grencinin sozciik 6grenimiyle ilgili kazanimlardir. Bu kazanimlar
gerceklestirildikten sonra islevsel kullanimini belirten kazanimlara yer verilmelidir.
“Kelimeleri yerinde ve dogru anlamda kullanir.”, “Verilen kelime ile ciimle kurar.”,
“Varliklarin yerine kullanilan kelimeleri islevine uygun kullanir.” , “Ogrendigi yeni
kelimeleri dogru sdyler/ yazar.”, “Gereken durumlarda (giinaydin, kutlarim, nasilsiniz,
oziir dilerim, tesekkiir ederim, sag olun vb.) temel konusma kaliplarini kullanir.”,
“Selamlagma ile ilgili kelime ve terimleri smifta ve giinliik hayatinda kullanir.”,
“Kendini tanitma ve bagskalarini tanistirma ile ilgili kaliplari sinifta ve gilinliik hayatinda
kullanir.”, “Gorgii kurallarina ve degerlere (milli, manevi, kiiltiirel, ahlaki vb.) uygun

konusur.”, “Adres sorma ve adres tarif etme ile ilgili temel kaliplar1 kullanir.”, “Adres
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sorar ve ayrintilt yon tarifi yapar ve tarif edilen adresi bulur.” , “Aligveris merkezinde
veya pazar yerinde satilan {irlinlerin adlarin1 soyleyip fiyatlarin1 sorar.”,
“Konukseverlikle ilgili kalip sozleri kullanir.”, “Giinliik hayatta sik¢a ugradig: bir yeri
(metro, slipermarket, sinema, tiyatro, spor salonu vb.) tanitir.”, “Hayalindeki meslekle
ilgili duygu, diisiince ve beklentilerini ifade eder.” Bu kazanimlar dilin kullanim alanina
yonelik 6nemli bir boliimiinii kapsar niteliktedir. iki dilli gocuklar burada bahsedilen
kazanimlar1 sosyal yasamlarinda ¢ogunlukla uygulayamadigindan teori olarak verilen
bu kazanimlarmn pratikte uygulanabilirligi oldukca diisiik bir seviye gostermektedir. Bu
durumda Ggrenci ¢alisma kitaplart ve 6gretim etkinliklerinin sorumlulugu daha fazla
artmaktadir. Ilgili etkinlikler grenciyi belli bir diizeye yiikseltmeli ve iki dilli
cocuklarin okulda edindikleri bilgileri hi¢ degilse aile ortamlarinda kullanmalarina

olanak verecek giidiilenmeler olugturulabilmelidir.

6.-10. smniflarda devam eden “Atasozleri, deyim ve terimleri kullanarak anlatimlarini
zenginlestirir.” kazanimi yas seviyesi olarak 6. smifta baslatilmasi uygun bir donemidir.
Cinkii bircok atasdzli ve deyim, kuruldugu kelimelerin ilk anlamimi bildirmez. Bu
kullanimlar bir derin yapi, bir ironi barindirir. 11-12 yasina gelmis bir grenci yavas
yavas somut iglemler dénemine gegmekte ve soyut ifadeleri anlamlandirmada daha
basarili olmaktadir. Bu nedenle atasozii ve deyimlerin derin yapilarinda bulunan imalar
Ogrenci tarafindan anlagilacak ve islevsel kullanimi daha basarili olacaktir. Ayrica
atasozii ve deyimlerin 6gretimizde &grencilerin yasadiklari iilkelerin kiiltiiriiyle Tiirk
kiiltiirinde ortak anlamlar tasiyan atasozii ve deyimlerden faydalanilabilir. Giizel’in
(2010:9) Almanya o6rneginde verdigi drnek buna olduk¢a uygundur. “Gebranntes kind
scheut das feur (Bir yeri yanan ¢ocuk atesten iirker)” atasozii Tiirk kiiltiiriinde “siitten
agz1 yanan yogurdu iifleyerek yer” atasoziiyle, “Liigen haben kurze beine (Yalanlarin
kisa bacaklar1 vardir)” atasozi Tiirk kiltiirlinde “Yalancinin mumu yatsiya kadar yanar”
atasoziiyle ayn1 derin anlami tasir. Dolayisiyla bu 6geleri iki dillilere atasézii ve deyim
Ogretimini  kolaylastiran ortak kiiltiirel unsurlar olarak tespit etmek ve ustaca

kullanabilmek son derece 6nemlidir.
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Konusma becerisi dilin gramer yoniinii agiga ¢ikarmada yazma becerisiyle birlikte
yegane Ozellik gosterir. Bireyin konusmasi esnasinda kurdugu ciimlelerden dile
hakimiyetini tespit etmek kolaydr. iki dilli ocuklarin birgogunun toplumsal dili ciimle
kurulusu bakimindan ana dillerinden farklidir. Bu dizilim ¢ocugun ana babasindan
dinledigi kadariyla zihinde yerlesir. Hal boyle olunca ciimle kurmada ¢ocuk ¢ogu kez
bir karigiklik yasar. Ciimlesine ana dilinde baslar ikinci dilinin s6z dizimiyle devam
eder ya da ikinci dilde bu karisiklig1 yasar. Oysa her dilin kendine has bir yapist vardir
ve ozellikle gramer kurallarimi bagka bir dilden alamaz (Giizel, 2010: 9). Bu
karmasanmn ¢6ziimii i¢in g¢ocugun ¢ok sayida dinleme ve okuma etkinligi yapmasi
gerekir. Ana dilinde kaset, cd, dvd izleyip dinlerken; kitap, gazete, dergi ve en temel
ders materyali olan ders kitabi okumasi ana diliyle daha ¢ok kargi kargiya gelmesini

saglayacak, basari bir dil kullanimina sahip olacaktir.
SONUC ve ONERILER

Yurt digindaki Tirk c¢ocuklar iginde yasadiklari toplumun dilini daha iyi bilmekte;
ancak ana dilini kullanmakta giicliik yagamaktadir veya bilgiyi transfer edememektedir.
Oysa iki dillilik her iki dili ayn1 giigte kullanabilmektir. Yurt disindaki Tiirk
cocuklarinin bu tanima uygun bir iki dilli olabilmesi igin iilke olarak uygun bir egitim

politikasi ve 6gretim programi saglamak gerekmektedir.

Ogretim programmim “Dinleme / izleme / Okuma” 6grenme alaninmn “Dinlediklerinde /
Izlediklerinde gecen bilmedigi kelimelerin anlamlarini tahmin eder/ arastirir. ; Okudugu
metinde gegen bilmedigi kelimelerin anlamlarii tahmin eder/ arastirir.” kazanimlari
dilin temel becerilerinden anlamanin alt becerileri olan okuma ve dinlemenin girigik bir
ozellik gosterdigini ve her iki becerinin de anlama boyutunda 6zellikle kelime serveti
olusturmada Onemini ortaya koymaktadir. Nitekim sozciikler okunan ya da dinlenen
metinlerden bireyin anlamimi bilmedigi sozciiklerin anlamlarmi 6grenmeleriyle zihinde
depolanmakta ve gerektiginde kullanilmaktadir. Yurt disinda yasayan ¢ocuklarm ana
dillerine yonelik en temel problemleri sozciik dagarciklarinin yetersizligidir, bu nedenle

onlarin okulda ve evde karsi karsiya getirildikleri metinler hem daha 6nce 6grendigi
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hem de yeni 6grenecegi sozciikleri barindiran bir 6zellik gostermelidir. Bu yolla 6grenci
hem eski oOgrendigi kelimelerin kullanim yerlerini pekistirecek hem de metin

baglamindan hareketle uygun durum ve yerlerde yeni kelimeler 6greneceklerdir.

Yurt disinda yasayan vatandaslarimizin temel problemlerinden bir digeri okula
gittiklerinde yasadiklar1 toplumlarin diline ait unsurlari, o6zellikleri &grenmelerinin
gerekliliginden dolayr ana dillerinin smnirli kullanmalaridir. Dil, uygun ortamda
kullanildik¢a gelisen, akicilik kazanan, paylasildik¢a ¢ogalan bir yapiya sahiptir. Bu
nedenle ana dili egitimi verilirken 6grencilerin dili siirekli kullanmalarini saglayacak
bol miktarda etkinlik bulunmasi ve iyi bir uygulama siirecinin olmast gerekmektedir.
Ogrencilerin kaset, CD ve interaktif ortamlarda ana dillerinin bol miktarda dinlemelerini
saglayacak materyallerle karsilastirilmasi, ana diline ait sozciiklere kulak dolgunlugu
olusturmasi gerekmektedir. Bunun i¢in Milli Egitim Bakanlifi’nin uzman &gretim
elemanlarmin da destegiyle uygun proje ve calismalarla nitelikli dinleme materyalleri
gelistirmeleri gerekmektedir. Okuma materyali olarak sadece ders kitabmin yeterli
goriilmemesi, tesvik amaciyla 6grencilere diizeylerine uygun Kitap setleri verilerek ana
dilini gelistirici uygulamalarin yapilmast gerekmektedir. Birey, 0&zgir oldugu,
denetlenmedigini bildigi ortamda rahat ve samimi olur. Bu nedenle &zellikle konusma
becerisinin gelisiminin saglamak i¢in uygun ortamlarin olusturulmasi gerekmektedir.
Konusma becerisi kazandirilirken her 6grenci ailesinden gordiigii kiiltiirel 6zellikle ve
dilsel yapiyla hareket eder. Oncelikle yurt disindaki gocuklarin standart Tiirkgeden
haberdar edilmesi gerekmektedir. Bunun igin de en uygun materyaller cesitli
ortamlardaki konusmalari, sohbetleri igeren CD veya interaktif kisa film vb.dir.
Ardindan ¢ocugun dili kendince kullanimini saglayacak dramalar, skegler ve yazili bir
metinden hareketle yapilacak cesitli tiyatro oyunlar1 sahnelemektir. Bu yolla ¢ocuk,
ailesinin Tirkiye’nin ¢esitli illerinden yurt disina gotiirdiigii dilsel 6zelliklerin farkina

varacak ve standart Tirk¢eyi konusmaya baglayacaktir.

Yazma becerisi temel dil becerileri iginde en son edinilen; okuma, dinleme ve konusma

becerilerinin toplamindan olusturulan bilgi ve becerilerin g¢esitli isaretler kullanilarak



GU, Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi, Cilt 30, Say: 3 (2010) 913-938 935

kagida aktarilmasini kapsayan bir beceridir. Bu nedenle yazma becerisinde 6zel egitimle
Ogrenilmesi gereken igaretlerin kullanilmasi ve diisiinme hiziyla yazma hizi arasindaki
farkin ¢ok olmasi bu becerinin zor edinilmesini saglamaktadir. Ciinkii yurt disinda
yasayan Tiirk c¢ocuklart ayni nesneyi ya da varligi karsilayan birden fazla kavram
bilmekte ve yazma esnasinda once bunlari diigiiniip karar vermekte sonra sozcigi
kagida aktarmaktadir. Bu siire¢ ¢ocuk i¢in eger nesneleri karsilayan sozciikleri tam
olarak zihinde kodlayamadiysa ana dilinde yazi yazmaya karsi yetersiz oldugu hissine
kapilmasina ve bunun dogal sonucu olarak da Tiirk¢eye karsi olumsuz bir tutum
gelistirmesine sebep olmaktadir. Ana dilinde yazma becerisi kazandirmanin belki de en
temel yontemi diktedir. Ciinkii ¢ocuk baska biri tarafindan okunan metni hem
dinleyecek hem de birinin kontrolii altinda dogru harflerle kagida dokecektir. Bu
kontrol ¢cocugun yanlislari1 aninda gérmesini ve diizeltmesini saglayacagindan siirekli
dikte ¢alismalar1 hatay: tekrarlayan dgrencide pes pese diizeltmeler yaptigindan kalic
ogrenmeler saglayacaktir. Programda dikte calismalar1 yapilmasina yonelik kazanimlar
mevcuttur. Tiirk dili sondan eklemeli ve climlede 6ge siralamasi bakimimdan birgok
Avrupa dilinden farklidir. Tiirkgedeki 6zne + tiimleg + yiiklem siralamasi, cesitli
Avrupa dillerinde 6zne + yiiklem + tiimle¢ seklindedir. Bu durum yurt disinda yasayan
ve formal olarak dil edinimi olustururken dncelikle yasadigi iilkenin dilini 6grenen Tiirk
cocuklar1 icin hem okuma da hem de yazmada biiyiik sorun teskil etmektedir. Bu
cocuklar, Tirk¢e metinleri okurken ya da herhangi bir yazma calismasi yaparken bu
farki hissetmekte ve bunun asilamaz bir problem oldugunu diisiinmektedirler. Bu
nedenle iki dil arasindaki farklar ozellikle yazma calismalar1 yaptirilirken cocuga
gosterilmeli ve belli diizeyde bir farkindalik olusturulmalidir. Bunu yaparken de eklerin
bolca kullanildigi kelimelerin bulundugu ve devrik ciimleler icermeyen metinler
kullanilarak ¢ocuklara dikte c¢alismasi yaptirilmalidir. Ayrica o6nemli giinlerde
cocuklarin Tirkiye’deki yakinlariyla konusmasi veya kart, mektup vb. &gelerin
yazilmasi saglanarak ana dili gelisimi saglanmalidir. Bunun yaninda “penarkadaglik”
adr verilen ve farkli iilkelerdeki akranlarin birbiriyle mektuplagmalarini saglayan
uygulama bu ¢ocuklar i¢in uygun bir etkinliktir. MEB, Tiirkiye’den belirlenen okullarla

yurt disinda belirlenen okullarda 6grenim goren Tiirk ¢ocuklarmin mektup arkadagi
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olmalarini saglayarak iki dilli Tiirk ¢ocuklarinin yazma becerisini gelistirebilir, ayrica
bu yolla Tirkiye’deki ¢ocugun yurt dislindaki akranina Tiirk kiiltiiriine ait dgeleri de

tanitmasi saglanabilir.

Her 6grencinin Tiirk¢eyi konusma diizeyi ailelerinin bu dile sahip olma diizeyleri ve dili
islevsel olarak kullandiklar1 kadartyla sinirlidir. Bu durum da hem egitim 6gretimin
temel yapi taslarindan hem de dil ediniminin temellerinden olan hazirbulunusluk
diizeyini giindeme getirmektedir. Zira okula 6grenciler zaten sinirli ana dili bilgisiyle
gelirken diger yandan da ailelerin bu yonde esit olmayan dilsel kazanim olusturmalari
Ogrenci seviyelerinin birbirinden farkli olmasini saglamaktadir. Bu durumda ders
kapsaminda gerceklestirilen etkinliklerin birbirine yakin diizeyde olan Ogrencileri
gruplandirarak gerceklestirilmesi ve ayrica ders disinda ¢ocuklarin dil gelisimini artirict
yonlendirmeleri gerekli kilmaktadir. Cocuk, ana diline yonelik ne kadar ¢ok materyalle
karsilastirilirsa ana diline hakim olma konusunda o kadar deneyim elde edecek, yasami
boyunca da bu beceriden istifade edecektir. Bu nedenle baslangicta Tiirkce i¢in bugiin
onemli bir otorite konumundaki TDK Yayinlarmdan Sézliikk ve Yazim Kilavuzu 6grenci
icin kiitiiphanesinin vazgecilmez kaynaklarindan olacak ardindan Tiirk Edebiyati’nda
yer alan ve Diinya Edebiyati’ndan Tiirk¢eye terciime edilmis nitelikli eserlerin ve yas
seviyesine gore yapilandirilmis cesitli dergilerin gocugun kiitiiphanesinde yer almasi

icin uygun yoénlendirmeler yapilmalidir.

“Yurt Disindaki Tiirk Cocuklarma Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii Ogretim Programi”
dahilindeki Tiirk¢e kazanimlari ana dili 6gretimini bir temenni olarak degil, bir tercih,
bir tanima, bir farkindalik olarak bireye sunulmalidir. Ana dili 6gretimi teknik bir siire¢
olmanin aksine, kiiltiirel ve toplumsal baglarin bireye sezdirildigi, bu dilde zihinsel
yonden ayristirma, genelleme, transfer, karsilagtirma, sentez, bilissel psikolojik siire¢
yoniinden; bilme, algilama, hatirlama, karar verme, diisiinme, akil yiiriitme, problem
¢ozme, Ogrenme, hayal etme, yaratict ve kavramlastirmaya dayali dil kullanimi
olusturabilen bireyler yetistirmeye yonelik bir siirectir. Bu nedenle ana dili 6gretimini

yapacak Ogretmenlerin Oncelikle bunun farkinda olmalari saglanmalidir. MEB, yurt
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disindaki Tirk ¢ocuklar: i¢in ana dili 6gretimi 6gretmeni gorevlendirirken bu alanda
uzman olan kisilerden tercih etmelidir. Aksi takdirde bilgilerin dogrudan aktarildig bir
ortamda Ogrencinin dil edinimi olusturmasi bir hayal olarak kalacak; bu durum, ayni

zamanda ¢ocugu ana dilinden uzaklastiracaktir.
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