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OZET

Bu arastirma, problem temelli 6grenmenin 6grencilerin basarist iizerindeki etkisini ve
ogrencilerin problem temelli 6grenme ortamina iliskin goriiglerini belirlemek amaciyla
gergeklestirilmistir. Arastirmada, ‘Bilgisayar donamimi’ iinitesi ele alinmis ve bu
tiniteyle ilgili problem temelli 6grenme ortami tasarlanmistir. Arastirmaci, 6grencileri
gercek hayatta karsilasabilecekleri bir problemle karsi karsiya getirmis, problemle
ilgili 6n bilgileri vermis ve siire¢ icerisinde ogrencilere rehberlik etmistir. Ogrenciler
kendilerine verilen ve gercek hayatta karsilasabilecekleri bir probleme ¢oziim
tiretebilmek amaciyla grup olusturmuslar, grup icerisinde gorev dagilimi yapmislar ve
interneti kullanarak arastrma yapmuglardir. Internetten yapilan bu arastirmalarin
sonucunda problem durumunu géz oniinde tutarak grup olarak bir cevap kagidi
olusturmuglardir. Ardindan ‘kisisel ve grup degerlendirme formu’ ve ‘problem temelli
ogrenme degerlendirme formu’ ile 6grencilerin problem temelli dgrenme ortamina
iliskin goriisleri alinmistir. Arastirma bulgulari, problem temelli 6grenme ortaminda
ogrenci basarisin yiiksek oldugunu ortaya koymaktadir. Ogrenciler siire¢ icerisinde
bazi sorunlarla karsilasmis, arkadaslarima danisarak ve arastirma yaparak bu

sorunlart  ¢ozmiisglerdir. Ayrica ogrenciler problem temelli 6grenmenin  farkl
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kazamimlarmin oldugunu, bu ortamda &grenmenin etkili oldugunu belirtmigler ve
problem temelli ogrenme yaklasimini diger derslerde de uygulamak istediklerini

soylemiglerdir.

Anahtar Kelimeler: Problem temelli 6grenme, iyi yapilandirilmis problem, iyi

yapilandirilmamig problem, 6grenme basarisi, grup ¢aligmasi

ABSTRACT

This study aimed to define the effect of problem based learning on student learning
achivement and the perspectives of the srudents on the problem based learning
environment. In the study, “Computer hardware” unit was selected and the problem
based learning environment was designed in terms of this unit. During the study, the
researcher gave students a real life problem, provided them with necessary
information, and guided them in all the problem solving process. Students formed
groups, shared tasks, and solved the real life problem by investigating on the Internet.
Then, students’ perspectives on problem based learning environment were taken by
using the “Problem Based Learning Assessment Form” and “Individual and Group
Assessment Form”. The results revealed high student learning achivement in the
problem based learning environment. In addition, students stated learning in this
environmet as highly effective. Students also expressed a desire on using problem based

learning in other courses.

Key Words: Problem based learning, well-structured problem, ill-structured problem,

learning achievement, collaborative work

1. Giris

Yapilandirmaci yaklagimda, bilginin yapilandirilmas: i¢in tasarlanacak &grenme
ortamlarmin, ¢oklu bakis agilarini, gercekligin farkli gdsterim yollarini, gergek hayatta
karsilasilabilecek karmasik problemleri desteklemesi ve dgrenci-6grenci ile dgrenci-

Ogretmen arasindaki etkilesimi saglamasi gerekmektedir (Jonassen, 1994). Problem
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temelli 6grenme ortamlar1 6grencilere, 6grendiklerini pratige aktarma firsatt vermesi
sayesinde elestirel diisiinme becerilerini gelistirmektedir. Ogrencilerin, problemin
¢Oziimii i¢in bilgi ve materyalleri diizenlemesi ve bunlari sunmasi, onlara geleneksel
Ogrenme ortamlarma gore {ist seviye diisiinme becerilerini daha fazla kullanma imkani
vermektedir. Yapilandirmaci yaklasimm temel yontemlerinden problem temelli
O0grenme, Ogrencileri diisinmeye, diisiindiiklerini sorgulamaya ve kesfetmeye

yoneltmektedir (Wilkie ve Burns, 2003).

Problem temelli 6grenme ortamlari, 6grencilerin hem sosyallesmesine hem de bilissel
gelisimlerine imkan vermektedir (Moallem, 2003). Ayni zamanda, Jonhson ve Johnson
(1990) isbirlikli ortamlarda ¢aliganlarin akademik basarilarinin bireysel ¢alisanlara gore
daha yiiksek oldugunu belirtmektedir. Ayrica, yine ayni ¢alismada isbirlikli problem
¢dzme ortamlarinin 6grencilerin elestirel diisiinme gibi st diizey diigsiinme becerilerini

daha sik kullanmalarina imkan yarattig1 vurgulanmaktadir.

Problem temelli 6grenme ortamlarinda ¢alisan dgrenciler elestirel ve yaratici diisiinme
becerilerini kullanmalar1 yoniinde tesvik edilmelidir. Ayrica, grup iiyelerinin probleme
¢oziim iretme siirecinde fikir birligi saglayarak ilerlemeleri yine problem temelli
O0grenmenin Onemli Dbilesenlerindendir (Savery ve Duffy, 1996). Motivasyon,
Ogrencilerin zihinsel yapisi, 0gretme ve Ogrenme arasinda kritik bir iliski vardir.
Problem temelli 6grenme, 6grencilere gergek hayat problemlerine ¢dziim tiretme imkani
verdigi igin, dgrenciler daha yiiksek motivasyonla caligmalara katilmaktadirlar (Lee,

2004).

Gagne (1985), “Ogrenme Kosullar1 ve Ogretme Kurami” adli eserinde deneyimin en
biiyiik 6gretmen oldugunu ifade etmektedir. Gagne’ye gore, giinliik hayatta yasadig1 ve
karsilastig1 tim olaylar, bireyin ne dgrendigini ve ne tip bir kisi olacagini belirler. Bu
nedenle, &grencilere problem ¢ézme imkani sunmak giiclii bir dgretim yontemidir.
Cagdas 0gretim ortamlarinin amaci d6grencilere problem ¢ézme becerisi kazandirmaktir
ve egitimciler artik problem ¢dzme becerisini, egitimin temel 6grenme ¢iktilarindan
birisi olarak gérmektedirler (Jonassen ve Kwon, 2001). Problem ¢6zme, okulda ve

hayatta kazanilabilecek en 6nemli 6grenme becerilerinden birisidir (Jonassen, 2002).
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Problem temelli 6grenme yaklasimi Ogrencilere ¢esitli beceriler kazandirir. Bunlar:

(Korkmaz ve Kaptan, 2001):

Yagamsal Beceriler: Bir toplanti yonetme, bir biitge hazirlama, bir plan yapma
vb.

Teknolojiyi Kullanma Becerisi: Bilgisayar kullanma, televizyon, radyo, video
vb. araglar1 kullanma.

Biligsel Siire¢ Becerileri: Karar verme, elestirel diisiinme becerileri, problem
cozme.

Oz-denetim becerileri: Hedefler olusturma, islemleri organize etme, zaman
yonetimi.

Tutumlar: Ogrenmeye ilgi, gelecek icin egitime merak.

Egilimler: Oz-denetim, bagar1 hissi.

Inanglar: Oz-yeterlik inanc.

Torp ve Sage (2002) problem temelli 6grenmeyi, dgrencilerin karmasik gercek hayat

problemlerini yasayarak ve deneyerek ¢ozmeye calismasi olarak tanimlamaktadir.

Problem temelli 6grenme ii¢ temel dzellige sahiptir: (1) Ogrencilere yaratilan problemin

¢Oziim siirecinde sorumluluk verilir, (2) Ders programi biitlinciil bir problem etrafinda

planlanir ve (3) Ogrenme ortaminda dgretmen, 6grencilerin diisiinme ve arastirmalarina

yardimei olur ve 6grencilerin konuyu daha derinlemesine anlamalarini saglar.

Problem temelli 6grenme yaklasiminin, yukarida belirtilen {li¢ temel 6zelliginin yani

sira, temel prensipleri ise s0yle 6zetlenebilir (Savoie ve Hughes, 1994):

Ogretime bir problem ile baglanir.

Problem ile 6grencinin diinyasi arasinda baglant1 kurulur.

Ogrencilere probleme sekil vermeleri ve ¢oziimii bastan sona yonetmeleri igin
tam yetki verilir.

Etkili, tam ve baglaminda 6grenme igin kii¢iik gruplar olusturulur.

Ogrencilere performanslart ve ¢oziimleri hakkinda siirekli bilgi ve

aciklamalarda bulunulur.
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Problem temelli 6grenme uygulamalarinin ortak ozelliklerinden biri, ger¢ek ya da
gercege cok benzeyen problemlerin kullaniliyor olmasidir. Problem temelli 6grenme
yaklagiminda o alanmn tipik sorunlarini yansitan, 6gretim amaclarma hizmet eden,
ogrencilerin 6grendiklerini sentezleyip kullanmalarina olanak taniyan ve onlart
diisinmeye yonelten agik uglu problemlerin kullanilmasina 6zen gdsterilir.
Problemlerde, problemi ortaya ¢ikaran kosullar ve problemin ne oldugu agik¢a anlatilir
(Acikgoz, 2006). Problem temelli 6grenmenin temel egitim gerecini, gergek yasamla
uyumlu sorunlarimn yer aldig1 kurgulanmis olgu diye adlandirilan “senaryolar” olusturur

(Dicle, 2002).

Problem temelli O6grenme ortamlarinda kullanilacak olan problem tiirleri iyi
yapulandirimig (well-structured) ve iyi yapulandwrilmang (ill-structured) olarak ikiye
ayrilir (Jonassen ve Kwon, 2001). Temelde egitim ortamlarindaki iyi yapilandirilmig
problemler genellikle bireysel olarak ¢oziiliirken, iyi yapilandirilmamig problemler

isbirlikli olarak gruplar tarafindan ¢6ziiliir (Cathcart ve Samovar, 1992).

Iyi yapilandirilmis problemler o6zellikle okul ve iiniversitelerde kullanilan ders
kitaplarinin bolim sonlarinda bulunan uygulama ve pratik yapma sorularidir. Bu tiir
problemler, sinirh sayida kavram, kural ve ilkenin simrli sayida ¢oézim igin
uygulanmasin1 gerektirir. lyi yapilandirilmis problemlerin temel 6zellikleri sunlardir
(Jonassen, 1997):
e  Problemin tiim 6zellikleri sunulur (baslangi¢ durumu, amag¢ ve kisitlamalar
gibi).
e  Muhtemel ¢6ziim sunulur (problem cilimlesi problemin tiim degiskenlerini
ortaya koyar).
e  Smirl sayida kural ve ilke, ¢6ziim sirasinda kullanimlari tahmin edilebilir
bi¢cimde uygulanir.
e Dogru ve tahmin edilebilir cevaplart vardir.
e Kullanildiklart alan ve igerige Ozel olduklart igin, bu tiir problemlerin

¢Oziimlerinden kazanilan beceriler benzer alanlara aktarilabilir.
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Iyi yapilandirilmamis problemler ise giinliik hayatta siklikla karsilagilan tiirden
problemlerdir. Durumlara bagli olarak ortaya c¢ikarlar ve tahmin edilebilir tek bir
¢oziimleri olmayabilir. Coziim icin birden fazla caligma alanina ait bilgi ve becerilerin
kullanilmas1 gerekebilir. Bu tiir problemlerin ¢6ziimleri daha zor olmakla beraber,
ogrenciler icin, giinliik hayatlarinda siklikla karsilastiklar tiirden olduklarindan daha
ilgi ¢ekici ve anlamli olmaktadirlar. Iyi yapilandirilmamis problemlerin problem
climlelerinde sorun tam olarak tanimlanmaz ve agik degildir. Ayrica, iyi yapilandiriimig
problemlerde oldugu gibi ¢dziim igin gereken bilgiler verilmez. Iyi yapilandiriimamus
problemlerin bazi temel 6zellikleri sunlardir (Jonassen, 1997):
e lyi yapilandirilmamus olarak adlandirilirlar, ¢iinkii problemin bazi 6geleri ya
bilinmez ya da eksik olarak bilinmektedir.
e  (Coziim i¢in istenilenler ya yeterli tanimlanmamustir ya da agik degildir.
®  Ya ok ¢oziim yolu vardir ya da hi¢ ¢dziimleri yoktur.
e  (Coziimiin kalitesinin degerlendirilebilecegi dl¢iit sayis1 birden fazladir.
e Kontrol edilebilecek parametre sayis1 azdir.
e  (Coklu bakis agisi olusturarak ¢oziime ulasabilmek i¢in 6grencilerin problem
hakkinda fikirlerini birbirlerine sdylemeye, yargida bulunmaya ve bulunduklari

yargiy1 savunmaya zorlar. Bu sebeple ¢oziimii isbirlikli caligmay1 gerektirir.

Giliniimiiz is ortamlarinda bireyler diizenli olarak c¢esitli problemlerin ¢oziimleri ile
ugragmaktadirlar. Calisanlar genellikle bir seyleri ezberleyip bunlart daha sonra
hatirlayarak degil (iyi yapilandirilmis problemler), ortamdaki diger bireylerle isbirligi
igerisinde ¢esitli alanlardaki bilgi ve deneyimlerini kullanip iirettikleri alternatifler
arasindan en uygununu segerek problemlere ¢ozim getirmektedirler (iyi
yapilandirilmamig problemler). Buna karsilik, gilinliimiiz egitim sistemlerinin sahip
oldugu ogretim programlar1 agirlikli olarak derslerde 6grencileri iyi yapilandirilmig
problemlere ¢6ziim {iiretmek zorunda birakmaktadir. Halbuki 6grencilerin gercek
hayatta karsilastiklar1 problemlerin yalnizca kii¢iik bir boliimii iyi yapilandirilmigtir. Bu
sebepten dolayi, lise ve liniversite 6grencileri giinliik hayata ve is diinyasina yeterince

hazirlanamadan mezun olmaktadirlar. Mezun &grencilerin  gereksinim  duydugu
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(karmagik ve iyi yapilandirilmamis problem ¢dzme deneyimi) beceriler ile bugiiniin
egitim sistemlerinin Ogrencilere kazandirdigi (belli kural ve ilkelerin hatirlandig:
¢Oziimii anlasilir ve acik olan iyi yapilandirilmig problemler) beceriler arasindaki
uyumsuzlugu ¢ézmek, 6gretim teknolojileri ve 6gretim tasarim alani uzmanlarimin

giiniimiizdeki baslica ugras alanlarindan birisi olmalidir (Jonassen, 2000).

Bu aragtirmada ise bilgisayar 6gretmeni adaylarina, 6gretmen olduklarinda gergek
hayatta karsilagabilecekleri, iyi yapilandirilmamis bir problem durumu verilmistir.
Problem durumu, ‘Bilgisayar donanimi’ iinitesi ele almarak secilmistir. ‘Bilgisayar
donanimi’ alaninin en belirgin 6zelligi karmasik olmasidir. Birbiri ile uyumlu ¢alismasi
gereken bir¢cok donanim elemani olmakla birlikte, her birinin farkli ve karmasik ¢calisma
prensipleri ve modelleri vardir. Bu da alandaki bilgilerin diizensiz oldugunu
gostermektedir. Ayrica bu alan siirekli degisim halindedir. ‘Bilgisayar donanimi’ alani
gibi icerigin diizensiz oldugu iyi yapilandirilmamis alanlarda, igerigin asir1
basitlestirilmesi yanlis anlamalara ve farkli bakis acilarinin gelistirilememesine neden
olmaktadir (Karadeniz, 2007). ‘Bilgisayar donanimi’ konusunda &grencilerin farkli
bakis acilar1 gelistirmeleri, anlamli bilgi edinmeleri ve bu bilgilerini farkli durumlara
uygulayabilmeleri ise problem temelli 6grenme yaklagimini gerektirmektedir. Bu
arastirma igerisinde, problem temelli 6grenmenin 6grenci basarisi lizerindeki etkisi ve

problem temelli 6grenme ortamina iliskin 6grenci goriisleri belirlenmeye ¢alisiimustir.
2. Amag

Bu aragtirmanin amaci, problem temelli 6§renmenin 6grenci basarisi iizerindeki etkisini
tespit etmek ve problem temelli 6grenme ortaminda Ogrenmeye iliskin O6grenci

goriislerini belirlemektir.
3. Yontem

Bu bolimde aragtirmanin Orneklemi, uygulanmasi, veri toplama araglari, verilerin

¢ozlimlenmesi ve yorumlanmasina iligkin bilgilere yer verilmektedir.
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3.1. Arastirma Grubu

Bu arastirma, 2006-2007 Egitim-Ogretim yili Giiz doneminde Gazi Universitesi Gazi
Egitim Fakiiltesi Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi (BOTE) Béliimii’nde 1.
smifta 6grenimi siirdiiren ve “Egitimde Bilgi Teknolojileri I dersini alan 23 &grenci
iizerinde gerceklestirilmistir. Bu 06grenciler bir tane ikiserli, yedi tane de ftgerli
ogrenciden olusan toplam sekiz gruba ayrilmistir. Grup olusturma siirecine &gretim

eleman1 miidahale etmemis, 6grenciler gruplari kendileri olusturmuslardir.
3.2. Uygulama

Arastirmaya katilan 23 grenciye Oncelikle aragtirmaci tarafindan problem durumu
verilmis, ardindan problem durumu ile ilgili O6grencilerin gergeklestirecekleri
calismalarla ilgili 6n bilgiler agiklanmistir. Tim siire¢ Ogrencilerle birlikte
planlanmustir. Bu siirecte dgrenciler, grup olusturmus, grup igerisinde gorev dagilimi
yapmis ve her bir 6grenci kendi ilizerine diisen arastirma konusu ile ilgili olarak
internette arastirma yapmustir. Arastirma siiresince, arastirmaci ogrencilere rehberlik
etmis ve Ogrencilerin sorduklar1 sorulara cevaplar vererek onlar1 yonlendirmistir.
Arastirmanin ardindan 6grenciler kendilerine verilen problem durumunu goéz oniinde
bulundurarak probleme grup olarak ¢6ziim {iretmislerdir. Uygulama sonrasinda
Ogrencilerin bu ortamda 6grenmeye iligkin goriisleri kisisel ve grup degerlendirme

formu ve problem temelli 6grenme degerlendirme formu kullanilarak elde edilmistir.
3.3. Veri Toplama Araclan

Bu arasgtirmada veri toplama araci olarak bireysel goriis formu, grup gérev paylasim
formu, grup cevap kagidi, kisisel ve grup degerlendirme formu ile problem temelli
ogrenme degerlendirme formu kullanilmistir. Oncelikle arastirmada 6grencilere sunulan

problem durumu asagida verilmektedir.
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Problem Durumu:

“Ankara Etimesgut Ilkégretim Okulu’nda bilgisayar ogretmeni olarak gérev
yapmaktasiniz. Okul miidiiriiniiz, bilisim teknolojileri alanindaki gelismeleri siirekli
takip ediyor. Zaten miidiirliik gorevinden once kendisi de bilgisayar ogretmeni olarak

calismaktayd.

Miidiiriintiz okulunuza yeni bir bilgisayar laboratuar: kurulacagini, ellerinde ise 15,000
YTL kadar bir para oldugunu size bildiriyor. Kurulacak olan laboratuarda en az 15
bilgisayar bulunmasi gerektigini, bunun yami sira da mevcut parayr dikkate alarak
yazici, tarayici, dijital fotograf makinesi ve projeksiyon cihazi gibi ¢evresel donanimlart

da satin alabileceginizi yazili bir metin ile size teblig ediyor.

Bilgisayar ogretmeni olarak sizden:

e Mevcut paraya gére en az 15 bilgisayardan olusan bir donanim listesi
olusturmanizi,

o Okulda islenen dersleri dikkate alarak, alinacak bilgisayar konfigiirasyonunu
belirlemenizi,

o Almacak bilgisayarlarda hangi parcalarin olacagint ve bu par¢alarin
bilgisayar icindeki gérevinin ne oldugunu bilmek istedigini,

e Her bir bilgisayar parcasimin adlarmni ayri ayri yazip, yanlarina birim fiyatini
ve bir bilgisayarin toplam fiyatini yazmanizi,

e Bilgisayarlara ek olarak, derslerin daha etkili ve verimli olarak iglenebilmesi
icin, mevcut parayr da dikkate alarak hangi c¢evresel donammlarin

laboratuarda olmasi gerektigini belirlemenizi,
bir haftalik siire icerisinde sizden istemektedir.”
Bireysel Goriis Formu

Arastirmaya katilan 6grencilerin verilen problem durumu ile ilgili diigiincelerini tespit
etmek amaciyla bireysel goriis formu olusturulmustur. Bireysel goriis formunun kapsam

gecerliligini test etmek lizere uzman goriisiine basvurulmustur. Uzman goriisiinden
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alinan geri bildirimler dogrultusunda formda yer alan bazi maddeler degistirilmistir.
Yapilan bu degisiklikler neticesinde formda, “problem hakkindaki ilk diisiinceler”,
“bilinen donanimlar” ve “problemi ¢ozebilmek icin neleri 6grenmek gerekir?” olmak

tizere li¢ ¢esit agik uglu soru yer almustir.

Bireysel goriis formu problem temelli 6grenme uygulamasina katilan her bir 6grenci

tarafindan ayr ayr1 doldurulmustur.
Grup Gorev Paylasim formu

Arastirmaya katilan 6grencilerin ‘Bilgisayar donanimi’ konusunda 6grenmeleri gereken
donanim bilesenlerinin bireysel goriis formu ile tespit edilmesinin ardindan,
ogrencilerin grup igerisindeki gorev dagilimlarmi belirlemek amaciyla grup gorev
paylasim formu olusturulmustur. Taslak form {izerinden uzman goriisleri geri
bildirimleri dogrultusunda bazi ifadeler degistirilmistir. Grup gérev paylasim formunda

“grubun ad1” ve “grup iiyelerinin gorev dagilimi” bilgileri yer almaktadir.
Grup Cevap Kagidi

Grup gorev paylasim formunun doldurulup her Ogrencinin yapacagi arastirma
konusunun belirlenmesiyle birlikte, dgrencilerin verilen problem durumuna ¢éziim
bulabilmek amaciyla yapacaklar1 aragtirma neticesinde, grup olarak verilecek cevabi
iceren grup cevap kagidi olusturulmustur. Ogrenci basarismin belirlenmesinde grup
cevap kagidi %35 oraninda etki etmektedir. Grup cevap kagidi taslak formu iizerinde
uzman gorligiine basvurulmustur. Uzmanlardan alinan geri bildirimler dogrultusunda

bazi ifadeler degistirilmistir.

Grup cevap kagidinda, 6grencilerin yaptiklari aragtirma neticesinde 6grenilen i¢ ve
¢evresel donanimlarin adlar1 ve gorevleri, problem durumu ile ilgili olarak satin alinan
parcanin adi, markasi, modeli ve birim fiyat1 bilgileri, satin alinan bilgisayarlarin toplam
maliyeti ve geriye kalan para bilgileri istenmektedir. Ayrica geriye kalan para ile alinan
cevresel donanimlarin adlari, markasi, modeli ve birim fiyati istenmektedir. En sonunda
ise alinan bilgisayarlarin laboratuarda islenecek dersler i¢in uygun olup olmadiklar

nedenleriyle birlikte istenmektedir.



GU, Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi, Cilt 29, Sayr 1 (2009) 19-36 29

Kisisel ve Grup Degerlendirme formu

Arastirmaya katilan 6grencilerin siire¢ boyunca yapilan ¢alisma ile ilgili olarak hem
kendi hem de diger grup arkadaslarinin performansi hakkindaki goriiglerini tespit etmek
amaciyla kigisel ve grup degerlendirme formu olusturulmustur. Form igerisinde
Ogrencilerin sorulan sorulara ‘evet’, ‘biraz’ ve ‘hayir’ olarak isaretleyecekleri soru
tipleri ve agik u¢lu sorular yer almaktadir. Bu form tasarlanirken uzman goriisiine
basvurulmustur. Uzmanlardan alinan geri bildirimler dogrultusunda form igerisinde

gerekli degisiklikler yapilmig ve sorular daha agik ve anlagilir hale getirilmistir.
Problem Temelli Ogrenme Degerlendirme Formu

Problem temelli 6grenme uygulamasina iligkin 6grencilerin goriiglerini belirlemek
amaciyla problem temelli 6grenme degerlendirme formu tasarlanmistir. Bu form
icerisinde 6grencilere problem temelli 6grenmenin kendilerine kazandirdiklari, hosuna
giden veya gitmeyen yonleri ve bu yaklasimi hangi derslerde uygulamak istediklerini
iceren agik uglu sorular sorulmustur. Formun taslak dokiimaninda uzman goriisiine
basvurulmustur. Uzman goriislerinden alinan geri bildirimler dogrultusunda sorular

ifade olarak agik ve anlasilir hale getirilmistir.
3.4. Verilerin Coziimlenmesi ve Yorumlanmasi

Aragtirmada elde edilen verilerin analizinde, betimsel istatistiklerde aritmetik ortalama,
standart sapma, frekans ve yiizde degerleri kullanilmistir. Arastirmanin biitiin

denenceleri .05 hata () orani temel alinarak tespit edilmistir.

Grup cevap kagidinda 6grenci basarisinin ortalama ve standart sapma degerleri, ayrica
siire¢ boyunca formlarda yer alan acik uglu sorularin yorumlanmasindan elde edilen
frekans ve ylizde degerleri i¢in SPSS 13.0 istatistik paket programi kullanilmustir.
Problem temelli 6grenme uygulamasindaki 6grenci basarisi ise Ogrencinin bireysel
goriis formundan aldig1 puanin %10’u, grup gorev paylasim formundan aldig1 puanin
%10’u, grup cevap kagidindan aldigi puanin %35°i, kisisel ve grup degerlendirme

formundan aldig1 puanin %10’u, problem temelli 6grenme degerlendirme formundan
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aldig1 puanin %10’u ve zamani etkili kullanip, diizenli sekilde dosyalama isleminden

aldig1 puanin %25°1 alinarak 100 puan {izerinde elde edilmistir.

4. Bulgular ve Yorumlar

4.1. Basan

Arastirmaya katilan gruplarin grup cevap kagidindan alabilecekleri en yiiksek puan

35°dir. Toplam sekiz gruptan elde edilen grup cevap kagitlari, degerlendirme formunda

yer alan kriterlere gore degerlendirildiginde grubun basari ortalamasi )_C =29.12 olarak
bulunmustur (N=8, S=2.74). Bu bulgu sekiz grubun problem temelli 6grenme
uygulamasi sonunda probleme verdikleri ¢6ziim Onerilerinin ve grup basarisinin yiiksek

oldugunu gostermektedir.
4.2. Grup Cahsmas ile Tlgili Ogrenci Gériisleri

Problem temelli 6grenme uygulamasi igerisinde, dgrencilerin siire¢ boyunca aragtirma

yaparken grup igerisinde karsilastiklar1 sorunlar Tablo-1’de 6zetlenmektedir.

Tablo-1: Ogrencilerin siire¢ boyunca karsilastiklart sorunlar

Sorunla Karsilasma F %
Evet 12 52.2
Biraz 10 43.5
Hayir | 43
Toplam 23 100

Problem temelli 6grenme uygulamasia katilan toplam 23 &grencinin, siire¢ boyunca
herhangi bir sorunla karsilagip kargilasmadiklarina, 12’si ‘evet’, 10’u ‘biraz’ ve sadece
I’i de ‘hayir’ cevabini vermistir. Bu bulgu arastirmaya katilan dgrencilerin %95.7’sinin

siire¢ icerisinde herhangi bir sorunla karsilastigini ortaya koymaktadir. Ogrencilerin
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karsilastiklar1 sorunlart hangi yontemi kullanarak ¢ozdiikleri ise Tablo-2’de

Ozetlenmektedir.

Tablo-2: Ogrencilerin karsilastiklar: sorunlart ¢ézme yéntemi

Sorun Cézme Yontemi f %

Cozememe 2 8.7
Arkadaslarina danigarak ¢6zme 13 56.5
Internetten arastirma yaparak ¢dzme 8 34.8
Toplam 23 100

Siire¢ igerisinde 6grencilerin sadece 2’si sorunu ¢ozemedigini, 13’i arkadaslariyla
tartigarak, 8’1 de internette arama yaparak Kkarsilastiklari sorunlart ¢o6zdiiklerini
belirtmektedir. Karsilasilan sorunlari ¢ozebilmek igin arkadaslarindan yardim alan
Ogrencilerin oran1 %56.5’dir. Bu bulgu grup halinde isbirligi igerisinde ¢aligmanin ve

akran desteginin 6nemini gostermektedir.
4.3. Problem Temelli Ogrenme ile ilgili Ogrenci Goriisleri

Uygulama sonrasinda 6grencilerin problem temelli 6grenme uygulamasi hakkinda
goriislerini almak igin problem temelli 6grenme degerlendirme formu uygulanmustir.
Ogrencilerin 6grenmeye kendilerine verilen bir problemle baslanmasi hakkindaki

goriisleri Tablo-3’de belirtilmektedir.

Tablo-3: Ogrenmeye bir problemle baslanmasinin etkili 6grenmeye yol agip agmadig

Etkililik f %
Evet 16 69.6
Biraz 6 26.1
Hayir 1 43
Toplam 23 100

Arastirmaya katilan toplam 23 dgrenciden 16’s1 6grenmeye bir problemle baslanmasini

etkili bulurken, 6’s1 biraz etkili ve sadece 1’i de etkisiz bulmustur. Ogrenmeye
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problemle baglamanin etkili oldugunu sodyleyenlerin orani %69.6’dir. Bu bulgu
Ogrencilerin 6grenmeye bir problem ile basladiklarinda daha etkili 6grendiklerini

diisiindiiklerini gostermektedir.

Problem temelli 6grenmenin 6grencilere kazandirdiklar1 ve 6grencilerin hosuna giden

yonleri Tablo-4’de goriilmektedir.

Tablo-4: Problem temelli 6grenmenin égrenciye kazandirdiklari / hosuna giden ydnleri

Kazanim f %

Aragtirma yaptim. 4 17.39
Daha ¢ok, iyi ve kalict 6grendim. 6 26.09
Probleme ¢6ziim tiretirken kendimi gelistirdim. 2 8.70
Coziimii kendim aradim. 1 4.35
Ogrenirken daha aktif ve etkindim. 4 17.39
Secenekler arasindan fikir yiiriittim ve ayrintili diisindiim. 3 13.05
Grup c¢alismasiyla neler yapacagimi anladim. 3 13.03
TOPLAM 23 100

Arastirmaya katilan 23 6grenciden 6’s1 daha iyi ve kalict 6grendigini; 4’1 arastirma
yaparak Ogrendigini; 4’ii 6grenirken daha aktif ve etkin oldugunu ve 3’i de grup
calismasiyla neler yapabilecegini anladigini ifade etmistir. Bu bulgu problem temelli
O6grenmenin Ogrencilerde degisik kazanimlar olusturdugunu ve Ogrenci agisindan
memnuniyet verici oldugunu gostermektedir. Ayrica arastirmaya katilan toplam 23
Ogrenciden 22’si problem temelli 6grenmeyi, daha etkili ve kalic1 6grenme igin diger
derslerde de uygulamak istediklerini belirtmislerdir. Problem temelli 6grenmenin
ogrencilerde degisik kazanimlar olugturmasi ve memnuniyet verici olmasi, 6grencilerin

problem temelli 6grenme ortaminda ¢alismaktan hoslandiklarii géstermektedir.
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5. Sonuc ve Oneriler

Bu aragtirmada, problem temelli 6grenme, ‘Bilgisayar donanimi’ gibi siirekli gelisen ve
degisen bir alanda, 23 6grenciden olusan bir arastirma grubu iizerinde uygulanmistir.
Ogrenciler internetten arastirma yaparak ve isbirligi icerisinde ¢alisarak, kendilerine
verilen iyi yapilandirilmamig probleme cevap aramislardir. Probleme verilen cevaplar
degerlendirildiginde basarinin yiiksek oldugu belirlenmistir. Bu da problem temelli
ogrenmenin &grenci basarisinda etkili oldugunu gdstermistir. Ogrenci basarisini
artirmasi ve daha etkili bir 6grenme agisindan, bilgisayar donanimi gibi siirekli gelisen
ve degisen diger alanlarda da problem temelli 6grenmenin kullaniimasinin faydali

olacagi diisiiniilmektedir.

Ogrenciler siire¢ icerisinde arastirma yaparken bazi sorunlarla karsilastiklarim
belirtmislerdir. Ancak bu sorunlari ¢ozebilmek icin akran destegini ve interneti
kullandiklarimi ifade etmislerdir. Bu da bir probleme ¢6ziim ararken isbirligi igerisinde

grup halinde ¢aligmanin ve akran desteginin dnemini ortaya koymaktadir.

Formlardan elde edilen veriler ve arastirmacinin sinif i¢i gdzlemlerine gore, 6grencilerin
problem temelli Ogrenme yaklasimini kullanarak 6grenmekten hoslandiklari
belirlenmistir. Ogrenciler problem temelli 5grenmenin, yararl ve farkli kazanimlara yol
actigint belirtmisler ve problem temelli 6grenmeyi diger derslerde de uygulamak

istediklerini ifade etmislerdir.

Bu arastirmada uygulama siireci tek oturum olarak ele alimmistir. Bundan sonra
yapilacak aragtirmalarda daha uzun deneme siireleri ile uygulamanin yiiriitiilmesinin bu
kuramin uygulamalar1 acisindan yararli olacagi diisiiniilmektedir. Ayni1 zamanda
problem temelli 6grenme ¢aligmalarinin, farkli alan, farkli konular ve daha ¢ok katilimer

ile karsilastirilmali olarak yapilmasinda yarar vardir.
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