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OZET

Bu arastirma, elestirel diisiinme becerilerini temel alan fen egitiminin fen bilgisi dgretmen
adaylarinin problem ¢ézme beceri diizeyleri iizerine etkisini, cinsiyet ve mezun olunan lise tiiriinii
de dikkate alarak incelemek amaciyla yapimistir. Arastirmada yar: deneysel yéntem, kontrol-
deney gruplu deneysel desen kullamilmistir. Arastirma 2006-2007 egitim-ogretim yuli giiz
dioneminde, Gazi Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi Ogretmenligi A.B.D. 3. simif dgrencileri iizerinde
yiirtitiilmiistiir. Arastirmada tictincii sinif normal 6gretim subelerinden rasgele bir kontrol, bir de
deney grubu seg¢ilmistir. Kontrol grubunda 44, deney grubunda ise 46 ogrenci yer almaktadr.
Kontrol grubunda geleneksel oOgretim yaklasimi, deney grubunda ise elestirel diigiinme
becerilerini temel alan fen egitimi uygulanmistir. Arastirma, Fen Bilgisi Laboratuar
Uygulamalari-1 dersinde aragtirmact tarafindan gerceklestirilmistir. Arastrmamn uygulama
basamagi 15 hafta siirmiistiir. Bu siireye veri toplama araglarimin uygulanmast dahil degildir.

Aragtirmanin basinda ve sonunda, égrencilerin problem ¢ozme beceri diizeylerini belirleyebilmek
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icin “Mantiksal Diisiinme Grup Testi” on test ve son test olarak her iki gruba da uygulanmigstir.
Aragtirmanin sonunda, elestirel diisiinme becerilerini temel alan fen egitiminin geleneksel
Ogretime gore, fen bilgisi ogretmen adaylarimin problem ¢ozme beceri diizeylerini arttirmada
daha etkili oldugu belirlenmigstir. Ayrica, mezun olunan lise tiirii ve cinsiyet degiskenlerinin, fen
bilgisi ogretmen adaylarimin problem ¢ozme beceri diizeyleri iizerinde etkisi olmadigi sonucuna

ulasilmistir.

Anahtar Kelimeler: Fen egitimi, elestirel diisiinme, problem ¢dzme becerisi, fen bilgisi

Ogretmeni.

ABSTRACT

This research was carried on to examine the effect of science education, which is based on
critical thinking skills, on the prospective science teacher candidates’ problem solving skill levels
by considering gender and high school type from which the candidate graduated. The research
was performed on the 3" grade students of Gazi University, Faculty of Education, Department of
Pre-Service Science Education during 2006-2007 educational year fall semester. A quasi-
experimental pre-test post-test research design was implemented. In the research, one control and
one experimental group was randomly chosen from 3" grade classes. There were 44 students in
the control group and 46 students in the experimental group. Traditional science instruction was
carried on in the control group class and in the class of experimental group science education
based on critical thinking skills was carried on. The research was performed during the Science
Education Laboratory Practices-I by the researcher. The application period of the research
lasted for 15 weeks. The time allocated to data collecting was not included in this period. Both at
the beginning and at the end of the research “Logical Thinking Group Test” was applied to both
groups as pre and post test to determine the problem solving levels of the students. At the end of
the research, it was determined that to increase the problem solving skill levels of prospective
science teacher candidates, science education based on critical thinking skills is more effective
than traditional instruction. In addition, it was concluded that the type of high school from which
the candidate graduated and gender differences have no effect on prospective science teacher

candidates’ problem solving skill levels.

Key Words: Science education, critical thinking, problem solving skill, prospective science

teacher.
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SUMMARY

This research was carried on to examine the effect of science education, which is based
on critical thinking skills, on the prospective science teacher candidates’ problem
solving skill levels by considering gender and high school type from which the
candidate graduated. A quasi-experimental pre-test post-test research design was
implemented. The research was performed on the 3™ grade students of Gazi University,
Faculty of Education, Department of Pre-Service Science Education during 20062007
educational year fall semester. In the research, one control and one experimental group
were randomly chosen from 3™ grade classes. There were 44 students in the control
group and 46 students in the experimental group. Traditional science instruction was
carried on in the control group class and in the class of experimental group science

education based on critical thinking skills was carried on.

Science education based on critical thinking skills means a type of science education
which is based on critical thinking strategies, their applications and is improved by
transferring these to science learning process and supports critical thinking concept. The
critical thinking strategies and their practices presented by Richard Paul, an important
writer, researcher and theorist in the field of critical thinking and his friends were used
during the science education based on critical thinking skills. Critical thinking strategies
are composed of thirty five strategies which are affective strategies, cognitive
strategies—macro abilities and cognitive strategies—micro skills. The research, in both
control and experimental groups, was carried on during the Science Education
Laboratory Practices—I course by the researcher. The application period of the research
lasted for 15 weeks. The time allocated to the application of data collecting tools was
not included in this period. Both at the beginning and at the end of the research “Logical
Thinking Group Test” was applied to both groups as pre and post test to determine the
problem solving levels of the students. MDGT reliability studies were performed and
Cronbach Alpha (o) reliability coefficient was calculated as 0,73.

According to the results gained, the levels of problem solving skill of the prospective

science teachers in both control and experimental groups were similar at the beginning
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of the research. However, at the end of the research, it was determined that to increase
the problem solving skill levels of prospective science teacher candidates, science

education based on critical thinking skills is more effective than traditional instruction.

In addition, it was observed that traditional teaching methods were not effective on
problem solving skill levels of prospective science teachers. Nevertheless, it was
concluded that to increase the problem solving levels of prospective science teachers,
science education based on critical thinking skills was effective. Moreover, it was
determined that the type of high school from which the prospective science teacher
graduated and gender differences had no effect on the development of problem solving

skills of prospective science teachers.

On the basis of the positive effect of science education based on critical thinking on
problem solving skills, education based on thinking skills and courses related to the
teaching and importance of thinking must be included in the curriculums of education
faculties. Thus, we can provide the teachers themselves with critical thinking ability and
educate them about how to learn and teach thinking skills, because this will be most

beneficial for the teachers to educate individuals who can think critically.
1. Giris

Gergekei, tarafsiz bir diinya goriisii i¢in gerekli olan zihinsel beceriler, elestirel
diisinmenin egitim programlarinin temel hedeflerinden biri olarak egitim ve dgretim
sisteminin merkezinde yer almasi geregini ortaya koymaktadir. Elestirel diistinme
becerilerinin egitim programlarinda temel alinmasi ile; 6grencilerin yetiskinler gibi
bireysel 6zerklik kazanmalari, toplumda sosyal sorunlarin ¢6ziimiinde bilgili insanlar
olarak yer almalari, elestirel gbzlemci olarak davranmalari, demokratik kurumlarin ve
dogal haklarmin savunuculart olmalari, ¢aligma alaninda kolay bir bigimde ilerlemeleri

ve ekonomik basarilar elde etmeleri saglanabilir (Feuerstein, 1999).

Elestirel diigiinme bilgi iiretimini hareket ettiren bir motordur. Elestirel diisiinme
ogretim siirecinde kullanilabilecek segeneklerden biri degil, egitimin ayrilmaz bir

pargasidir. Ciinkii elestirel diisiinme, egitimli olmanin gerekli bir kosuludur (Norris,
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1985). Elestirel diisiinmenin egitimin 6énemli ve istendik bir {iriinii oldugu, egitimciler
tarafindan uzun siiredir kabul edilmektedir. Branch (2000) yaptig1 arastirmada elestirel
diisiinmenin bireylere hem mesleki hem de 6zel yasamlarinda hizmet edecek bir yeterlik

oldugu sonucuna ulagmistir.

Ogrencilerin elestirel diisiinme beceri ve egilimlerine sahip bireyler olarak yetistirilmesi
ve Ogretim programlarinin temel hedefleri arasinda 6grencilere elestirel diisiinme beceri
ve egilimlerinin kazandirilmasinin gerekliligini belirten ¢ok sayida arastirmaci vardir
(Bakioglu ve Hesapg¢ioglu, 1997; Costa ve Lowery, 1989; Feuerstein, 1999; Gadzella ve
dig., 1996; Ip ve dig., 2000; Paul, 1984; Tan, 1989).

Elestirel diisiinme; yorumlama, analiz, degerlendirme ve c¢ikarimla birlikte kararin
dayandigi delilsel, kavramsal, metotsal, Olgiitsel ya da igeriksel incelemelerin
aciklamasiyla da sonuglanan amagli, 6z diizenleyici bir karar mekanizmasidir. Elestirel
diisiinme, temel olarak arastirmanin gerekli bir araci olup, bireyin kisisel ve vatandaglik
hayati igerisinde gii¢lii bir kaynak ve egitimde O6zgiir birakilan bir giictiir. Bununla
birlikte, iyi diisiinmeyle es anlamli olmasa da elestirel diisiinme, yaygin ve kendini

diizelten bir insan fenomenidir (Facione, 1990).

Elestirel diistinme beceri ve egilim boyutunu kapsamaktadir (Facione, 1990). Bu
arastirmada elestirel diisiinme alaninda 6nemli bir yazar, arastirmact ve teorisyen olan
Richard Paul ve arkadaslarinin ortaya koydugu elestirel diisiinme becerileri ve bu
becerilerin uygulamalart temel alinmistir. Paul, Binker, Jensen & Kreklau (1990); Paul,
Binker, Douglas, Vetrano & Kreklau (1989); Paul, Binker, Douglas & Adamson (1989)
elestirel diisiinme becerilerini otuz bes farkli boyutta listeleyip, her bir beceriye iligskin
ilkeleri ve becerilerin uygulamasini agik¢a ortaya koymuslardir. Paul ve arkadaslar
elestirel diistinme stratejilerini “Duyussal Stratejiler”, “Biligsel Stratejiler-Makro
Yetenekler” ve “Biligsel Stratejiler-Mikro Beceriler” olarak {i¢ temel yapida
gruplandirmislardir. Duyussal stratejiler, bireyde bagimsiz diisiinebilme giiciinii ortaya
cikarma hedefine odaklanmaktadir. Biligsel stratejilerden makro beceriler, diisiinmeyi

gerektiren farkli temel becerileri orgiitleme siirecidir. Mikro beceriler ise, biitiinii g6z
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ardi etmeden biitinii olusturan pargalar1 belirleme ve ifadeyi biitiin icinde

anlamlandirma becerilerini igermektedir. Bu stratejiler Tablo 1’°de verilmistir.

Tablo 1.Richard Paul ve Arkadaglar1 Tarafindan Ortaya Konulan Elestirel Diisiinme

Stratejileri

ELESTIiREL DUSUNME STRATEJILERI

Bagimsiz Diisiinme

Ben Merkezli veya Toplum Merkezli i¢ Gériiler Gelistirme

Tarafsiz Diisiinmeyi Hayata Gegirme

DUYUSSAL | Duygu ve Diisiince Arasindaki iligkiyi Anlama

STRATEJILER | Zihinsel Algak Géniilliigii ve Yargiy1 Geciktirmeyi Gelistirme

Zihinsel Cesareti Gelistirme

Zihinsel lyi Niyeti ve Diiriistliigii Gelistirme

Zihinsel Azmi Gelistirme

Diisiinme Becerisine Giiven Duymay1 Gelistirme

Genellemeleri Arilastirma ve Yalinlagtirarak Anlamin1 Bozmaktan Kaginma

Benzer Durumlar Karsilastirma: I¢ Gériileri Yeni Baglamlara Transfer Etme

Bireyin Bakis Agcisii Gelistirme: Inanclari, Goriisleri veya Kuramlari
Yaratma ya da Kesfetme

Sorunlari, Sonuglari veya Inanclar1 Ac¢ik Hale Getirme

Sézciiklerin veya S6z Obeklerinin Acik Hale Getirilmesi ve Analiz Edilmesi

Degerlendirme Icin Olgiit Gelistirme

BiLiSSEL Bilgi Kaynaklarinin Giivenilirligini Degerlendirme

STRATEJILER | Derinlemesine Sorgulama

MAKRO Goriigleri, Yorumlar, Inanclar1 veya Kuramlari Analiz Etme ya da
YETENEKLER | Degerlendirme

Coziimler Uretme ya da Coziimleri Degerlendirme

Eylemleri veya Politikalar1 Analiz Etme ya da Degerlendirme

Elestirel Okuma

Elestirel Dinleme

Disiplinler Arasi Iliski Kurma

Sokratik Tartigmay1 Uygulama

Diyalogsal Diigiinme

Diyalektik Uslamlama

Gergek Uygulama ile idealleri Karsilastirma ve Birbirinden Ayirt Etme

Diisiinme Hakkinda Kusursuz Diisliinme: Elestirel Sozciik Dagarcigi Kullanma

Onemli Benzerliklere ve Farkliliklara Dikkat Etme

BIiLiSSEL - ~ .
STRATEJILER Sayiltilar1 Inceleme ve Degerlendirme
KR Tlgili Olmayan Olgulardan Ilgili Olanlar1 Ayirt Etme
MIKRO Akl karimlar, Kestirmel Y lar Olust
BECERILER ilc1 Cikarimlar, Kestirmeler veya Yorumlar Olusturma

Kamitlar1 ve Iddia Edilen Olgulan Degerlendirme

Celiskileri Fark Etme

Dogurgulari ve Sonuglar1 Kesfetme
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Paul ve arkadaslar, elestirel diisiinme kavramini, stratejilerini ve uygulamalarini egitim
durumlarina aktarabilmek amaciyla, ilkogretim, ortadgretim ve yiiksekdgretim
seviyelerinde fen bilimleri, sosyal bilimler ve dil gibi alanlarda elestirel diistinme
stratejilerinin temel alindig1 6rnek ders planlar gelistirmiglerdir. Bu planlar gelistirme
stirecini  Sekil 1°de goriildiigii gibi “Elestirel Diisiinme Ders Planlarini Yeniden

Modelleme” olarak tanimlamiglardir.

Orijinal Bir Ders Yeniden Modellenmis
—> .
Plan1 veya Standart Kritik Edilerek > Bir Ders Planina
Bir Yaklagim Dontistiirtliir.

I

Bu Ders Plani, Biitiinlestirilmis Elestirel
Diigiinme Kavramini1 Destekleyen

!

Elestirel Diisiinme Ilkeleri ile Elde
Edilen

!

Bir Ya Da Daha Fazla Elestirel
Diisiinme Stratejisini Temel Alir.

Sekil 1 Elestirel Diisiinme Ders Planlarin1 Yeniden Modelleme

Bu arastirmada ise diisinme becerilerinin kazandirilmast amaciyla, egitimin
yiiksekogretim basamaginda “Elestirel Diisiinme Becerilerini Temel Alan Fen
Egitimi (EDBTAFE)” uygulanmistir. EDBTAFE, elestirel diisiinme stratejileri ve bu
stratejilerin uygulamalarini temel alan, bunlarin fen 6grenme siirecine transfer edilmesi
ile gelistirilen ve elestirel diigiinme kavramini destekleyen fen egitimidir. Bu egitimin
amacli, bireylere elestirel diisiinme becerilerini kazandirmak ve bireylerin elestirel

diisiinme diizeylerini gelistirmektir.

Elestirel diisiinme stratejileri ve bu stratejilerin uygulamalari fen 6gretim siirecine
uygun bir sekilde transfer edilerek, EDBTAFE ders planlar1 gelistirilmistir. Hazirlanan

bu ders planlarinin 6gretim siirecinde 6grenci merkezli ve elestirel diisiinme kavramini
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destekleyici bir sekilde uygulanmasiyla, EDBTAFE gergeklestirilmis olur. EDBTAFE
ders planlarini gelistirmek bir siirectir. Bu siiregte izlenen islem basamaklar1 sirasryla

asagida verilmistir.

1. Geleneksel 0Ogretim yontemlerine uygun olarak bir konunun ders planinin

hazirlanmasi
2. Standart (geleneksel) yaklagimda konunun nasil islendiginin agiklanmasi
3. Standart yaklasimda konunun islenisine yonelik elestirinin gelistirilmesi

4. Elestiri dikkate alinarak konu planinin EDBTAFE’ne uygun bir sekilde yeniden

modellenmesi
a. Yeniden modellenen planin hedeflerinin belirlenmesi
b. Yeniden modellemede kullanilan elestirel diisiinme stratejilerinin belirlenmesi

c. Belirlenen elestirel diisiinme stratejileri temel alinarak ders planinin yeniden

modellenmesi (EDBTAFE’ye uygun olarak ders planinin hazirlanmasi)

Elestirel diisiinme becerilerini temel alan egitim, etkili 6grenme iirlin ve sonuglarinin
ortaya ¢ikmasini saglar. Bu 6grenme iiriinlerinden biri de problem ¢ézme becerisidir.
Problem ¢6zme kavram olarak ¢ok eskiden bu yana kullanilmasina ragmen, ilk olarak
Amerikali egitimci John Dewey tarafindan sistemlestirilmistir. Problem ¢6zme
genellikle bir soruya cevap vermenin planini yapma, zorlu bir goéreve tatmin edici bir
durum veya karsilik sunma, bir ¢6ziim 6nerme veya ilgi gostermedir (Aslan, 2002).
Problemi ¢6zme, bir sonug degil bir siiregtir. Problem ¢6zme siireci; problemin farkina
varma, gerekli bilgilerin toplanmasi, problemin temeline inme, ¢dziim yollarinin
aragtirllmast ve bulunmasi, en uygun ¢oziim yolunun tespiti ve problemi ¢dzme
basamaklarindan olusmaktadir (Kneeland, 2001). Ogrencilerde problem ¢dzme
becerisinin gelistirilmesi tiim egitim kurumlarinin en 6nemli amaglarindan biridir.
Bireylerin toplumsal yagama ve degisime uyum saglamasi, basarili ve bagimsiz olmasi

icin, problem ¢dzme becerisi ile donanmasi gerekmektedir (Kalayci, 2001).
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Gelecegimize yon verecek yeni nesillerin, egitim siirecinde elestirel diisiinme ve
problem ¢6zme becerilerine sahip bireyler olarak yetistirilmesi ilkdgretimden yiiksek
Ogretime kadar egitimin biitiin kademelerinde 6nemli bir ama¢ olarak goriilmektedir.
Ayrica 2004 yili ogretim programi reformu cercevesinde yeniden yapilandirilan
[Ikdgretim Programlari'nda 6grencilerin elestirel diisinme ve problem ¢dzme
becerilerinin gelistirilmesi 6nemli bir hedef olarak yer almaktadir (MEB, 2007). Bu
becerilerin gelistirilmesinde 6gretmenin rolii olduk¢a 6nemlidir. Bu nedenle 6gretmen
adaylarmin problem ¢ézme ve elestirel diisiinme becerilerinin gelistirilmesine yonelik
calismalarin faydali olacag: diisiiniilmektedir. Iste bu arastirma da, EDBTAFE’nin
geleneksel Ogretime gore fen bilgisi Ogretmen adaylarinin problem ¢dzme beceri
diizeylerine etkisini belirlemek, elestirel diisiinme ve problem ¢dzme becerilerini

kazandirmak ve EDBTAFE 6rnek ders planlar gelistirmek amaciyla yapilmistir.
2. Yontem

Bu aragtirmada, “Yar1 Deneysel Yontem” kullanilmistir. Arastirma kontrol ve deney

gruplu deneysel desene sahiptir (Cohen, Manion ve Morrison, 2000).
2.1. Cahisma Grubu

Arastirmanin ¢aligma grubunu, 2006-2007 egitim-6gretim yili giiz déneminde Gazi
Egitim Fakiiltesi 1lkogretim Bolimii Fen Bilgisi Ogretmenligi A.B.D.’nda Fen Bilgisi
Laboratuar Uygulamalari- I (FBLU-I) dersini alan 3. smif &grencileri olusturmustur.
Caligma grubunda 44’ kontrol, 46’s1 deney grubunda olmak {izere 90 &grenci
bulunmaktadir. Deney ve kontrol gruplari, iki normal egitim subesinden meydana

gelmistir. Bu iki subenin rasgele biri deney, biri ise kontrol grubu olarak se¢ilmistir.
2.2. Veri Toplama Araci

Fen bilgisi 6gretmen adaylarmin, problem ¢6zme beceri diizeylerini belirleyebilmek
amaciyla “Mantiksal Diisiinme Grup Testi (MDGT)” kullanilmistir. Bu testin orjinali,
1982 yilinda, Roadranga, Yeany ve Padilla tarafindan gelistirilmistir. Toplam 21

maddeden olusan bu test, daha 6nce bu alanda gelistirilmis olan ve farkli muhakeme
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yeteneklerini dlgen testlerden (Lawson’s Classroom Test of Formal Operation 1978;
Burney, 1974; Akney ve Joyce, 1974; Longeol, 1968) gecerligi ve giivenirligi yliksek
olan maddeler segilerek olusturulmustur (Aktaran: Korkmaz, 2002).

MDGT, 1989°da Tiirkge’ ye cevrilmistir. Test dnce 192 {iniversite dgrencisi iizerinde,
on deneme g¢alismast olarak uygulanmustir. Test, daha sonra ortaokul-lise diizeyinde
1298 ogrenciye uygulanmig ve testin gecerlik-glivenirlik caligmalari yapilmustir.
Yapilan caligmalara gore; test, Tirkiye’de ortadgretim diizeyinden itibaren mantikli
disiinmeyi Olgebilecek niteliktedir. Test, daha sonra, Korkmaz (2002) tarafindan
problem ¢6zme becerilerini 6lgmek ig¢in, ilkdgretim 7. sinif 6grencilerine uygulanmistir.
Test Korkmaz (2002)’a gore, Tirkiye’de ilkdgretim ikinci kademeden itibaren
mantiksal diisiinme ve problem ¢6zme becerilerini 6lgmede kullanilabilecek niteliktedir.
Buna dayanarak, bu arastirmada MDGT 6gretmen adaylarinin problem ¢dzme beceri

diizeylerini belirleyebilmek amaciyla kullanilmistir.

Testte cevaplar ve gerekceleri, coktan se¢meli olarak verilmistir. Ogrencilerden dogru
cevabi ve nedenini se¢mesi istenilmektedir. Puanlama sirasinda ilk 18 soru i¢in dogru
cevabi ve nedenini birlikte cevaplayan bir puan, dogru cevap ve nedenlerden herhangi
birisini ya da ikisini birden yanlis cevaplayan sifir puan almaktadir. Son ii¢ soruda ise,
ogrenciden cevabr yazmasi istenilmektedir. Ogrencilerin yazmis oldugu dogru

cevaplarin sayisi dikkate alinarak, cevaplar bir ve sifir olarak puanlanmaktadir.

MDGT’nin giivenilirlik diizeyini belirleyebilmek igin, test 2005-2006 6gretim yilinda
FBLU-1 dersini alan 118 6grenciye uygulanmistir. Bu uygulamadan elde edilen veriler
ile yapilan giivenilirlik analizi sonucunda, MDGT’nin Cronbach Alpha (o) giivenirlik

katsayis1 0,73 olarak hesaplanmustir.
2.3. Deneysel islem Basamaklari

Arastirma 2006-2007 egitim-6gretim yili giiz doneminde uygulanmistir. Arastirmanin
uygulamasi, kontrol ve deney grubunda ayni arastirmaci tarafindan gergeklestirilmis ve

haftada bes saat olarak FBLU-I dersinde 15 hafta siirmiistiir. Bu siireye, Ontest ve
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sontestlerin uygulanmasi dahil degildir. Arastirmanin basinda kontrol ve deney

grubundaki 6grencilere MDGT ontest olarak uygulanmistir.

Arastirmanin birinci haftasinda, deney grubundaki 6grencilerden iiger kisilik gruplar
olusturmalart saglanmigtir. FBLU-1 dersinde islenecek konular gruplara kura cekilerek
dagitilmigtir. Ogrenciler gruplarina ait konuyu kendi aralarinda paylasmislardir. Kontrol
ve deney gruplarindaki 6grencilere, ders hakkinda ve konularin islenmesine yonelik

bilgiler verilmistir.

Deney grubu dgrencilerine arastirmaci tarafindan hazirlanan elestirel diisiinme hakkinda
bilgilerin bulundugu “EDBTAFE Foyii” dagitilmigtir. Ayrica arastirma siiresince, deney
grubundaki her 6grencinin doldurmasi gereken arastirmaci tarafindan hazirlanmis bos
haldeki “EDBTAFE Oturumu Kilavuzu” formu 6grencilere verilmistir. Bos olarak
verilen bu kilavuz formu, aragtirmanm ilk alti haftasinda asagidaki konular
incelendikten sonra dgrenciler tarafindan doldurulmus ve bdylece elestirel diisiinme
ders planlarinin hazirlanmasinda &grencilere yol gdsterici olmustur. Bu oy ve kilavuz;
“1. Elestirel Diisiinme, 2. Duyussal Stratejiler ve Uygulamalari, 3. Biligsel Stratejiler-
Makro Beceriler ve Uygulamalari, 4. Bilissel Stratejiler-Mikro Beceriler ve
Uygulamalari, 5. Elestirel Diisiinme Ogrenme — Ogretme Stratejileri ve Etkinlikleri, 6.
EDBTAFE Ders Planlarinin Incelenmesi, 7. Geleneksel Ogretim Yéntemlerine Uygun
Ders Plani Hazirlama, 8. EDBTAFE Ders Plan1 Hazirlama” bo6limlerinden

olusmaktadir.

Deney grubu 6grencilerinden, arastirmanin ilk alti haftasinda incelenebilmesi amaciyla
foydeki ilk yedi konuyu okumalari istenilmistir. Aragtirmanin ilk alti haftasinda bu
konular arastirmacinin yodnetiminde bir tartigma ortami olusturularak, &grencilerle
incelenmis, degerlendirilmis, arastirmaci tarafindan agiklanmis ve fen egitimindeki
uygulamalarina yonelik ornekler gelistirilmistir. Ayrica dgrencilere EDBTAFE Ders
Planlari’nin hazirlanmasi agiklanmistir. Derslerin sonunda her bir 6grenciden bir
sonraki derste arastirmaci tarafindan kontrol edilebilmesi i¢in kilavuzdaki ilk yedi

boliimii kendi diisiincelerine uygun olarak doldurmalar saglanmustir.
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Ayrica altt ile yedinci haftadaki dersler arasinda arastirmaci tarafindan
degerlendirilebilmesi i¢in, 6grencilerden kendilerine ait konunun EDBTAFE’ne uygun
olarak ders planini hazirlamalari istenilmistir. Bu amagla kilavuzdaki EDBTAFE Ders
Plan1 Hazirlama boliimiindeki; a. Standart (Geleneksel) Yaklasimda Konunun
Islenmesi, b. Elestiri (Kritik), c. Yeniden Modellenen Planin Hedefleri, d. Yeniden
Modellemede Kullanilan Stratejiler, e. Yeniden Modellenen Ders Plani alt béliimlerini
hazirlamalar1 saglanmigtir. Boylece EDBTAFE’ne uygun olarak ders planlari
hazirlanmistir. Bu planlar dersin disinda 6grencilerle bir araya gelinerek incelenmis ve
eksikliklerin giderilebilmesi i¢in arastirmaci tarafindan degerlendirilmistir. Bu

degerlendirmeler dogrultusunda gerekli diizeltmeler yapilarak planlar tamamlanmustir.

Deney grubunda EDBTAFE’ye uygun olarak hazirlanan konularin islenmesi yedinci
haftada baslamis ve dokuz hafta siirerek on besinci haftada sona ermistir. Arastirmanin
uygulama basamagi ile deney grubu &grencileri EDBTAFE’ne uygun ders plani
hazirlanmasi ve ders islenmesi siirecine aktif olarak katilmalari saglanmistir. Boylece
EDBTAFE gerceklestirilmistir. Arastirmanin sonunda, deney grubu ogrencileri
hazirladiklart EDBTAFE ders planlarini ve bunlarin hazirlanma asamalarint igeren

“EDBTAFE Klavuzu’nu, dosya halinde arastirmaciya teslim etmiglerdir.

Kontrol grubunda ise konular arastirmaci tarafindan geleneksel 6gretim yontemleri
kullanilarak FBLU-1 dersinde iglenmistir. Kontrol grubunda konularin hazirlanmasida
ve islenmesinde anlatim, soru-cevap ve gosteri gibi geleneksel olarak tanimlanan

ogretmen merkezli 6gretim yontemleri kullanilmustir.
Calismanin sonunda kontrol ve deney grubuna sontest olarak MDGT uygulanmustir.
2.4. Verilerin Analizi

Kontrol ve deney grubuna ait puanlarin ortalamalar1 arasinda anlaml diizeyde fark olup
olmadigimi belirleyebilmek icin “Bagimsiz Gruplar igin t-Testi”, kontrol ve deney
gruplarinin kendi icinde, 6n test ve son test puan ortalamalar1 arasindaki farki
belirleyebilmek igin, “Bagimli Gruplar igin t-Testi” kullamlmistir. Gruplarin kendi

icinde mezun olduklari lise tiiriine gore, On test ve son test puan ortalamalar1 arasinda
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fark olup olmadigi “Iliskisiz Orneklemler Igin Tek Faktdrlii Varyans Analizi” ile
belirlenmistir (Biiyiikoztiirk, 2006).

3. Bulgular

Bu bolimde EDBTAFE’nin uygulandigi deney grubu ile geleneksel ogretim
yontemlerinin uygulandig1 kontrol grubundan elde edilen verilerin analiz sonuglarma

yer verilmistir.
3.1. Kontrol ve Deney Grubunun Denkligine iliskin Bulgular

Arastirmanin baslangicinda kontrol ve deney grubundaki grencilerin basar1 diizeyleri
arasinda fark olup olmadigini belirleyebilmek i¢in, 1. ve 2. sinif not ortalamalarina

bagimsiz gruplar igin t testi analizi uygulanmustir.

Tablo 1 Kontrol ve Deney Gruplarindaki Ogrencilerin 1. ve 2. Sinifa Ait Akademik

Basar1 Not Ortalamalarina Iliskin Bagimsiz Gruplar I¢in t-Testi Sonuglart

Grup N X S sd t p
Kontrol 44 2,77 55
88 ,84 ,40
Deney 46 2,69 42

Tablo 1°deki verilere gore, kontrol ve deney grubundaki 6grencilerin, akademik basar1
not ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde bir farklilik yoktur (tss=,84; p>,05). Bu
sonug, arastirma oncesinde kontrol ve deney grubunun, basart ve dgrenme seviyesi
acisindan benzer diizeyde ve denk oldugunu gostermektedir. Bu durum, EDBTAFE nin

etkisinin geleneksel 6gretime kiyasla belirlenebilmesi i¢in 6nemli bir sonugtur.
3.2. Ogrencilerin Problem Cézme Becerisi Puanlarma iliskin Bulgular

Tablo 2 Kontrol ve Deney Gruplarindaki Ogrencilerin Problem Cézme Becerisi Ontest

Puanlarma Iliskin Bagimsiz Gruplar Igin t-Testi Sonuglari

Grup N X S sd t p
Kontrol 44 15,78 2,60
88 31 ,76
Deney 46 15,61 2,45
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Tablo 2’deki bulgular, kontrol ve deney grubunda bulunan 6grencilerin, deneysel
calisma Oncesinde problem ¢dzme becerisi Ontest puanlar1 arasinda anlamli diizeyde
bir farklilik olmadigini gostermektedir (tss=,31; p>,05). Arastirmanin basinda
kontrol ve deney grubunun problem ¢dzme beceri diizeylerinin benzerlik géstermesi,

EDBTAFE’nin etkisinin belirlenebilmesi agisindan 6nemlidir.

Tablo 3 Kontrol ve Deney Gruplarindaki Ogrencilerin Problem C6zme Becerileri

Sontest Puanlarina Iliskin Bagimsiz Gruplar I¢in t-Testi Sonuglar

Grup N X S sd t p
Kontrol 44 15,98 2,52
88 -5,46 ,00
Deney 46 18,89 2,54

Tablo 3’e gore, arastirma siireci sonunda kontrol ve deney gruplarindaki dgrencilerin,
problem ¢dzme beceri diizeyleri arasinda anlamli seviyede faklilik meydana gelmistir
(tss)= -5,46; p<,05) ve bu fark deney grubu lehinedir. Buna gore, 6gretmen adaylarmin
problem c¢dzme beceri diizeylerini arttirmada, EDBTAFE’nin geleneksel ogretim

yontemlerinin kullanildig: fen egitimine gore daha etkili oldugu ifade edilebilir.

Tablo 4 Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Problem Cézme Becerileri Ontest - Sontest

Puanlarmna iliskin Bagimli Gruplar igin t-Testi Sonuglar

Olciim N X S sd t p
On test 44 15,77 2,60

43 -,57 ,57
Son test 44 15,98 2,52

Tablo 4 incelendiginde, kontrol grubundaki Ogrencilerin problem ¢dzme becerisi
Ontest ve sontest puanlart arasinda, anlamli diizeyde farklilifin olmadig:
goriilmektedir (tu3= -,57; p>,05). Buna gore, fen egitiminde geleneksel 6gretim
yontemlerinin, 6grencilerin problem ¢6zme beceri diizeyini gelistirmede etkisiz

oldugu ileri siiriilebilir.
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Tablo 5 Deney Grubundaki Ogrencilerin Problem C6zme Becerileri Ontest - Sontest

Puanlarma iliskin Bagimli Gruplar i¢in t-Testi Sonuglar

Olciim N X S sd t p
On test 46 15,61 2,45

45 9,07 ,00
Son test 46 18,89 2,54

Tablo 5°de, deney grubundaki 6grencilerin problem ¢dzme becerisi dntest ve sontest
puanlar1 arasinda anlaml diizeyde farklilik olustugu goriilmektedir (tus= -9,07; p<,05)
ve bu fark sontest lehinedir. Buna gore, problem ¢dzme becerisi diizeyini gelistirmede,

EDBTAFE’nin etkili oldugu sdylenebilir.
3.3. Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gére Problem Cozme Becerilerine iliskin Bulgular

Tablo 6 Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gore Problem Cozme Becerisi

Ontest ve Sontest Puanlarina iliskin Bagimsiz Gruplar I¢in t-Testi Sonuglart

Olciim Grup N X S sd t p
] Kuz 28 1611 | 2,58
ONTEST 42 1,13 27
Erkek 16 15,19 2,64
Kiz 28 16,18 2,56
SONTEST 42 ,70 ,49
Erkek 16 15,63 2,50

Tablo 6’daki bulgulara gore, kontrol grubundaki 6grencilerin cinsiyetlerine gore
uygulama oncesinde problem ¢dzme becerisi ontest puanlari arasinda anlamli diizeyde
farklilik yoktur (t4z=1,13; p>,05). Geleneksel dgretim yontemlerinin kullamildig: fen
egitimi silireci sonunda ise, kontrol grubundaki kiz ve erkek ogrencilerin problem
¢ozme becerisi seviyeleri arasinda anlamli diizeyde bir farkliligin olusmadigi

goriilmektedir (tu,=,70; p>,05).
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Tablo 7 Deney Grubundaki Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gére Problem Cdzme Becerisi

Ontest ve Sontest Puanlarina liskin Bagimsiz Gruplar I¢in t-Testi Sonuglart

Olgiim Grup N X S sd t p
. Kiz 35 15,80 2,42
ONTEST 44 ,94 35
Erkek 11 15,00 2,57
Kiz 35 18,97 2,54
SONTEST 44 38 A
Erkek 11 18,64 2,66

Tablo 7 incelendiginde, deney grubundaki kiz ve erkek &grencilerin uygulama
Oncesinde problem ¢dzme becerisi Ontest puanlari arasinda anlaml diizeyde farklilik
olmadig1 goriilmektedir (tus=94; p>,05). Ayrica EDBTAFE’nin uygulandig: siirecin
sonunda, deney grubundaki 6grencilerin cinsiyet tiirii degiskenine gore problem ¢6zme
becerisi diizeyleri arasinda anlamli bir fark yoktur (tu4=,38; p>,05). Hem kontrol hem
de deney grubunda elde edilen bulgulara gore, cinsiyet tiirii degiskeninin problem

¢ozme becerisi iizerinde anlamli seviyede bir etkisinin olmadig1 sdylenebilir.

3.4. Ogrencilerin Mezun Olduklar Lise Tiiriine Gore Problem Cézme Becerilerine

iliskin Bulgular

Tablo 8 Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Mezun Olduklari Lise Tiiriine Gére Problem

Cozme Becerisi Ontest ve Sontest Puanlarina {liskin ANOVA Sonuglar

Ol¢ciim G;Il;p Grup N X |S sd F p
1 Diiz Lise 10 | 1540 | 2,68
.. 2 Siiper Lise 22 15,64 | 2,74
ONTEST — 2-41 | ,40 ,67
3 Anadolu Lisesi 12 15,34 | 2,42
Toplam 44 | 15,77 | 2,60
Diiz Lise 10 | 1530 | 245
2 Siiper Lise 22 15,95 | 2,70
SONTEST — 2-41 | ,70 ,50
3 Anadolu Lisesi 12 | 16,58 | 2,27
Toplam 44 15,98 | 2,52
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Tablo 8’e gore, kontrol grubundaki Diiz, Anadolu ve Siiper Lise mezunu dgrencilerin
uygulama Oncesinde problem ¢ozme becerisi Ontest puanlar1 arasinda anlamli
diizeyde farklihk yoktur (F(.41)=,40; p>,05). Ayrica tabloda geleneksel 6gretim
yontemlerinin uygulandigi fen egitiminin, mezun olunan lise tiirline gore kontrol
grubundaki Ggrencilerin problem ¢dzme becerisi sontest puanlart arasinda anlamli

diizeyde bir farklilik meydana getirmedigi goriilmektedir (F.41y=,70; p>,05).

Tablo 9 Deney Grubundaki Ogrencilerin Mezun Olduklar1 Lise Tiiriine Gére Problem

Cozme Becerisi Ontest ve Sontest Puanlarina {liskin ANOVA Sonuglar

Olgiim G;‘Il(:p Grup N X S sd F p
1 Diiz Lise 7 1543 | 2,70
.. 2 Siiper Lise 21 15,33 | 2,39
ONTEST — 243 | ,38 ,69
3 Anadolu Lisesi 18 | 16,00 | 2,52
Toplam 46 15,61 | 2,45
1 Diiz Lise 7 18,14 | 2,54
2 Siiper Lise 21 1895 248
SONTEST — 2-43 | ,37 ,70
3 Anadolu Lisesi 18 19,11 | 2,70
Toplam 46 | 18,89 | 2,54

Tablo 9 incelendiginde, deney grubundaki 6grencilerin mezun olduklari lise tiiriine
gore problem ¢ozme becerisi Ontest puanlari arasinda anlamli diizeyde farklilik
olmadig1 goriilmektedir (F.43=,38; p>,05). EDBTAFE siireci sonunda deney
grubundaki Diiz, Anadolu ve Siiper Lise mezunu 6grencilerin problem ¢dzme becerisi
diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik olusmamistir (F(.43y=,37; p>,05). Bu sonug
kontrol grubu sonuglari ile de uyusmakta olup, mezun olunan lise tiiriiniin problem

¢dzme becerisi lizerinde belirleyici bir etkisinin olmadigimi gostermektedir.
4. Sonuc ve Oneriler

Bazi degiskenler agisindan EDBTAFE ve geleneksel Ogretim ydntemlerinin
karsilastirildigi bu arastirmanin basinda, kontrol ve deney grubundaki 6gretmen
adaylarmin problem ¢dzme beceri diizeyleri benzer seviyededir. Ancak aragtirma

stirecinin sonunda, deney grubundaki Ogrencilerin, kontrol grubundaki &grencilere
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kiyasla problem ¢dzme beceri diizeyleri anlamli seviyede daha yiiksektir. Buna gore,
EDBTAFE’nin geleneksel dgretim yontemlerine gore, fen bilgisi 6gretmen adaylarinin

problem ¢6zme beceri diizeylerini arttirmada daha etkili oldugu soylenebilir.

Kontrol grubundaki 6gretmen adaylarinin, geleneksel 6gretim yontemlerine uygun fen
egitimi siirecinin sonunda problem ¢ézme beceri diizeylerinde, siirecin basina gore
anlamli seviyede bir artis gergeklesmemistir. Bu sonug geleneksel Ggretim
yontemlerinin, fen bilgisi 6gretmen adaylarinin problem ¢dzme beceri diizeylerinin

gelisiminde etkili olmadig1 seklinde yorumlanabilir.

EDBTAFE siirecinin uygulanmasi ile deney grubundaki 6gretmen adaylarinin problem
¢ozme beceri diizeylerinde, siirecin basima gore anlamli seviyede artis gerceklesmistir.
Bu sonuca gore, EDBTAFE’nin fen bilgisi 6gretmen adaylariin problem ¢dzme beceri

diizeylerini arttirmada etkili oldugu ileri siiriilebilir.

Ozgmar (1996) yaptigi deneysel bir arastirmada, elestirel diisiinme egitiminin
ogrencilerinin karsilastiklart problemlere elestirel yaklastiklart ve yaraticilik ve hayal
giicii dlciitlerinde daha yiiksek performansa ulagtiklarini belirlemistir. Hanley (1995) ise
Kaliforniya Devlet Universitesi’nde 65 iiniversite Ogrencisi iizerinde yaptigi bir
arastirmada, elestirel diigiinme, problem ¢6zme ve karar verme gibi konular hakkinda
verilen seminer ve derslerin sonunda, dgrencilerin elestirel diisiinme ve problem ¢6zme
konusunda kendilerini daha yeterli gérdiikleri belirlenmistir. Ozgimar (1996) ve Hanley
(1995) tarafindan yapilan aragtirmalarin sonuglari, bu arastirmada ulasilan elestirel
diisinme Dbecerilerini temel alan fen egitiminin problem ¢dzme beceri diizeyini
gelistirmede etkili olmasi sonucu ile uygunluk gostermektedir. Ayrica Akinoglu (2001),
Hager, Sleet, Logon ve Hooper (2003), Plath, English, Connors ve Beveridge (1999),
Giizel (2005), Cotton (1991) ve Overton (1993) tarafindan yapilan aragtirmalarda
elestirel diistinme becerilerini temel alan egitimin akademik basar1 ve elestirel diisiinme
gibi 6grenme iiriinlerinin gelisgiminde olumlu yonde etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.
Bu sonug¢, bu arastirmada ulasilan elestirel diisinme becerilerini temel alan fen

egitiminin problem ¢dzme becerisi gibi bir 6grenme iiriiniiniin gelisiminde etkili oldugu
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sonucu ile karsilastirildiginda, elestirel diisiinme becerilerini temel alan egitimin

O0grenme trlinlerinin gelisiminde etkili olmasi agisindan birbirini destekler niteliktedir.

Kontrol ve deney grubundaki 6gretmen adaylarinin arastirmanin basindaki ve sonundaki
problem ¢ozme beceri diizeyleri, cinsiyet tiirii degiskeninden anlamli seviyede
etkilenmemistir. Bu sonug, problem ¢dzme beceri diizeylerinin gelisiminde cinsiyet tiiri
degiskeninin etkili olmadiginm1 gdstermektedir. Ayrica kontrol ve deney grubundaki
O0gretmen adaylarinin, arastirma siirecinin bagindaki ve sonundaki problem ¢dzme
beceri diizeyleri, mezun olduklar1 lise tlirii degiskeninden anlamli seviyede
etkilenmemistir. Buna dayanarak, problem ¢dzme beceri diizeylerinin gelisiminde

mezun olunan lise tiirii degigkeninin belirleyici bir etkisi olmadig1 sdylenebilir.

EDBTAFE’nin problem ¢ézme becerisi lizerindeki pozitif yondeki etkisine dayanarak;
elestirel diisiinme beceri ve egilimlerinin kazandirilmasi egitim programlariin hedefleri
arasinda olmali, diisiinme becerilerinin dgretimi, 6grenme siirecinin temel konumunda
yer almali ve diisiinme becerilerinin &gretimine egitimin her basamaginda yer
verilmelidir. Ogrencilerin elestirel ~diisinme becerilerine sahip bireyler olarak
yetismelerinde en Onemli gorev siiphesiz 6gretmenlere diismektedir. Ogretmenlerin
elestirel diigiinebilen bireyler yetistirebilmesi icin Oncelikle kendilerinin elestirel
diisiinebilme 6zelligine sahip olmasi ve diisiinme becerilerinin 6grenimi ve dgretimi
konusunda c¢ok iyi yetistirilmeleri gerekir. Bu ise Ogretmen yetistiren egitim
fakiiltelerinin programlarinda elestirel diisiinmenin &grenimi ve Ogretimine ydnelik
derslere ve elestirel diigiinme becerilerini temel alan egitime yer verilmesi ile

gergeklesebilir.

Elestirel diisiinme becerilerini temel alan egitim, 6grenme siirecinde aktif dgrenme
ortamlar1 yaratilmasinda etkili olabilecek 6grenci merkezli bir yaklasimdir. 2004 yili
ogretim  programi reformu cercevesinde yeniden yapilandirilan  ilkdgretim
Programlari’nda Ogrencilere elestirel diisinme ve problem ¢6zme becerilerinin
kazandirilmast 6nemli bir hedef olarak yer almaktadir (MEB, 2007). Bu aragtirmanin

sonucuna dayanarak, Ogrenme siirecinde elestirel diisiinme becerilerini temel alan
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egitimden yararlanilmasinin, bu hedefe ulasmada kolaylastirict bir rolii olacagi

sOylenebilir.

Bu arastirmanm smirlilign 6rneklemin yalnizca Gazi Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi
Ogretmenligi ABD’nda 6grenim goren 3. sinif dgrencilerinden olusmasidir. Bu durum,
arastirmada ulasilan sonuglarin 6zel bir durumu yansitmasi nedeniyle genelleme
yapilamamasina yol agmaktadir. Aragtirma sonuglari iizerinde genelleme yapilabilmesi
icin, farkli Universitelerde veya farkli diizeylerde benzer sonuglara ulagilmasi
gerekmektedir. Bu baglamda, farkli 6grenim seviyelerinde (ilkdgretim, ortadgretim)
veya farkli bilim dallarinda &grenim goren Ogrenciler iizerinde EDBTAFE’nin

etkinliginin aragtiritlmasinin faydali olacag: diisiiniilmektedir.

Problem ¢6zme beceri diizeyinin gelisiminde EDBTAFE’nin geleneksel o6gretim
yontemlerinden daha etkili olmasi; elestirel diisiinme becerilerini temel alan egitimin
Ogrencileri 6grenme siirecinin merkezine almasi ve diisiinme becerilerinin 6gretimini
temel almasiyla aciklanabilir. Bu baglamda fen egitiminde dgretmen merkezli 6gretim
yontemleri yerine, dgrenci merkezli 6gretim yontem ve tekniklerinin kullanilmasi ve
Ogrenme siirecinde diigiinme becerilerinin 6gretimine yer verilmesinin, &grencilerin
Ogrenme iriinlerinin diizeyinde olumlu yonde gelisim gostermelerine katki

saglayacagina inanilmaktadir.
Kaynaklar

Akmoglu, O. (2001). Elestirel Diisiinme Becerilerini Temel Alan Fen Bilgisi
Ogretiminin  Ogrenme Uriinlerine Etkisi. Yaymlanmamigs Doktora Tezi.

Hacettepe Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Ankara.
Aslan, A. E. (2002). Orgiitte Kisisel Gelisim. Ankara: Nobel Yaymcilik.

Bakioglu, A. ve Hesapgioglu, M. (1997). Diisiinmeyi Ogretmekte Ogretmen ve Okul
Yoneticisinin Rolii: Diisinmek. Marmara Universitesi Atatiirk Egitim

Fakiiltesi Dergisi. (9), 49-75.



GU, Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi, Cilt 28, Say1 3 (2008)165-187 185

Branch, J. B. (2000). The Relationship Among Critical Thinking, Clinical Decision
Making and Clinical Practica: A Comparative Study. (Unpublished Doctoral
Dissertation). University Of Idaho, Idaho.

Biiyiikoztiirk, S. (2006). Sosyal Bilimler I¢in Veri Analizi El Kitaby, Istatistik, Arastirma
Deseni, SPSS Uygulamalar: ve Yorum. Ankara: Pegem A Yayincilik.

Cohen, L., Manion, L. & Morrison, K. (2000). Research Methods in Education, 5™
Edition, Routledge/Falmer, Taylor & Francis Group, London

Costa, L. A. & Lowery F. L. (1989). Techniques for Teaching Thinking, Pacific Grove,

Midwest Publications.

Cotton, K. (1991). Teaching Thinking Skills. <http://www.nwrel.org/
scpd/sirs/6/cul 1.html> (20.01.2005).

Facione, P. A. (1990). Critical Thinking: A Statement of Expert Consensus for Purposes
of Educational Assessment and Instruction - Executive Summary - The Delphi
Report. Millbrae, Ca: The California Academic Pres. EDRS No. Ed 315423.
<http://ericir.syr.edu.>(22.02.2006)

Feuerstein, M. (1999). Media Literacy in Support of Critical Thinking. Journal of
Educational Media. 24 (1), 12-43.

Gadzella, M. B. & Others (1996). Teachers and Learning Critical Thinking Skills.
EDRS No. Ed 405313 <http://ericir.syr.edu> (20.01.2005).

Giizel, S. (2005). Elestirel Diisiinme Becerilerini Temele Alan Ilkogretim 4. Sinif Sosyal
Bilgiler Ogretiminin Ogrenme Uriinlerine Etkisi. Yaymlanmamis Yiiksek

Lisans Tezi. Mustafa Kemal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Hatay:

Hager, P., Sleet, R., Logon, P. & Hooper, M. (2003). Teaching Critical Thinking in
Undergraduate Science Courses. Science & Education. (12), 303-313.

Hanley, G.L. (1995). Teaching Critical Thinking: Focusing on Metacognitive Skills
And Problem Solving. Teaching of Psychology. 22 (1), 68-72.



186 GU, Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi, Cilt 28, Say1 3 (2008) 165-187

Ip, Y.M,, Lee, T.F.D., Lee, K.F.I., Chau, J.P.C., Wootton, Y.S.Y., Chang, M.A. (2000).
Disposition Towards Critical Thinking: A Study of Chinese Undergraduate
Nursing Students. Journal of Advanced Nursing. 32 (1), 84-90.

Kalayci, N. (2001). Sosyal Bilgilerde Problem Cozme ve Uygulamalar. Ankara: Gazi
Kitabevi.

Kneeland, S (2001). Problem Cozme. (Cev: Kalayci, Nurdan). Ankara: Gazi Kitabevi.

Korkmaz, H. (2002). Fen Egitiminde Proje Tabanli Ogrenmenin Yaratici Diisiince,
Problem Cézme ve Akademik Risk Alma Diizeylerine Etkisi. Yaymlanmig

Doktora Tezi. Hacettepe Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Ankara.

M.E.B. (2007). Genel Yaklasim Sunusu. <http:/ttkb.meb.gov.tr/ogretmen/
modules.php?name=downloads&d_op=viewdownload&cid=74&min=10&ord
erby=titlea&show=10> (10.04. 2007).

Norris, P. S. (1985). Synthesis of Research on Critical Thinking. Educational
Leadership. 42 (8), 40-45.

Overton, J. C. (1993). An Investigation of The Effects of Thinking Skills Instruction on
Academic Achievement and The Development of Critical and Creative
Thinking Skills of Second, Fourth and Sixth Grade Students. Unpublished

Doctoral Dissertation. The University of Alabama.

Ozgmar, H. K. (1996). Enhancing Critical Thinking Skills of Preparatory University
Students of English at Intermediate Level. Yayinlanmamis Yiiksek Lisans Tezi.
ODTU, Ankara.

Paul, R., Binker, A., Douglas, M. & Adamson, K. (1989). Critical Thinking Handbook:
High School A Guide for Redesigning Instruction. Center for Critical Thinking
and Moral Critique. Sonoma State University Rohnert Park, Ca 94928.



GU, Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi, Cilt 28, Say1 3 (2008)165-187 187

Paul, R., Binker, A., Douglas, M., Vetrano, C. & Kreklau, H. (1989). Critical Thinking
Handbook: 6. - 9. Grades A Guide for Remodeling Lesson Plans in Language
Arts, Social Studies & Science. Center for Critical Thinking and Moral
Critique. Sonoma State University Rohnert Park, Ca 94928.

Paul, R., Binker, A., Jensen, K. & Kreklau, H. (1990). Critical Thinking Handbook: 4. -
6. Grades A Guide for Remodeling Lesson Plans in Language Arts, Social
Studies & Science. Rohnert Park, Ca. Foundation for Critical Thinking.

Sonoma State University.

Paul, W. R. (1984). Critical Thinking: Fundamental to Education for A Free Society.
Educational Leadership. 42 (1), 5-14.

Plath, D., English, B., Connors, L. & Beveridge, A. (1999). Evaluating The Outcomes
of Intensive Critical Thinking Instruction for Socila Work Students. Social

Work Education. 18, (2).

Tan, M. (1989). Demokrasi Egitiminde Boyutlar ve Sorunlar. Demokrasi I¢in Egitim.
Ankara: Tiirk Egitim Dernegi Yaymlari.



