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Ozet

Bu arastirma biligsel okuma stratejilerinin 6grencilerin bilgiye dayali metinleri okudugunu
anlama seviyeleri tizerindeki etkisini tespit etmek amaciyla yapilmigtir. Arastirmanin evreni,
Ankara ili merkez ilgelerindeki ilkégretim okullarinda okumakta olan sekizinci sinif
ogrencileridir. Arastirmanin orneklemini ise bu dgrenciler iginden bilgiye dayalr metinleri
okudugunu anlama diizeyi agisindan aralarinda anlamh iligki bulunmayan 24 er kisilik iki
ogrenci grubu olusturmaktadir. Arastirmada deney grubu égrencileriyle birlikte yedi hafta
boyunca okuma stratejilerine gére diizenlenmis olan dersler islenmis, kontrol grubunda
geleneksel dgretime devam edilmistir. Arastirma sonucunda okuma stratejilerinin
uygulandigr deney grubu égrencilerinin bilgiye dayali metinleri okudugunu anlama diizeyi
testine ait bagsart puanlarmmin deney éncesinden sonrasina anlamh farkhilik gésterdigi tespit

edilmistir.
Anahtar Kelimeler: Okuma, Anlama, Okuma Stratejileri.
Abstract

The aim of this research is to determine the effects of reading strategies on student’s reading

comprehension rates whith expository texts. The participants of research are Sth class
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students who are educated in the primary scools second level of Ankara center. This
research is applied on two groups which are consisted 24 students. There isn’t a meaningful
relation in the between groups. In this research is applied the lesson plans which are
prepared according to reading strategies with experimental group during 7 weeks. The
traditional method is applied whith control group. This datas are determined in the
conclusion of research: The average points of experimental group is indicating a meaningful
relation from before experiment to after experiment who are educated whith according to

reading strategies.

Key Words: Reading, Comprehension, Reading Strategies.

SUMMARY

The aim of this research is to determine the effects of reading strategies on student’s
reading comprehension rates whith expository texts. The participants of research are 8th

class students who are educated in the primary scools second level of Ankara center.

This research is a experimental study. Deneysel studies that in the educational area is

defining the most effective method from two or more methods.

“The Reading Comprehension Scale Of Expository Texts” is applied in this research
which is to determine the effects of reading strategies on student’s reading
comprehension rates whith expository texts. This scale is consist of four texts which one
article, two essay and one sdylesi from text genres. In the meantime there are fiftysix
soru in this scale. The validity of “The Reading Comprehension Scale Of Expository
Texts” is saglanmistir with madde analizi. After the validity agama this scale is applied
to six groups which is consist of 8 th class students for to choose the experiment and

control group. These groups are:

Altindag Nihat Bagakar Primary School (2 group)
Etimesgut Nasreddin Hoca Primary School (1 group)
Yenimahalle Atatiirk Primary School (1 group)

Golbast Inénii Primary School (2 grup)
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One Way Anowa analizi is applied whith these six groups whether is significant relation
in aralarinda one the others. Related to One Way Anowa analiz this isn’t these groups
arasinda herhangi bir significant relation. Finally is identified two study group with
random method from six groups: Nihat Bagsakar Primary School 8/B class is
experimental group and Nasreddin Hoca Primary School 8/A class control group. While
the lesson plans -that is constructed reading straegies- are applying with experimental

group; traditional education is processed with control group students beyond the study.

The final test was done with two group students after seven weeks. The gathering datas
are transfered to computer. These datas are analysed by SPSS 11.5 (Istatistical Package
Programme). Two — Way ANOVA For Mixed Measures is used the analysing of datas.

These datas are determined in the conclusion of research: The average point of
experimental group is 25, 83 before experiment, and the average point of experimental
group is 38, 25 after experiment. The average points of experimental group is indicating
a meaningful relation from before experiment to after experiment who are educated
whith according to reading strategies [F(1-47)= 21.309; p<.05]. The average points of
experimental group is indicating a significant relation from before experiment to after
experiment who are educated whith according to reading strategies. This data is
expressing that the application of reading strategies have different effects on reading
comprehension of expository texts. That is to say in conclusion experimental process
the success of reading comprehension of expository texts is to changing. The
application of reading strategies more than effect the traditional instruction method on
reading comprehension of expository texts. To acquiring of reading and comprehension
skills are beginning in prior ages. For this reason the reading-comprehension activities

must appliying with students beginning from primary schools.
Giris
Insan ve toplum hayatinda ¢ok énemli bir yer isgal eden dilin egitimi ve 6gretimi, en az

onun varligr kadar 6nemli bir meseledir. Bir dilin egitimini almig ve onu dgrenmis

olmak o dille konugabilmek, yazabilmek, okuyabilmek ve dinlemeyi gerektiren



132 GU, Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi, Cilt 28, Say1 2 (2008) 129-148

etkinlikleri yerine getirebilmekle miimkiindiir. Buradan hareketle dil edinimi siirecinde
dinleme, konusma, okuma ve yazma becerileri ortaya ¢ikmistir. Okuma eylemi bu temel
beceriler igerisinde dnemli bir yere sahiptir. Okuma basili ya da yazili sdzciiklerin duyu
organlar1 tarafindan algilanmasi, anlamlandirilmasi ve yorumlanmasi islemlerini

kapsamaktadir.

Okuma eyleminin amaci anlamayr saglamaktir. Anlama goriileni ya da isitileni
kavrayabilme becerisidir. Diger bir deyisle anlama, okunan konuda 6nceden edinilmis
bilgi ve deneyimleri yazarin sunduklartyla karsilastirmak ve onun goriislerinden kabul
edilenler ve edilmeyenler hakkinda ¢esitli yargilara ulagsmaktir. Anlama, yazinin ya da
konugmanin ne demek istedigini algilamaktir; okuma ve dinleme etkinliginin amacidir.
Giines’e gore anlama (2004: 60) metnin anlamini bulma, onlar iizerinde diisiinme,
sebeplerini aragtirma, sonuclar ¢ikarma ve degerlendirme big¢imidir. Buna gore
anlama; inceleme, se¢im yapma, bir karara varma, ¢evirme, yorumlama, oteleme,
analiz—sentez yapma ve degerlendirme gibi zihin faaliyetlerini icine almaktadir.
Anlama, metinde iletilmek isteneni dogru olarak algilamak ve yorumlamaktir.
Okuma etkinliginin amaglarindan biridir. Anlama ger¢eklesmigse okuma etkinligi
basariyla tamamlanmistir. Buna gore okuma, temel niteligi ile bir anlama siirecidir

(Giineyli, 2003: 26).

[Ikdgretimin birinci smifindan itibaren egitim ve 6gretimi yaptirilan Tiirkce derslerinin
en 6nemli amaglarindan biri, 6grencilere okuduklarini ve dinlediklerini anlama yetenegi
kazandirmaktir. Bu amaca ulasabilmek i¢in de Ogretmenlerin 6grencilere okuma ve
anlama egitimi vermeleri gerekmektedir. Ciinkii anlama yetenegi ¢esitli diisiince ve
edebiyat eserlerini anlama etkinlikleri ve aligtirmalariyla gelisir. Ogrencilerin bu

yetenegi kazanabilmeleri ve geligtirebilmeleri igin gesitli stratejiler gelistirilmistir.

Strateji Kavrami ve Ogrenme Stratejisi

Strateji kavrami Tiirkge Sozliik’te dnceden belirlenen bir amaca ulagmak i¢in tutulan
yol anlamina gelmektedir (TDK, 1998: 2032). Erden ve Akman (1998: 161) stratejiyi

bireylerin yeni bir bilgiyi 6grenmek icin izledikleri yol olarak tanimlamaktadir. Buna
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gore cevredeki kisiler incelendiginde bunlarm yeni bir bilgiyi 6grenmeye c¢alisirken
birbirinden farkli yollar denedigi goriiliir. Bunlardan bir kismi okuduklari materyali
tekrarlar, bazilar1 not alir, bazilar1 da okuduklar1 materyalin 6nemli bdliimlerinin altini

gizer.

Giliniimiizde okullarda yiritilen egitim-6gretim faaliyetleri sirasinda dogal olarak
Ogrencilerden bazi bilgileri 6grenmeleri ve birtakim becerileri edinmeleri
beklenmektedir. Bununla birlikte dgrencilere 6gretilmek istenen bilgilerin igerigine
verilen 6nem bu bilgilerin nasil 6gretilecegi konusuna verilmemektedir. Yani 6grenciler
ne Ogrenecekleri konusunda bilgilendirilmekte ancak nasil &grenecekleri noktasinda
eksik birakilmaktadir. Oysa egitim-6gretim siireglerinde 6gretilmek istenen bilgi kadar
bilginin nasil gretilecegi de cok énemli bir konudur. Iyi bir 6gretim, 6grenciye nasil
Ogrenecegini, nasil hatirlayacagini, kendi kendini nasil giidiileyecegini ve kendi
Ogrenmesini etkili olarak nasil kontrol edip yonlendirecegini Ogretmeyi kapsar
(Weinstein ve Meyer, 1986, akt. Senemoglu, 1997: 559). Bu noktada Ogrenme

stratejilerinin kullanilmasi s6z konusu olmaktadir.

Ogrenme stratejileri 6grencinin kendi kendine 6grenebilmesi igin kullandig: islemlerdir
(Cagne ve Drisscoll, 1988: 133). Diger bir deyisle 6grenme stratejisi, bilgi ve
becerilerin edinimini kolaylastirmak igin &6zel bir 6grenme durumunda bireyler
tarafindan kullanilan zihinsel taktiklerin tiimiidiir. Ogrencinin bilgi kazanma faaliyetini
yerine getirirken kullandigi zihinsel siireglerin tamami Ogrenme stratejilerini
olusturmaktadir. Derry ve Murphy’ye gore (1986, akt. Oztiirk, 2003: 27) &grenme
stratejileri bilgi ve becerilerin kazanilmasini kolaylagtirmak igin 6zel bir dgrenme
durumunda birey tarafindan kazanilan zihinsel taktiklerin bir koleksiyonudur. Mayer
(1988: 11) ogrenme stratejisi terimini Ogrencinin bilgiyi igleme seklini amaglayan
davranislar1 olarak tanimlamaktadir. Ogrenme stratejilerinin ¢ikis noktasi biligsel
o0grenme kavrami ve bilgiyi isleme kuramuidir. Biligsel yaklasimi benimseyenlere gore
insan uyarictya karst bir tepki gOstermeyi Ogrenebilir ancak Ogrenenin zihninde

gerceklesen bazi siirecler de 6grenmeyi etkilemektedir (Bacanli, 2004: 180).
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Okuma Stratejileri

Okuma stratejilerini 6grenme stratejisi kavraminin tanimi iginde diisiinmek gerekir.
Ciinkii okuma stratejileri anlamayi, bir anlamda Ogrenmeyi saglamak amactyla
gelistirilmigtir. Buna gore okuma stratejileri metinlerden anlam ¢ikarmay1
kolaylastirmak amaciyla okuma eylemi sirasinda bireyler tarafindan uygulanan zihinsel
taktiklerdir. Okuma stratejileri, okuyucularin bir islemi nasil kavradiklarina,
okuduklarindan nasil anlam g¢ikardiklarina ve okuduklarini anlamadiklarinda ne
yaptiklarma igaret eder. Bu stratejiler okuyucu tarafindan okudugunu anlamayi
gelistirmek ve kavramadaki basarisizliklarin tistesinden gelmek igin kullanilir (Kiroglu,
2002: 17). Okuma-anlama stratejileri okuyucularm okumayr nasil algiladiklarms,
okuduklarimi nasil anladiklarin1 ve anlamadiklar1 zaman ne yaptiklarini gosterir (Block,

1986: 465, akt. Cetinkaya, 2004: 27).

Okuma stratejileri metinlerden anlam ¢ikarma siirecinde karsilasilan problemlerin
¢ozlilmesi amactyla uygulanan plandir (Duffy, 1993: 232). Baska bir anlamiyla okuma
stratejileri anlam olusturmak i¢in uygulanan bir ¢alisma veya caligma serisidir. Okuma
stratejilerinin en Onemli amaci Ogrencilerin okuma potansiyelini en yiiksege

¢ikarmaktir.
Okudugunu Anlama Amaciyla Gelistirilen Baz1 Stratejiler

Bu arastirmada Collins ve Cheek (1999), Robinson (1962), Giirses (2002), Huffmann
(1998), Eke ve digerleri (2003), Smith ve Eliot (1986), Quiocho (1977), Thorndike
(1986), Oxford (1990) ve Sarig (1987)’in gelistirmis oldugu okuma stratejilerinden
yararlanarak aragtirmaci tarafindan bilgiye dayali metinleri okuma sirasinda kullanilan
okuma stratejileri gelistirilmigtir. Bahsedilen arastirmacilarin iizerinde durduklar1 temel

stratejiler sunlardir:

SQ3R: Ogrencilerin 6zellikle yeni karsilastiklar1 bir bilgiyi hafizalara almalarinda ve

hatirlamalarinda kullanilmaktadir. Su adimlardan olusur.
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Arastirma, G6z Gezdirme: Bu agamada okunacak metnin zihinsel bir haritasi ¢ikarilir ve

metnin bazi bolimleri segici bir sekilde okunur.

Sorgulama: Bu stratejinin ikinci asamasi, metinde cevaplarinin bulunmast muhtemel
olan bazi sorular1 not etmektir. Bu sorular okuyucunun dikkatini metne c¢ektigi gibi,

okumanin da belirli bir amag¢ dogrultusunda yapilmasini saglar.

Okuma: Okuma basamaginda metnin ana diisiincesi ve yardimci diislinceleri okuyucu

tarafindan tespit edilmektedir.

Anlatma, Tekrar Etme: Bu asamada okuyucu, metnin her bir boliimiinii okuyup

bitirdikten sonra birka¢ dakika durur ve metnin 6nemli noktalarini hatirlamaya caligir.

Yeniden Gozden Gegirme: Metin tamamen okunup bittikten sonra metinden alinan

notlara bakilir ve metnin 6nemli noktalar1 gozden gegirilir.

KWL: “Ne 6grenmek istiyorum?” ve “Ne Okuyorum?” sorularina dayanmaktadir. Su

asamalardan olusur.

a. Ne biliyorum?: Bu asamada 6grenciler, metnin konusu hakkinda énceden

edinilmis bilgilere dikkati yogunlastirmak amactyla bir beyin firtinasi yaparlar.

b. Ne o0grenmek istiyorum?: Bu agsamada metnin konusu hakkinda dnceden

bilinenlerden hareketle hangi yeni bilgileri 6grenmek istediklerine karar verirler.

c. Ne oOgrendim?: Bu asamada Ogrenciler metni okuduktan sonra ne

ogrendiklerini yazarlar.

Yazarin Amacinin Belirlenmesi: Yazar metni agik¢a goriinen veya iistii ortiilii olarak
verilen bir amaca yonelik iretir. Bu ama¢ yazarin konuya bakis agisina gore
degismektedir. Okuyucu yazarin vermek istedigi mesaji anlamaya ihtiya¢ hissederken
yazar okuyucuyla iletisime girmeyi iimit eder. Bunun i¢in okuyucu agisindan yazarin

gercek amacinin belirlenmesi ¢ok 6nemli bir durumdur.

Ana Diisiincenin Bulunmasi: Okuyucu herhangi bir elestirel degerlendirme yapmadan

once okudugu metnin ana diisiincesini bulmalidir. Bir paragrafta yazar bazen ana
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diisiinceyi bir ana ciimle icinde verir. Bazen de ana diisiincenin belirlenmesi i¢in
paragrafin biitiiniine bakilmalidir. Bu ¢alisma okuyucuya ana diigiinceyi diger

destekleyici ayrintilar ve yardimei diislincelerden ayirt etmesini saglar.

Yardima Diisiincelerin Bulunmasi: Okuyucunun metinleri anlayabilmesi i¢in metin
icindeki ana diisiinceyi destekleyen yardimci disiinceleri de tespit etmesi
gerekmektedir. Bir paragraftaki ana diisiince belirlendikten sonra ana diisiinceyle ilgili
olan ayrintilar1 belirlemek gerekir. Ana disiinceyi destekleyen ayrintilar paragrafin
konusu hakkinda ek bilgiler verir. Paragrafin ana diisiincesi ve bununla ilgili ayrintilarin

birlesimi konunun anlagilmasi ve hatirlanmasini da daha kolay hale getirir.

Sema-Metin Arasinda iliskiler Tiiretme: Bu strateji, 6grencilerin metni 6zetlemeleri
iizerine kurulmustur. Buna gore 6grenciler metnin her bir boliimiinii okuduktan sonra o

bolimiin 6zetini ¢ikarirlar.

Taslak Cikarma: Bu stratejinin amaci, okuyucularin metin iizerinde farkli yorumlar
yapmalarmi saglamaktir. Bir 6grenci boliimii yiiksek sesle okurken diger grup iiyeleri

dinlemekte ve algiladiklarini ¢izmektedir.

Soru Yamt iliskisi: Bu strateji, okumaya baglamadan 6nce 6grencilere verilen sorularin
cevaplarii bulma konusunda yardimci olmaktadir. Bu strateji dogrultusunda 6grenciler

yazarin metinde anlatmak istediklerini 6grenmektedirler.

Haritalama ve Grafik Yapma: Bu stratejide 6grenciler metinden elde ettikleri bilgileri
harita ve grafiklere basvurarak gorsel bir bicime getirmektedir. Boylece Ogrenciler

metinlerdeki bilginin diizenlenisini de kesfetmis olacaktir.

Yazarm konuya karsi tutumunu (bakis agisin1) ve amacim belirleme: Bir metinde
(deneme, makale, paragraf vb.) yazar okuyucuya bir konu hakkinda bilgi vermeyi
amagladig1 gibi bir konuda okuyucuyu ikna etmeyi de amaglamis olabilir. Bu amaglarin

her birine gére de metnin ve climlelerin yapisin gekillendirir.
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Metinde verilen ipuclarim degerlendirme: Bir metin igerisinde bulunan kelimeler ve
climleler arasinda bazi baglantilar bulunmaktadir. Bu sebeple metin igerisinde neler

sOylendigiyle daha 6nceden ne sdylenmis olan arasindaki bag agik¢a goriilebilir.

Gozden gecirme: Gozden gecirme bir metnin igerdigi genel diisiinceler hakkinda bilgi

sahibi olmak i¢in (konu, ana diisiince) hizli okuma anlamina gelir.

Tahminlerde bulunma: Okuyucu, metni okuma sirasinda sonraki bdliimlerde neler

anlatilabilecegine dair tahminlerini sekillendirmeye baglar.

Yukarida agiklanmaya ¢alisilan okuma stratejisi siniflamalarinin incelenmesi sonucunda
Tiirkge bilgiye dayali metinlerde okudugunu anlamak ve bu arastirmada kullanilmak

iizere asagidaki strateji adimlart olusturulmustur.

A. Okuma Oncesinde Uygulanan Stratejiler

1. On Bilgileri Harekete Gegirme

1.1. Konu hakkinda daha 6nce edinmis oldugum bilgileri yazarim.

2. Metnin Igerigini Tahmin Etme

2.1. Metnin igerigi hakkindaki tahminlerimi not ederim.

2.2.Metinle ilgili verilen kelimelerden hangilerinin o metinde kullanilabilecegini tahmin

ederim.

2.3.Metinle ilgili verilen ciimlelerden hangilerinin o metinde kullanilabilecegini tahmin

ederim.

2.4. Yazarm ben oldugumu diisiinerek neler anlatabilecegimi not ederim.

3. Okumanin Amacini Belirleme

B. Okuma Sirasinda Uygulanan Stratejiler

Metni Birinci Defa Okuma Sirasinda

1. Anlamin1 bilmedigim kelimeleri belirler ve bunlarin anlamlarin1 6grenmeye ¢aligirim.

2. Metinde kullanilan baglantt 6gelerini belirler ve metne kattigi anlamlar1 ¢ézmeye

caligirim.

3. Metnin konusunu bulurum

3.1.Metnin ilk ciimlesini okurum ve bu climlede yazarin ne iizerinde durdugunu belirlerim.




138 GU, Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi, Cilt 28, Say1 2 (2008) 129-148

3.2.Metnin son climlesini okurum ve bu ciimlede yazarin ne lizerinde durdugunu belirlerim.

3.3.Her paragrafin ilk ctimlesini okurum ve yazarin ne iizerinde durdugunu belirlerim.

3.4.Metnin girig paragrafint okurum ve bu paragrafta yazarin ne {izerinde durdugunu

belirlerim.

3.5.Metnin sonug¢ paragrafini okurum ve bu paragrafta yazarin ne iizerinde durdugunu

belirlerim.

3.6.Metinde en ¢ok kullanilan kelimeleri belirlerim.

Metni ikinci Defa Okuma Sirasinda

1. Metindeki 6nemli boliimlerin altini ¢izerim.

2. Metnin anahtar kelimelerini belirlerim.

3. Metnin 6nemli boliimlerinden notlar alirim.

4. Her paragrafta yazarin ele aldigi disiinceyi belirleyerek metnin yardimci diisiincelerini

bulurum.

5. Metnin igerigi hakkinda &nceden yaptigim tahminlerle metinde islenen diisiinceleri

karsilastiririm.

6. Metinde durumlar, kavramlar, nesneler vb. arasinda yapilan karsilastirmalar belirlerim.

7. Metinde acik veya ortiik olarak yapilan tanimlamalari belirlerim.

8. Metinde durumlar, kavramlar, nesneler vb. arasinda kurulan benzerlikleri belirlerim.

9. Metindeki sart ifadelerini belirlerim.

10. Metindeki sebep-sonug iligkilerini belirlerim.

11. Metinde durumlar, kavramlar, nesneler vb. arasinda kurulan eslestirmeleri belirlerim.

12. Metnin ana fikrini bulurum.

12.1.Metnin alt1 ¢izili bolimlerini gdzden gegcirir ve bir ciimlede toplarim.

12.2.Metinden alinan notlar1 gézden gegiririm ve bunlari bir ciimlede toplarim.

12.3.Metnin anahtar kelimelerini yeniden gdzden geciririm ve bunlar1 bir climle i¢inde

birlestiririm.

12.4.Metnin yardimci disiincelerini yeniden goézden geciririm ve bunlari bir ciimlede

toplarim.

12.5.Metnin igerik haritasini ¢ikaririm.
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C. Okuma Sonrasinda Uygulanan Stratejiler

1.

Yazarin metni yazma amacini belirlerim.

. Yazarm konuya kars1 gelistirdigi bakis agisini belirlerim.

. Metnin igerigine uygun basliklar 6neririm.

Metni kendi climlelerimle sesli olarak anlatirim.

2
3
4.
5

. Metinden anladiklarimi kendi climlelerimle yazili olarak 6zetlerim.

6.

Metne yonelik hazirlanmis olan sorular1 cevaplandiririm.

Yontem

Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amact okuma stratejilerinin Ogrencilerin bilgiye dayali metinleri

okudugunu anlama seviyeleri lizerindeki etkisini tespit etmektir.
Arastirmanin Modeli

Arastirma On test — son test deney ve kontrol gruplu deneysel modelde bir ¢alismadir.
Kerlinger’e gore (1986: 369) egitim alaninda yapilan deneysel ¢alismalar genellikle
belirli bir amag i¢in kullanilan iki veya daha fazla yontem arasinda hangi yontemin daha
iyi sonuglar verebilecegini belirler. Deney kontrol gruplu deneysel ¢alismalarda
etkinligi arastirilan yontem bagka bir yontemle karsilastirilir. Biiyiikoztiick (2001: 27)
on test — son test gruplu deneme modelinin deneysel islemin bagimli degisken
iizerindeki etkisinin test edilmesi ile ilgili olarak arastirmaya yiiksek bir istatistiksel gii¢
saglayan, elde edilen bulgularin neden — sonug¢ baglaminda yorumlanmasina olanak

veren ve davranis bilimlerinde sikca kullanilan giiclii bir desen oldugunu belirtmektedir.
Evren ve Orneklem

Arastirmanin evreni, Ankara ili merkez ilgelerindeki ilkogretim okullarinda okumakta
olan sekizinci smif 6grencileridir. Aragtirmanin 6rneklemini ise bu 6grenciler iginden
bilgiye dayali metinleri okudugunu anlama diizeyi acisindan aralarinda anlamli iliski

bulunmayan 24’er kisilik iki 6grenci grubu olusturmaktadir.
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Verilerin Toplanmasi

Arastirmada veri toplamak amaciyla “Bilgiye Dayali Metinleri Okudugunu Anlama
Olgegi” kullamlmistir. Bu dlcek makale, deneme, sdylesi tiirlerinde dort metin ve bu
metinlere yonelik hazirlanmis olan toplam 56 ¢oktan se¢meli maddeden olusmaktadir.

Olgegin gecerligi madde analizi yoluyla saglanmustir.

“Bilgiye Dayali Metinleri Okudugunu Anlama Olgegi” farkli ilgelerden 6 &grenci
grubuna uygulandiktan sonra aralarinda anlama diizeyi agisindan anlamli bir fark olup
olmadigmi ortaya ¢ikarmak amaciyla tek yonlii varyans analizi (Oneway Anowa)

yapilmustir.

=999

Alt1 Grubun “Bilgiye Dayali Metinleri Okudugunu Anlama Olgegi”’ ne Gore

Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

GRUPLAR N X S
1. Grup 24 25,83 6,57
2. Grup 24 26,95 7,87
3. Grup 24| 2733 8,22
4. Grup 24 24,70 8,83
5. Grup 24 26,95 9,03
6. Grup 24 27,65 8,58
p<.05

Tabloya gore okudugunu anlama diizeyi acisindan 6 grup arasinda anlamli bir fark
bulunmamaktadir. Bu bulgudan hareketle gruplar icerisinden random yontemiyle
Altindag ilcesi Nihat Basakar ilkogretim Okulu 8/B smifi deney grubu; Etimesgut ilcesi
Nasreddin Hoca Ilkdgretim Okulu 8/A smifi ise kontrol grubu olarak belirlenmistir.
Gelistirilen 6lgek, uygulamaya baglamadan once 6n test olarak hem deney hem de

kontrol grubuna uygulanmustir.

On testten sonra deney grubu dgrencileriyle okuma stratejilerine gore hazirlanmis olan

ders planlart yedi hafta uygulanmistir. Kontrol grubunda ise geleneksel yontemle okuma
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anlama etkinlikleri yiriitilmistiir. Okuma stratejilerine gore diizenlenen ders
planlarinda arastirmaci tarafindan belirlenen 10 bilgiye dayali metinden uzman
goriisiine gore segilen 6 tanesi kullanilmistir. Bu metinler ve uzman goriisii puanlari

asagidaki gibidir.

Uzman goriisleri sonuglari

METINLER PUANLAR
Bilim Yolu 4.8
Cirit Oyunu 4.8
Dayanmisma 4.3
Tiirklerin Otomobille Tamismalari 4.0
Ozgiirliik Uzerine 4.0
Insan Emeginin Degeri 3.8
Bilgisayarin Yetenekleri 3.8
Ben Ne Bigim Adamim? 3.7
Minyatiir Sanati 3.6
Gorgii 3.6

Verilerin Analizi

Uygulama sonrasinda hem deney grubu hem de kontrol grubu 6grencilerinin bilgiye
dayali metinleri anlama diizeylerini tespit etmek amaciyla son test yapilmistir. Son
testte elde edilen veriler bilgisayar ortamma tasmnus ve SPSS 11.5 Istatistik Paket
Programi yardimiyla analiz edilmistir. Okuma stratejilerinin bilgiye dayali metinleri
anlama diizeyi tizerindeki etkisini belirlemek amaciyla elde edilen veriler iizerinde
“Karigtk Olgiimler igin ki Faktorli ANOVA” (Two — Way ANOVA For Mixed

Measures) testi uygulanmustir.
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Bulgular

Bu boliimde arastirma siiresince yapilan uygulamalardan elde edilen bulgular yer

almaktadir.

Ogrencilerin “Bilgi Vermeye Dayah Metinleri Anlama Diizeyi” Basar1 Testinden

Aldiklar1 On test Ve Son test Puanlarina iliskin Bulgular

Ogrencilerin “Bilgi Vermeye Dayali Metinleri Anlama Diizeyi” basar1 testinden
aldiklar1 6n test ve son test puanlarina iliskin aritmetik ortalama ve standart sapma

degerleri agagidaki tabloda verilmektedir.

Tablo 1. Ogrencilerin “Bilgi Vermeye Dayali Metinleri Anlama Diizeyi” Basar1
Testinden Aldiklart On Test Ve Son Test Puanlarinin Aritmetik Ortalama ve Standart

Sapma Degerleri

GRUP ONTEST SON TEST

N X S N e S
Deney 4 1581 657 4 3835 0385
Kontrol 4 2670 796 4 2583 657

Tablo 1°de goriildiigii lizere deney grubu dgrencilerinin deney Oncesi basart
testi ortalama puani 25,83 iken bu deger deney sonrasinda 38,25 olmustur. Kontrol
grubu dgrencilerinin ise deney dncesi basari testi ortalama puant 26,70 iken bu deger
deney sonrasinda 25,83 olmustur. Bu durumda bilgi vermeye dayali metinleri
okudugunu anlama diizeyi basar1 testi sonuglarina gore deney grubu Ogrencilerinin
basarilar1 6nemli derecede bir artis gdstermistir. Iki ayr1 deneysel isleme maruz kalan
Ogrencilerin bilgi vermeye dayali metinleri okudugunu anlama konusundaki
basarilarinda deney Oncesi ve deney sonrasinda gozlenen séz konusu degismelerin
anlamli bir farlilik gosterip gostermedigine iliskin iki faktorlii ANOVA sonuglart Tablo

2’de verilmektedir.
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Tablo 2. Ogrencilerin Bilgi Vermeye Dayali Metinleri Okudugunu Anlama
Diizeyi On Test - Son Test Basar1 Puanlarinin ANOVA Sonuglar1

Varyansm Kaymag KT i | KO F P
Gruplar Aras 4191,156 47

Grup (DVK) 799,260 1 709 260 10,839 ooz
Hata 3301,5396 46 73,737

Gruplanigi 3343,230 43

Olciim (On test-son test) 700,240 1 700 240 16,067 .oaa
Grup * Oliim 1060,010 1 1060,010 41,309 ,aao
Hata 4253,220 46 49744

Toplatn 7539,395 95

1. Deney ve kontrol grubunun deney Oncesi ve deney sonrasi 6n test ve son test toplam
bilgi vermeye dayali metinleri okudugunu anlama diizeyi testi basar1 puanlari arasinda
anlaml bir fark vardir [F(;.47= 10,839; p<.05] . Bu bulgu deney ve kontrol gruplarinda
bulunan 6grencilerin bilgi vermeye dayali metinleri okudugunu anlama diizeyi basari
puanlarmin 6l¢iim ayrimi yapmaksizin (deney Oncesi ve deney sonrasi) farklilastigini

gosterir.

2. Ogrencilerin bilgi vermeye dayali metinleri okudugunu anlama diizeyi basarilar1 ile
ilgili olarak on test- ve son test ortalama basari puanlari arasinda anlamli bir fark vardir
[F(1-47= 16.067; p<.05] . Bu bulgu grup ayrimi yapmaksizin (deney ve kontrol grubu)
Ogrencilerin bilgi vermeye dayali metinleri okudugunu anlama diizeyi basarilarinin,

uygulanan okuma stratejilerine bagli olarak degistigi seklinde yorumlanabilir.

3. Tablo 2’deki analiz sonuglarina gore okuma stratejilerinin ve geleneksel egitim
yonteminin uygulandigt deney ve kontrol grubu 6grencilerinin bilgi vermeye dayali
metinleri okudugunu anlama diizeyi testine ait basari puanlarinin deney Oncesinden
sonrasina anlamli farklilik gosterdigi yani farkli islem gruplarinda (deney ve kontrol)

olma ile tekrarli Olglimler faktorlerinin bilgi vermeye dayali metinleri okudugunu
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anlama diizeyleri lizerindeki ortak etkilerinin anlamli oldugu bulunmustur [F_47=
21.309; p<.05]. Bu bulgu; okuma stratejilerinin uygulanmasimnin, 6grencilerin bilgi
vermeye dayali metinleri okudugunu anlama diizeyi basarilarini artirmada farkl: etkilere
sahip oldugunu gostermektedir. Bagka bir anlatimla uygulanan deneysel islemin bir
sonucu olarak bilgi vermeye dayali metinleri okudugunu anlama basarilar
degismektedir. Yani okuma stratejilerinin uygulanmasi, bilgi vermeye dayali metinleri
okudugunu anlama diizeyini artirmada geleneksel egitimden daha etkilidir. Ogrencilerin
“Bilgi Vermeye Dayali Metinleri Anlama Diizeyi” basar testinden aldiklar1 6n test ve
son test basar1 puanlarini gdsteren diyagram asagidaki gibidir.

40

35 h

=5 o

34 o

z2 o

30

Esfin ated Marginal Means

e SRUP
26 4 9 deney grubu
24 kantrol grubu

Tartisma ve Yorum

Ogrenciler zaman zaman ogrenme ve anlama konularinda basarisiz olabilirler. Bu
durum genel olarak konuya karsi ilgi eksikligi, motivasyon eksikligi, bir kelimeyi
anlayamama, bir climleyi anlayamama, bir bilgiyi digerleriyle iliskilendirememe gibi
sebeplerden kaynaklanmaktadir. Bunun Oniine gegmek igin ¢esitli okuma stratejileri
gelistirilmistir. Ogrenciler bu okuma stratejilerini kullanarak iyi birer okuyucu olma
yolunda ilerlerler. Ayn1 zamanda bu stratejiler 6grencilere, énceden sahip olduklar
bilgilerle metinden 6grendikleri bilgileri birlestirme konusunda yardimci olur. Okuma
stratejilerinin bir bagka faydasi da 6grencilerin akademik basarilarini olumlu yonde
etkilemesidir. Ogrenciler okuma stratejilerini uygulamakla metinleri daha etkili bir

sekilde anlayabilir ve bir sonraki metne daha iyi hazirlik yapabilirler (Giirses, 2002: 23).
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Cesitli aragtirmalardan da elde edilen sonuglara gére okuma derslerinde genel olarak
okuma oncesinde, okuma sirasinda ve okuma sonrasindaki etkinliklerden olugsan ii¢
asamal1 bir plan uygulanmaktadir. Okuma Oncesi agamasinda amag¢ dgrencilerin metne
ilgisini ve katilimmi saglamaktir. Ogretmen oOgrencilerin birikimlerini tartigmalar,
¢izimler, anahtar sozciikler, sozciik kiimeleri, basliklar, alt bagliklar vs. kullanarak

canlandirabilir (Ay, 2003: 39).

Gorildigi gibi okuma 6ncesinde yapilan etkinliklerin ve uygulanan stratejilerin amact
Ogrencilerin metne kars1 giidiilenmelerini saglamak ve konu hakkinda dnceden sahip
olduklar1 bilgileri harekete gegirmektir. Ciinkii okuma siirecinde okuyucunun metne
karsi olan ilgi ve gilidiisii, anlamanin saglanabilmesi i¢in ¢ok biiyilk bir 6nem

tagimaktadir. Bu ¢alismalar konu i¢in bir 6n hazirlik niteligindedir.

Metnin okunmast sirasinda kullanilan stratejilerin temel amaci ise metnin ana
diisiincesinin ve dnemli ayrintilarinin ortaya ¢ikarilmasini saglamaktir. Okuma sirasinda
yerine getirilmesi gereken baska Onemli bir adim da &grencilerin dikkatini metnin
onemli noktalarini belirlemek iizere kullanilacak ciimle ve paragraflara ¢ekmektir.
Grellet (1988, akt. Ay, 2003: 41) dgrencilerin giris climlelerine, paragraflarin ilk ve son
climlelerine ve metnin ilk ve son paragraflarina dikkat etmelerini Onermektedir.
Buradaki amag¢ Ogrenciler tarafindan anlasilacak birka¢ sozciliglin bile metnin ne

hakkinda oldugunu anlamaya yeterli olacagini gostermektir.

Karlin’e gore (1971: 233) o6grenciler bilgi edinmek amaciyla oncelikle kendilerini
yonlendirmeyi ve kontrol etmeyi, bilgiyi elde etmenin etkili yollarin1 kullanmayi, elde
ettikleri bilgileri yeniden yapilandirmayi, ihtiyag hissettikleri konularda edindikleri
genis bilgi yiginlarmi segici bir gozle ayirmayr ve smiflamayr 6grenmelidirler. Bu
sayede oOgrenciler karar verme mekanizmalarini ¢alistirmayi, test ¢ozmeyi, kelime
tanima becerilerini kullanmay1 ve okuma etkinliginden anlam ¢ikarmay1 da 6grenmis
olurlar. Bu beceriler 6grencileri okuma sirasindaki ¢aligma etkinliklerini uygulama
konusunda cesaretlendirir. Boylece etkili birer beceri (strateji) kullanicist durumuna

gelirler.
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Sonuclar

Okuma stratejilerinin ilkogretim ikinci kademe O6grencilerinin okuduklarini anlama
diizeyleri lizerinde herhangi bir etkisinin olup olmadigin tespit etmek amaciyla yapilan

arastirmada su sonuglar elde edilmistir:

1. Aragtirma sonucunda okuma stratejilerine uygun olarak hazirlanmig olan derslerin
islendigi deney grubu dgrencilerinin deney dncesi basari testi ortalama puani 25,83 iken
bu deger deney sonrasinda 38,25 diizeyinde gerceklesmistir. Buna gdre okuma
stratejilerinin uygulandigi deney grubu Ogrencilerinin uygulama Oncesinde almis
olduklar1 aritmetik ortalama puanlari ile uygulama sonrasinda almis olduklari aritmetik

ortalama puanlar1 arasinda biiyiik bir artis goriilmektedir.

2. Okuma stratejilerinin ve geleneksel egitimin uygulandigi deney ve kontrol grubu
Ogrencilerinin bilgi vermeye dayali metinleri okudugunu anlama diizeyi testine ait
basar1 puanlar1 deney Oncesinden sonrasma anlamli farklilik gostermektedir. [Fj.47=
21.309; p<.05]. Buna gore okuma stratejileri, Ogrencilerin bilgi vermeye dayali
metinleri okudugunu anlama diizeyi basarilarin1 arttirmada geleneksel egitimden daha

etkilidir.
Oneriler

1. 1lkdgretim okullarinda egitim-6gretim gormekte olan 6grencilerin  anlama
yeteneklerinin gelistirilmesi biiylik 6l¢iide bu kurumlarda gorev yapan Ogretmenlere
baghdir. Bu sebeple Egitim Fakiilteleri’nin o6zellikle Tiirkce ve Smif Ogretmenligi
Boéliimleri’nde okumakta olan dgretmen adaylari, okuma stratejileri ve bu stratejilerin

metinler iizerinde nasil uygulanabilecegi konularinda bilgilendirilmelidir.

2. Ogretmen adaylari Anlama Teknikleri dersinde farkli metin tiirleri hakkinda
bilgilendirilmeli ve onlara bu metin tiirlerine gore farkli okuma stratejilerinin

uygulanmasi gerektigi anlatilmalidir.

3. Okuma ve anlama becerilerinin kazanimi ¢ok erken yaslarda baslamaktadir. Bu

sebeple ilkogretimin ilk yillarindan itibaren Ogrencilerin seviyelerine gdore okuma-
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anlama etkinlikleri yapilmali, okuma stratejilerinin kullanilmasi gerektigi bu yillardan

itibaren 6grencilere sezdirilmelidir.

4. Okuma stratejileri sadece bir ders konusu ve okulda &grenilen bir konu olarak degil,
farkli metin tiirlerine gére hayat boyunca uygulanmasi gereken bir siire¢ olarak ele

alinmal1 ve 6grencilere de bu sekilde anlatilmalidir.
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