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OZET

Bu calismada ilk olarak ders tasariminin temel unsurlart ile bu unsurlar arasindaki
farklar iizerinde durulmus, sonrasinda Posner’in Ders Tasarim Modeli ile bilegenleri
adim adim ac¢iklanarak ornek bir ders tasarimi olusturulmustur. Bu ¢calismada séz
konusu ders tasarimi modeli ele alinarak hazirlanan ders Ingilizce Hazirlik sinifi
baslangi¢ (elementary) sevideki 6grencilere yonelik 6rnek ders ve iinitelerden
olusmaktadir. Bu model 6gretmenlere rehber niteligindedir ve her dgretmen kendi
kosullarina uygun gerekli analizleri de yaparak kendi ders tasarimini gelistirebilir.

Anahtar Kelimeler: Ogretim Tasarimi, Posner’in Ders Tasarim Modeli, ingilizce Dersi
Tasarimi
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ABSTRACT

In this study, the authors, first, have focused on the course design, its elements and the
differences among these elements, second, they have explained Posner’s Course Design
Model and finally gave an example of the design model. The sample design has been
prepared for Elementary level Prep Class students and it consists of a whole course
with all its units. This model works as a guide for teachers and every teacher can
develop his own course design regarding his circumstances and by doing the necessary
analyses.

Key words: Instructional Design, Posner’s Course Design Model, English Language
Course Design

1. Giris

Ogretimin tasarim olmaksizin gerceklestirilmesi ¢ogunlukla zordur ciinkii egitimciler,
Ogrenciler ile diger ilgililerin 6gretimin nerede baslayip nereye gittigini ve nasil
sonuclar verdigini bilmeleri gerekmektedir. Ogretim tasarimu; bilgi ile 6gretim ve
O0grenme teorilerine dayali olarak, Ogretim siirecinin analiz, tasarlama, gelistirme,
degerlendirme ve yonetim asamalarimi igeren sistematik bir ydntem olarak
tanimlanmaktadir (Gustafson & Branch 1997;73; Dick & Carey, 2001;6; Morrison,
Ross & Kemp, 2004; 29; Smith & Ragan, 1999;17; Posner & Rudnitsky, 2001;11).

Kimin &gretim tasarimcisi oldugu ve gorevlerinin neler oldugu konusunda bir ¢ok
arastirmaci tanimlamalar yapmustir. Winn (2004) &gretim tasarimeisini, Ogretimde
gerceklestirilebilecek en verimli sonuca ulagmak i¢in uygulamalarin nasil yapilacagi
konusunda bir¢ok teori arasindan se¢im yapan kisi olarak tanimlamistir. Tasarimcinin
rolii bazilarinin kabul ettigi gibi sadece Ogretilecek konuyu segmek degil teoriler
dogrultusunda hedef kitleye, 6gretim ortamina ve konuya uygun dgretim stratejilerinin
belirlenmesidir (Ertmer ve Newby, 1993). Bir ders veya {inite tasarimi daha genel bir
siire¢ olan program gelistirmenin alt parcasint olusturur ve program gelistirmede s6z
konusu olan birgok kavramin kullanimini gerektirir. Program gelistirme; ders ve {inite
tasariminda da oldugu gibi, programin gerekg¢esinin 6zenli bir bigimde yazilmasini,
ogrenciler tarafindan O6grenilmesi beklenen konular hakkinda kararlar alimmmasini,

konularin diizenli bir bi¢imde sunulmasini, farkli gretim stratejilerinin belirlenmesini
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ve tiim bunlarin planlanmasini ve degerlendirilmesini gerektirir. Bununla birlikte her bir
program gelistirme yaklagimi herkes i¢in ayni degildir ve hedef kitle, egitim ortamu,
konu ve seviye gibi faktorler tasarimi etkiler. Kiraz ve digerleri (2004) esasen
Ogretmenlerin eldeki imkanlar dahilinde var olan egitim sisteminin gerekliliklerine
kendi tasarim yaklagimlarini uyarlama egiliminde olduklarini belirtmislerdir. Bir dersin
tasariminda oncelikli olarak hangi dersin planlanacagina karar verilmeli bunu yaparken

de asagidaki unsurlara dikkat edilmelidir:

. Dersin ne kadar zaman alacaginin belirlenmesi (bir yil ya da bir
donem)

. Konu alaninda yeterli bilgiye sahip olunmasi

. Konunun sosyal veya egitimsel ihtiyaglara cevap verebilmesi

. Dersin farkli bir bigimde sunulabilmesi (farkli Kkitlelere, farkl

sekillerde) (Posner, 2001).
Bu ¢alismada Posner’in (2001) ders tasarimi modeli ele almarak Ingilizce Hazirlik smifi
baslangi¢ (elementary) seviyesine yonelik {inite ve ders tasarimi gelistirilmistir. Bu

tasarim Ogrencilerin ders saatleri goz oniinde tutularak daha da gelistirilebilir .

2. Ders Tasarimimin Temel Unsurlar

Bir ders tasarimda temel alinacak en 6nemli unsur programdir. Bir ders planlanirken,
programla ilgili farkli tanimlar1 ve bazi kavramsal farkliliklari anlamak 6nemlidir. Bu

kavramsal farkliliklar sunlardir:

Siirec-iiriin: Siire¢, bir veya birden fazla olaydan olusur. Uriin ise, siire¢ sonunda
iiretilen bir sonugtur. Ornegin bir binanin projesi(plani) iiriindiir, bu projeyi

olustururken takip edilen tiim islemler de siireci olusturur (Posner, 2001).

Program- Ogretim: Posner’a (2001) gore, program “Neyin” Ogrenilecegini, hedefler
ise igerigin “Nigin” Ogrenilecegini, Ogretim plan1 ise Ogrenmenin “Nasil”
kolaylastirilacagini belirtir. Bu iligkiye gore, program ders tasarimini, ders tasarimi da

ogretimi kapsar. Ornegin, Ilkogretimde 6,7 ve 8. smiflarda Fen Bilgisi dersinde ne
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okutulacagi programdir. 6. Sif Fen Bilgisi dersinde ne ogretilecegi ders tasarimidir.

Bu 6gretimin nasil yapilacagi ise dgretim planidur.

Sekil 1’de Posner’in (2001) ders tasarim modeli ve bu modelin bilesenleri
goriilmektedir. Bu sekilde ayni zamanda bir ders tasariminin temel siiregleri ve bu
siireclerin sonuglar1 da belirtilmektedir. Sekildeki oklar; siirecler olarak kutular ise
tirlinler olarak yorumlanabilir. Sekilde soldan saga dogru gidildik¢e uygulama siirecine
iliskin sorularin cevaplar1 bulunabilir. Ornegin “bir tasarimci inandig1 degerlerini
tasarima nasil yansitir?” sorusu “Dersin gerekgesini olusturan 6zel egitim hedeflerine
yonelerek yansitir” seklinde cevaplanir. Tasarimer egitim hedeflerini nasil uygular?
Ogrencilerin belirli bir program dahilinde belirli bir igerigi 6grenmelerini saglayarak.
Tasarimc1 programi nasil uygular? Bir takim 6gretimsel etkinlikler yaparak. Tasarimin
bu kisminda 6gretim yontemleri de devreye girer. Sekilde sagdan sola dogru gidildikce
programin gerekgesine iliskin sorularm cevaplar1 bulunabilir. Ornegin neden bu 6gretim
planina ihtiyag var? Ciinkii 6gretim planina bu program rehberlik ediyor. Neden bu
programa ihtiya¢ var? Belirlenen egitim hedeflerine ulagsmak igin.

Fosner'in Ders Tasanm Modelive Bilesenleri
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Bu sekil, egitim siire¢leri ve iriinleri arasindaki mantiksal iliskileri agiklamasina
ragmen, dogrusallik acisindan bir takim yanlig anlamalara neden olabilir. Posner’in
(2001) da ifade ettigi gibi diisiilebilecek en biiylik hata bu ders tasariminin adim-adim
takip edilen bir siire¢ oldugunun kabul edilmesidir. Posner (2001) 1srarla bu ders
tasariminin dogrusal olmadigini sadece mantiksal olarak belirli bir diizende ilerledigini
savunmaktadir. Ornegin: egitim hedeflerinin ve degerlerinin ders tasarimmin
baslangicinda yer verilmesine gerek olmadigini ifade eder. Ve yine kendi ifadesiyle, bu
tasarimin dersin mantiksal ve kavramsal iligkileri {izerine kuruldugunu ve takip edilecek

prosediirleri gostermedigini ifade eder.

Bu béliimde, sézkonusu model temel alinarak bir ders tasarimimnin ilk agsamasindan son
asamasina kadar gecen siirecler sunulmaktadir. Daha 6nce de s6z edildigi gibi bu
tasarimda unutulmamasi gereken, bu siireclerin yer degistirebilecegi veya bazilarinin

duruma gore gerekirse goz ardi edilebilecegidir.
3. Ders Tasarimi
Dersin Tanima:

Ders tasariminin hangi hedef kitleye hazirlandig: agiklanir. Bu galismada, Posner (2001)
ders tasarim modeline dayali olarak bir iiniversitenin Ingilizce hazirlik simifinda okuyan,
baslangic (elementary) seviyesindeki 6grencilere ders tasarimi yapilmstir. Ogrencilerin,

bu dersin 6ncesinde giris (starter) seviyesini basariyla tamamladiklari dngoriilmiistiir.
Adim 1: Baslangic Fikirlerinin Uretilmesi

Bir ders tasariminda yapilacak ilk adim baglangigta akla gelen tiim fikirlerin bir listesini
olusturmaktir. Bu liste, herhangi bir bigimde olabilir ve dersle ilgili akla gelen konu
alanlarini, iceriklerini, 6zel islevlerini, 6gretim tekniklerini vs. igerebilir. Bu listenin

igeriginin uyumlu olmasi dnemli degildir.
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Yilin ve aylarin adlarmi sorma ve Cevredeki nesneleri tanimlama
sOyleme Birisinin  meslegini sorma ve
Birisinin ismini sorma ve cevaplama sOyleme

Birisinin yagini sorma Bir kimsenin sevdikleri ya da
Kisisel bilgiler 6grenme ve sdyleme sevmediklerini sorma ve sdyleme
Zamanin ifade edilmesi Insanlarm halini hatirmi sorma

Bir nesnenin nerede oldugunu sdyleme Saat ka¢ oldugunu sorma ve
Orada var m1? yok mu? sorulari ile sOyleme

soru sorabilme ve cevaplama. Birisinin nereli oldugunu sorma

Adim 2: Grafikler (Graphics)

Grafikler, baslangi¢ fikirlerini organize etmeyi ve bu fikirler arasindaki iliskileri

kesfedip bir araya getirmeyi saglarlar. Bu grafiklerin aglar (web), siirekli dizi, problem-

¢Oziim taslaklar1 ve devir gibi birkag ¢esidi vardir.

Adim 3: Ders Taslaginin (Outline) Olusturulmasi

Ders taslagi 6gretilmesi planlanan temel fikirler, konu basliklar1 ve bunlarla ilgi diger

alt-bagliklar1 kapsar. Ders taslagi hazirlamak ders planlayicisinin konuyu ana hatlartyla

ortaya koymasidir. Bu asamada en akillica yol dersle ilgili iyi kaynaklara bagvurmaktir.

Taslaga konulan her bir maddenin derste kesinlikle dgretilecegi sdylenemez. ileriki

asamalarda gereksiz goriilenler ¢ikarilabilir. Her bir alt baslik ana baslikla ilgili

olmalidir.

Teaching Elementary English

1.

Insanlarla tanisma ve selamlama

1. insanlarm halini hatirmni sorma

2. Birisinin ismini sorma ve cevaplama

3. Birisinin yagini sorma

4. Birisinin nereli oldugunu sorma
Zamanin ifade edilmesi

1. Saat kag oldugunu sorma ve sdyleme

2. Yilin ve aylarin adlarii sorma ve sdyleme
Cevredeki nesneleri tanimlama

1. Bir nesnenin nerede oldugunu séyleme

2. Orada var m1? yok mu? sorulari ile soru sorabilme ve cevaplama.
Kisisel bilgiler 6grenme ve sdyleme

1. Birisinin meslegini sorma ve sdyleme

2. Bir kimsenin sevdikleri ya da sevmediklerini sorma ve sdyleme
Yon tarif etme (Directing someone to a place)
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Adim 4: Ogretilmesi Planlanan Hedefler (OPH)

Bu hedefler, d6grencinin 6grenmesi gereken her seyi kapsar. Bunlar bir fikir, beceri,
veya teori olabilir. Hedefler basta yazilan baslangi¢ fikirleri arasindan segilir. Bu
asamada az hedef belirlemektense ¢ok hedef belirlemek daha mantiklidir. Sonrasinda

belirsiz olanlar elenebilir veya daha net hale getirilip, bu hedeflerin igerisine katilabilir.
Adim 5: Ogretilmesi Planlanan Hedeflerin Siniflandirilmasi

Bu asamada smiflandirma gereklidir ¢linkii farkli GSgrenimler farkli dgretim
yontemlerini gerektirir. Hedefler oncelikle kavrama (understanding) ve beceri (skill)
hedefleri olarak iki temel gruba ayrilir. Genellikle kavrama, {izerinde durdugumuz bilgi
ve inanislardir ve ”bir seyi bilmek” olarak adlandirilabilir. Orn: Fikirler, kavramlar,
gercekler, teoriler vb. Beceriler ise dgrencilerin dersin sonunda zihinsel ve fiziksel

olarak kazanmalar1 gereken davraniglardir. Mesela; okumak, bisiklete binmek, bulmaca

¢dzmek gibi.

Kavrama hedefleri Beceri hedefleri

Temel zamanlarin anlagiimasi Zamanin nasil ifade edilecegi
Yer edatlarin bilinmesi Birine yon tarif etme yetenegi
Insanlarm  nasil  selamlanacagmin Kisa cevaplar verebilme yetenegi
bilinmesi

Sorularin nasil sorulacagmin bilinmesi

Adim 6: Merkezi Sorularin Yazilmasi ve Terminolojinin Analizi

Baglangi¢ fikirleri, dersin taslagi ve Ogretilmesi, planlanan hedefler dersin alaninin
i¢indedir. Merkezi sorular (central questions) ise tiim bu unsurlar arasinda bir biitiinlik
saglar. Farkli dersler i¢in farkli sorular hazirlanir. Bazi derslerin sonunda, 6grenciler
merkezi sorularin cevabini bulabilir. Fakat felsefe ve edebiyat gibi kimi derslerde,
sorular agik uclu olabilir, 6grenciler ders sonunda sorunun cevabint bulamaz ve soru,
ogrencileri bagimsiz ¢aligma yapmaya zorlar. Merkezi sorulari yazmanin en kolay yolu,
ogrenciler i¢in dersin final smavi hazirlaniyormus gibi hayal edilmesidir. Merkezi
sorularin Arastirmaya Yonelik, (Inquiry Orientation), Degerlendirmeye Yonelik,

(Appreciation Orientation), Probleme Yonelik, (Problem Orientation), Karara Yonelik
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(Decision Orientation), Beceriye Yonelik (Skill Orientation) ve Kisisel Gelisime
Yonelik Sorular (Personal Growth Orientation) gibi c¢esitleri vadir. Merkezi sorular
dersin tutarli olmasi ve bir biitiin igerisinde degerlendirilmesi agisindan 6nemlidir.
Tabiki tasarlama asamasinda dersin bir biitlin icerisinde ifade edilebilmesi i¢cin daha
fazla semaya ya da grafige gereksinim oldugu da bir gercektir. Bunlar kavram haritalari,

Oykiisel anlatim ve akis diyagramlariyla gergeklestirilir.

Bunun yanisira, ders taslagi, beceri ya da kavrama dayali hedeflerde yer alan
terminoloji analiz edilmeli ve 6grencilerin 6grenmesi gereken temel fikirleri temsil eden

kelimeler ya da terimler listelenmelidir.
Adim 7: Baslangic Fikirlerinin iliskilendirme Cesitleri

Kelimelerin var oldugu liste diizenlenmeli ve bir diyagram haline gelecek sekilde
birbirine baglanmalidir. Haritayr daha anlamli ve eksiksiz hale getirecek fikirler
eklenmelidir.Haritada fikirler arasinda temel iligkilerin net bir bi¢cimde ifade edilip

edilmedigi kontrol edilmelidir, ¢iinkii bu fikirler 6nceki asamalarda basitlestirilmisti.

Kavram Haritalar1 (Concept Maps): Bu haritada, fikirlerin birbiriyle iligkileri
gosterilmektedir. Bu fikirler, kavramlari, teorileri, gergekleri, kurallari, prensipleri vb.
icerir. Tiim bu iligkiler basit, karmagik, agik ya da belirsiz bir bicimde gosterilebilir.
Kavram haritalarinin ilk adimi, anahtar kelimeleri belirlemek ve bunlar1 mantik
cercevesinde diizenlemektir. Haritalar konuya ya da tasarimciya gore degisik sekillerde
ele alinabilir. Dersin kavram haritas1 hazirlanirken tiim temel kavramlari bir haritada
temsil etmek gii¢ olabilir, bu durumda oncelikle genel kavram haritast olusturulup daha
sonra detaylar ayni atlaslarda oldugu gibi bagka kavram haritalarinda gosterilebilir. Bir
kavram haritasinin olusturulmasinda amag, sonradan gozden gegirilebilecek bir

gercevenin yapilandirilmasidir.

Oykiisel Anlatim (Narratives): Etkili bir ders tasarlamanin baska bir yolu da dersin
hikayesini yazmaktir. Bazi icerikler karmasik, iyi yapilandirilmamus, fikirler arasinda
baglantilar kopuk olabilir ve ayrica da bu igerikler haritayla gosterilmeye imkan

saglamazlar. Bunun i¢in dykiisel anlatim tercih edilir.
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Akis Diyagramlar1 (Flowcharts): Eger karmasik bir konu anlatilacaksa akis
diyagramlar1 tercih edilir. Fakat, karmagik olan konuya ait parcalar iyi belirlenmis
olmalidir. Bunlari kullanarak, tasarime1 hangi alt-konularin sunulup sunulamayacagni,
hangilerinin aydinlatilmaya ihtiyaci oldugunu, ya da hangilerinin yanlis sunuldugunu

tespit edebilir.
Adim 8: Ogrencilerin Mevcut Durumlarinin Tespit Edilmesi

Farkh Gecmise Sahip Olan Ogrenciler (Students with Diverse Backgrounds):
Ogretmenler, 6grencilerini daha iyi tamimak ve bunu programin hazirlanmasinda
kullanmak tizere, 6grencilerinin kiiltiirleri, yagsam ortamlar1 ve 6zel hayatlari hakkinda

bilgi sahibi olabilmeleri i¢in varolan tiim kaynaklar1 kullanmalidir.

Onyargilar (Preconceptions): Ogrenciler hicbir derse bilgisiz gelmezler. Genellikle
yanlis, dogru ya da kismen dogru olan 6nyargilarla gelirler. Bir ders i¢in OPH’ler
planlanirken, tasarimci konuyla ilgili olarak 6grencilerin sahip olduklari dnyargilar
bilmelidir. Bunu gergeklestirmenin en giizel yolu, Ogrencilere agik oturumlar
diizenlemek ya da onlar1 6gretmenin sorularini cevaplarken veya dgretmene bir seyler
anlatirken iyice dinleyip gozlemlemektir. Ogrencilere temel fikirler igeren haritalar
verilip, kavram haritas1 iizerinde bu fikirler arasindaki iliskileri buldurmak da

denenebilir.

Baslangic Seviyesi Becerileri (Entry-level Skills): Bunlar 6grencilerin beraberinde
derse tasidiklar1 kimi zaman 6grenmelerine engel teskil eden kimi zaman da onlarin
yeni &grenecekleri konulara temel olabilecek becerilerdir. Daha 6nce agiklanan ve
Ogrencinin mevcut durumunun tespitine iligkin unsurlar, bu dersi alacak olan
Ogrencilerin analizinin olusturulmasinda faydalidir. Bu igslem de dersin gerek¢esinin

yazilmasina temel teskil eder.
Adim 9:Dersin Gerekcesinin (Rationale)Yazilmasi

Dersin gerekgesi, dersin temelini olusturan egitim hedefleri ve degerlerini netlestiren bir
ifadedir. Bu dersin temelinde yatan degerler; bireyin toplumdaki rolii, egitimin

toplumsal rolii, toplumun ve insanlarin hedefleri, gelecegin giiniimiizle iliskisi ve hangi
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bilginin en faydali oldugunun sorgulanmasiyla ilgilidir. Dersin gerekgesi problem,
Ogrenci, toplum ve konu gibi faktorleri igcermelidir. Dersin gerekgesinde yazilan
hususlar, o6gretilmesi planlanan hedeflere gore daha genel ve kapsamli olmali ve yine
bu ifadeler tahmin edilen egitimsel sonuglari ifade etmelidir. Mantiksal olarak, dersin
gerekcesi tasarimin en bastaki asamasidir, fakat baska faktorlerin devreye girmesiyle
gerekge O6gretilmesi planlanan hedefler asamasindan sonra ve yine bu hedeflerin gézden
gegirilip netlestirilmesinden hemen 6nce belirlenebilir. Gerekge ders tasariminin sonraki

asamalari i¢in bir rehber niteligindedir.
Adim 10: Ogretilmesi Planlanan Hedeflerin Gozden Gegirilmesi

Daha o6nce de soz edildigi gibi, dersin planlanmasiin kati bir bigimde bir siray1 takip
etmesi gerekmez ama yeniden gbzden gecgirmeler yapilmasi ya da onceki fikirler ile
asamalarin  gelistirilmesi s6z konusudur. Ders tasariminda siirekli tekrarlarin
yapilmasina ve tasarimin gozden gegirilmesine “dairesel ders tasarimi” denir ve

Posner’a (2001) gore bu bir ders tasariminda en verimli olan yaklagimdir.
Adim 11: Ogretilmesi Planlanan Hedeflerin Kategorilere Ayrilmasi

Ogretilmesi planlanan hedefler netlestirilmeden 6nce kategorilere ayrilmahdir. Daha
once OPH’ler kavrama hedefleri ve beceriler olarak ikiye ayrilmisti. Simdi tekrar kendi
iclerinde farkli kategorilere biligsel (cognitive) ve duyugsal (affective) kavrama ile

bilissel, duyussal ve devinigsel (psiko-motor) beceriler olarak ayrilirlar.
Adim 12: Ogretilmesi Planlanan Hedeflerin Dengelenmesi

Denge asamasi, 6gretilmesi planlanan hedeflerin yerine getirilmesi kadar dersin
gerekeesi ile tutarliligina, eksikliklerin ya da fazlaliklarin olup olmadigina ve 6nemli

olan hedeflere oncelik taninmasi gibi detaylara bakilmasidir.
Adim 13-14: Ders Unitelerinin Bicimlendirilmesi ve Diizenlenmesi

Ders fiinitelerinin birlestirilmesi iki farkli sekilde ele alinabilir; ya OPH’ler birbirine
uyumlu gruplar halinde toplanir (diinya iligkili, kavram iliskili, aragtirma iliskili,

ogrenme iligkili, fayda iliskili) ve {inite haline getirilir ya da initeler; 6gretimsel
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etkinlikler, iletisimsel etkinlikler, grup ¢alismalari, konular veya problemler etrafinda
yani dgretimsel odak noktalar1 etrafinda toplamir. Unitelerin bigimlendirilmesinden
sonra, ders tasariminda grubun ve siranin nasil olacagini planlayarak dersi diizenlemek
onemlidir. Bu diizenleme sadece her bir {initenin kendi i¢inde degil, ayn1 zamanda
biitiin iiniteler arasinda da uyum aranarak yapilmalidir. Baska bir deyisle, bir iinite diger
tinitelerle iligkisine bakilarak, uygun bir bi¢imde uygun yere yerlestirilmelidir. Dersin
diizenlenmesi dersin gerekgesi ile uyumlu olarak planlanmalidir. Unitelerin sira halinde

diizenlenmesiyle dersin son hali yani 6grencinin 6niine gelecek olan hali ortaya ¢ikar.
Ornek:

Unite 1: Insanlarla tanisma ve selamlama
1. Insanlarm halini hatirmi sorma
2. Birisinin ismini sorma ve cevaplama
3. Birisinin yasini sorma
4. Birisinin nereli oldugunu sorma
Unite 2: Zamanin ifade edilmesi
1. Saat kag¢ oldugunu sorma ve sdyleme
2. Yilin ve aylarin adlarini sorma ve sdyleme
Unite 3: Cevredeki nesneleri tanimlama
1. Bir nesnenin nerede oldugunu séyleme
2. Orada var m1? yok mu? sorulari ile soru sorabilme ve cevaplama.
Unite 4: Kisisel bilgiler 6grenme ve sdyleme
1. Birisinin meslegini sorma ve sdyleme
2. Bir kimsenin sevdikleri ya da sevmediklerini sorma ve sdyleme

Adim 15: Genel Ogretim Stratejileri Gelistirme

Ogrenme aktif bir siiregtir ve bu nedenle 6grenciler icin bir takim etkinlikler ile etkin
Ogretim ortaminin hazirlanmasi gerekir. Bu adim, 6grenmenin hangi yontem, materyal,
strateji, 0dev ve ddiillerle ve nasil yapildigiyla ilgilidir. Farkli 6grenme ¢esitleri farkli
ogretim stratejileri gerektirir. Ogretim stratejileri belirlenirken beceri, bilissel ve

duyussal alanlar i¢in 6zellikle dikkat edilmesi gereken noktalar vardir.
Adim 16: Ders Degerlendirilmesinin Planlanmasi

Posner’mn (2001) ders tasarim modelinde, OPH’ler dersin degerlendirilmesi i¢in gerekli

verileri toplamada bir rehber rolii oynar. Bunlarin sonucunda istenen 6grenmeye ulasilip
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ulasilamadigma karar verilir. Dersin temel etkileri, (Main Effects) dersin OPH’lerinin
gerceklesenleri olarak belirlenir. Beklenen sonuglar haricinde ortaya ¢ikan sonuglar da
yan etkileri (Side Effects) diye adlandirilir. Temel sonuglarin ve yan sonuglarin toplami
tasarimeiy1 Gergek Ogrenme Sonuglarina (GOS) (Actual Learning Outcomes) ulastirir.
Bir baska ifadeyle GOS, o6grencinin bir ders siiresince yada bir dersin bir béliimiinde
ogrendigi bilgilerin biitiinidiir.

Temel Etkilerle ilgili Delil Toplama: Daha énce dersin OPH’leri, bilissel, duyussal ve
devinigsel kavrama ile beceriler olmak iizere kategorilere boliinmiistii. Sozkonusu
kategorilere  ayrilan OPH’lerden  hangilerinin  gerceklestigini,  hangilerinin
gerceklesmedigini ortaya ¢ikaran gercek dgrenme sonuglarina bakilarak degerlendirme

yapilir.

> Egitimsel Sonuglarin Delillerini Toplama: Egitimsel sonuclar, Gergek
Ogrenme Sonuglarmin  (Actual Learning Outcomes) karmasik olan tiim etkisi ile
Ogrenciyi etkileyen diger faktorlerin bileskesidir. Egitimsel sonuglari degerlendirmek
olduk¢a giigtiir. Sonuglar her zaman hali hazirda gozlenemeyebilir veya tek bir
davranisa gore bir yargiya varilarak yazilamaz. Aslinda egitimsel sonuglar ders sona
ermeden ortaya c¢ikmaz. Ders planlama adimlarinin i¢inde egitimsel sonuglarin
delillerinin toplanmasina dair bir basamak olmamasina ragmen, ders degerlendirmesi
acisindan miimkiin oldukga delillerin toplanmasi 6nemlidir. Bu delillerin toplanmasinin
sebeplerinden biri de geleneksel degerlendirme yontemlerinden ileri gelen kaygilardan
dolayidir. Geleneksel degerlendirme yontemlerindeki 6nemli problemlerden biri,
liizumsuz ve ufak tefek noktalarin karsilagtirilmasidir. Genelde okullarin kullandig: kisa
cevap ve ¢oktan se¢meli test siavlar1 okullara 6zeldir ve gercek hayatla pek Ortiismez.
Gergek hayatta degerlendirme, verilen bir isi kisinin bilgisini kullanarak tamamlamasi
ile dlgiiliir. Bunlar1 degerlendirirken de insanlar kendilerine 6zgii yontemler kullanir. Bu
tip degerlendirme yontemine Ozgiin Degerlendirme Yontemi (Authentic Assessment)
denir. Ozgiin degerlendirme de ii¢c ana bigimde toplanabilir, bunlar kagit kalem
degerlendirmesi (paper pencil tasks), performans (performance) ve portfolyo

degerlendirmedir (portfolio).
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> Yan Etkilerle ilgili Delil Toplama: Baska ¢nemli bir delil gesidi ise yan
etkilerle ilgilidir. Bunlar ders planlandigi sirada bilinmeyen hatta diistiniilmeyen
sonuglardir. Bu nedenle bu tip delilleri toplamak da elde bir kilavuz yok iken oldukga
zor olabilmektedir. Bunun icin degerlendirmeye kilavuzluk etmesi i¢in muhtemel yan
etkileri tanimlamak gerekmektedir. Yan etkileri tespit etmek igin en yararli yontem,
ogretim planinin dikkatli bir bigimde incelenmesidir. Bu plan iginde dikkat edilmesi
gereken li¢ temel 6ge vardir; bunlardan birincisi 6grencinin 6gretmenle iletisimi,
ikincisi dgretimsel odak noktasi (instructional foci) ve son olarak da dersin {initelerinin

organizasyonudur.
4. Sonug

Bu c¢alismada ilk olarak ders tasariminin temel unsurlari ile bu unsurlar arasindaki
farklar iizerinde durulmus, sonrasinda Posner’in (2001) Ders Tasarim Modeli ile
bilesenleri adim adim agiklanip oOrneklendirilerek o6rnek bir ders tasarmmi
olusturulmustur. Bu c¢alismada sdzkonusu ders tasarim modeli ele alinarak hazirlanan
ders Ingilizce Hazirhik smifi baglangig (elementary) sevideki 6grencilere yonelik drnek
ders ve initelerden olugmaktadir. Bu model &gretmenlere rehber niteligindedir ve her
ogretmen kendi kosullarma uygun gerekli analizleri de yaparak kendi ders tasarimini
gelistirebilir. Literatiirde pek ¢ok dgretim tasarimi modeli olmasina ragmen (Gustafson
& Branch 1997) bunlarin higbiri dersi anlatan 6gretmene yonelik degildir. Bu yiizden
bu c¢aligmada yapilan Ornek modelin, Posner (2001) ders tasarim modelinin
esnekliginden dolay1 diger derslere de ornek teskil edip 6gretmenlerin ders tasariminda
daha etkili bir rol istlenerek kendi derslerini olusturmalarina da yardimei olacagi

distiniilmektedir.
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