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OZET

Bu ¢alismamn genel amact ilkégretim 5.simif Tiirk¢e Dersi Ogretim Programinin
(TDOP) problem ¢ézme ve karar verme becerilerini kazandirmadaki etkililik
diizeylerine iliskin o6grenci goriislerini belirlemektir. Tarama tipindeki arastirmada,
Diyarbakir ilinde yeni programin uygulandigi bes pilot ilkogretim okulunda ogrenim
goren 600 besinci simif 6grencisinin Tiirk¢e Dersi Ogretim Programina iliskin goriisleri
alnmustir. U¢lii likert tipi bir dlcekle elde edilen veriler, aritmetik ortalama ve standart
sapma degerleri kullanilarak analiz edilmistir. Calismada yeni TDOP’iin problem
¢ozme ve karar verme becerilerini kazandirmada dgrenciler tarafindan etkili bulundugu
belirlenmigtir.

Anahtar Kelimeler: Tiirkce dersi 6gretim programi, problem ¢ozme, karar verme
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ABSTRACT

The main aim of this study is to determine the opinions of primary school students about
the effectiveness of the 5" Grade Turkish Language Education Curriculum in terms of
gaining problem solving and decision making skills. In this descriptive study, 600 fifth
grade students enrolled in five pilot primary school in Diyarbakir city were asked to
rate their ideas about the new Turkish Language Education curriculum. Data obtained
with a three-point Likert style scale were analyzed by using mean scores and standard
deviation. With the study, it was estimated that the students found new Turkish
Language Education curricula to be effective in developing problem solving and
decision making skills.

Key Words: Turkish Language Education curriculum, problem solving, decision
making.

Giris

2004-2005 egitim Ogretim yilinda pilot uygulamasi baglatilan ve bir sonraki egitim
Ogretim yilindan itibaren de iilke genelinde uygulanan yeni ilkdgretim programlari ile
ogrencilere kazandirilmasi hedeflenen bazi temel beceriler bulunmaktadir. Yenilenen
ilkdgretim birinci kademe programlarinda yer verilen elestirel diisiinme, yaratic
diisiinme, iletigim, arastirma-sorgulama, problem ¢6zme, bilgi teknolojilerini kullanma,
girisimcilik, Tirkgeyi dogru, etkili ve giizel kullanma becerilerinin 6grencilere
kazandirilmas: i¢in ¢esitli kazanim ve etkinliklere yer verilmistir (MEB, 2007: 10). Bu
becerilerin yani sira her dersin 6zelinde o6grenciye kazandirilacak beceriler de
bulunmaktadir. Tiirk¢e dersi ile 6grencilere kazandirillacak beceriler; Tiirk¢eyi dogru,
etkili ve giizel kullanma, elestirel diisiinme, yaratici diisiinme, iletisim, problem ¢ézme,
arastirma, karar verme, bilgi teknolojilerini kullanma, girisimcilik, metinler arasi
okuma, kisisel ve sosyal degerlere 6nem verme seklinde siralanmaktadir (MEB, 2005:
17). Bu g¢alismada TDOP kapsaminda &grencilere kazandirilmast hedeflenen

becerilerden problem ¢dzme ve karar verme becerileri konu edilmistir.

Problem, organizmanin hazirdaki tepkileriyle ¢6zemedigi, iginden ¢ikamadigi durumlar

olarak tanimlanmaktadir (A¢ikgdz, 2003: 141). Bir problemle karsilasildigr zaman, daha
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onceki dgrenmelerin yeniden diizenlenerek yeni karsilagilan duruma uyarlanmasi ve bu
duruma ¢ozliim getirilmesi siireci ise problem ¢dzme olarak tanimlanabilir. Bagka bir
ifadeyle problem ¢6zme, sonucun belirsiz oldugu durumlarda, dogru sonuca ulagsmak
icin yapilan biligsel arayistir (Martinez, 1998: 605). Bilissel arayis diigiinmeyle
gerceklesir. Koken’in de (2003: 57) belirttigi gibi diisiinme problemle baslar;

dolayisiyla problem ¢6zme, diisiinme becerilerini gelistiren 6nemli bir siiregtir.

Problem ¢6zme ve karar verme siiregleri benzerlik gostermektedir. Her iki siirecin ortak
becerileri kapsadig1 ifade edilmektedir. Huitt’e (1992) gore karar verme ve problem

¢Ozme becerileri dort asamadan ge¢mektedir (Akt. Kokdemir, 2003: 42):

()] Girdi asamasi: Durumun (problemin) anlagilmasi, degerlendirme Sl¢iitlerinin

belirlenmesi ve bilgi toplama;

(ii) Islem asamasi: Eger yoksa alternatiflerin gelistirilmesi, degerlendirilmesi ve
simanmasi,

(iii) Cikti asamasi: Sonucun iletilmesi;

(iv) Gozden gecirme asamasi: Gerekli oldugu takdirde siirecin yeniden

degerlendirilmesi ve degistirilmesi.

Goriildigl gibi problem ¢dzme ve karar verme karmasik siirecler olarak belirtilmistir.
Kuzgun (2000: 156) bu karmasik siiregte kisinin oniindeki segenekleri ve problemi iyi

tanimasinin gerekliligini vurgulamaktadir.

Problem ¢6zme siirecinin temel amaci problemle karsilasan bireyin, bozulan i¢
dengesinin yeniden saglanmasi seklinde ifade edilebilir. Karar verme ise elde olanlar ve
sunulanlar arasindan objektif ve alternatif yollar deneyerek zekice segimler yapmaktir.
Etkili karar vermenin bazi adimlari bulunmaktadir. Bunlar alternatiflerin siralanmasi,
istenen ve istenmeyen sonuglarin belirlenmesi, ortaya ¢ikacak olasi sonuglarin en arzu
edilenden en az arzu edilmeyene dogru siralanmasi ve duruma en uygun olan se¢imin
yapilmasi seklinde siralanmaktadir (Michaelis & Garcia, 1996: 99). Bir bagka ifadeye

gore karar verme, alternatifler arasindan diisiinerek secim yapma siirecidir (Welton &
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Mallan, 1999: 302). Bu siirecin amagli ve rasyonel olabilmesi mevcut problemin agik

olarak anlagilmasini gerektirmektedir (Bursalioglu, 2002: 85).

Gilinliik yagam icerisinde sik sik belirsizlik durumlariyla kargilagmak miimkiindiir.
Boyle durumlarda bireyin saglikli kararlar vermesi beklenir. Karar verme davraniginin
ortaya ¢iktig1 durumlar, gelecege yonelik tahminlerde bulunmayi, iki ya da daha fazla
alternatif arasindan en iyisini se¢gmeyi ya da kisith bilgilere dayanarak akil yiiriitmeyi
beraberinde getirmektedir (Kokdemir, 2003: 4). Adair (2003: 9-10) karar verme
stirecini “bes nokta plan1” adini verdigi bir modelle agiklamistir. Bu modele gore karar
verme, modelin adindan da anlasilacagi gibi bes asamada gergeklesirken; ayni zamanda
bu asamalar temel karar verme becerilerini kapsamaktadir. Bu adimlar; hedefi
tanimlamak; bilgi toplamak; fikir olusturmak; degerlendirmek/karar vermek ve son
olarak da uygulama becerilerini kapsamaktadir. Karar verme siirecinin en zor agamasi
kararin uygulanmasi ve degerlendirilme asamasidir. Ciinkii kararm iyi veya kotii biitiin

sonuglar1 bu agamada goriilmektedir (Gokbas, 2001: 53; Deniz, 2004: 24).

Amag

Betimsel nitelikteki bu g¢alismanin genel amaci, 2004-2005 egitim-6gretim yilinda
ilkdgretim birinci kademede pilot olarak uygulanan yeni TDOP’{in problem ¢6zme ve
karar verme becerilerini kazandirmadaki etkililik diizeyine iliskin 6grenci goriislerini

belirlemektir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2004-2005 egitim-6gretim yilinda yeni ilkégretim 1.
kademe 6gretim programlarinin uygulandigi Diyarbakir il merkezinde yer alan bes pilot
okulda o6grenim géren 690 besinci smif Ogrencisi olusturmaktadir. Orneklem
ulagilabilen 600 6grenciden olusmaktadir. Calisma grubuna ait bilgiler Cizelge 1°de

goriilmektedir.
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Cizelge 1- Cahsma Grubuna liskin Kisisel Bilgiler

Ogrenci Saylart
Okul Ady 0nglec"iC; ttlylSl éggﬁ; {;‘lZym Gegerli Olek
: _ Kiz  Erkek Kiz Erkek  Kiz Erkek
Inénii 1.0.0 79 97 69 83 68 76
O.M.Sabri Giizel 1.0.0. 68 68 66 56 66 53
Bes Nisan 1.0.0. 66 78 62 74 62 74
Kazim Karabekir 1.0 O. 64 79 57 68 52 68
S. Namik Tiimer 1.0.0. 45 46 40 42 40 41
Toplam 322 368 294 323 288 312
Genel Toplam 690 627 600

Uygulamanin yapildigi sirada g¢esitli nedenlerle derse gelmeyen &grencilere
ulagilamadigindan 627 adet dlgek uygulanmistir. Amaca uygun doldurulmayan 27 6lgek

degerlendirme disinda birakilmistir. Degerlendirmeye alinan 6lgek sayisi 600’ diir.

Veri Toplama Aracinin Gelistirilmesi ve Verilerin Analizi

Arastirma i¢in dlgek hazirlanirken 6nce konuyla ilgili yazili kaynaklar incelenmis ve
elde edilen bilgiler 1s18inda ¢alisma alanina iliskin bir madde havuzu olusturulmustur.
Hazirlanan maddeler uzman yargisina sunulmustur. Bu uzmanlar Firat Universitesi
Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri Béliim Egitim Programlari ve Ogretim Ana Bilim
Dali’nda gérev yapan ii¢c dgretim iiyesi ile yine aym fakiiltenin Tiirkce Ogretmenligi
Bolimiinde gorev yapan iki Ogretim iiyesinden olusmaktadir. Uzmanlardan gelen
elestiri ve degerlendirmeler sonucunda Olgekten bazi maddeler ¢ikarilirken, bazi
maddeler ilave edilmis ve baz1 maddelerde de gesitli diizeltmeler yapilmis ve bdylece
6l¢ek on analiz i¢in uygulamaya hazir hale getirilmistir. Bunun i¢in Diyarbakir ilinde
pilot uygulamanin yapildig1 bes okulun her birinden siniflar belirlenmis ve taslak l¢ek

uygulanmistir. Veri toplama aracinda yer alan her bir maddenin gergeklesme diizeyini
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belirlemek icin ‘etkili (3)°, ‘az etkili (2)’ ve ‘etkisiz (1)’ dereceleri kullanilmistir.
Olgegin faktor yapisini belirlemek amaciyla, maddelere ayr1 ayr1 faktdr analizi yapilmis
ve maddelerin faktor yiikleri belirlenmistir. Maddelerin faktor yiikleri 0,39 ile 0,59
arasinda degismektedir. Olgegin Cronbach Alpha degeri 0,868, KMO degeri 0,852,
Bartlett test degeri ise 1021,559 olarak hesaplanmistir. Bartlett test degeri 0,05
diizeyinde anlamli (0,000) bulunmustur. Varyanslarin homojenligini test etmede en
yaygin testlerden biri olan Bartlett testi ile verilerin ¢ok degiskenli normal dagilimdan
geldigi test edilmektedir. Bartlett testinin sonucunun yiiksek ¢ikmasi manidarlik
olasiligimi da yiikseltir. Bagka bir ifadeyle Bartlett ne kadar yiiksek ise, manidar olma
olasilig1 da o kadar yiiksek olur (Tavsancil, 2002).

Verilerin analizinde aritmetik ortalama ve standart sapma kullanilmistir. Aritmetik
ortalamalarin yorumlanmasinda; 1,00-1,66 arasindaki ortalama degerlerin ‘etkisiz’,
1,67-2,33 arasinda bulunanlarin ‘az etkili’ ve 2,34-3,00 arasinda yer alanlarin ise ‘etkili’
derecesinde deger tasidigi kabul edilmistir. Bu diizey araliklari &lgekte bulunan
seceneklere verilen en diisiik deger olan 1 ile en yiiksek deger olan 3 arasindaki seri

genigliginin segenek sayisina boliinmesiyle elde edilmistir.

Bulgular ve Yorumlanmasi

Bu kisimda arastirma ile elde edilen bulgular ve bunlara iligkin yorumlar yer almaktadir.
Arastirma kapsamindaki ogrencilerin yeni TDOP’iin problem ¢dzme becerisini
kazandirmadaki etkililik diizeyine iliskin goriislerine ait aritmetik ortalama ve standart

sapma degerleri Cizelge 2’de verilmistir.
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Cizelge 2 - Yeni TDOP’iin problem ¢cozme becerisini kazandirmadaki etkililik
diizeyine iligkin dgrenci goriislerine ait aritmetik ortalama ve standart sapma
degerleri

Ogrenci
0 X ss

2,50 0,69

Karsilastigim problemle ilgili bilgi toplama aligkanlig
kazandirir.

2 Bir problemi ¢ozerken degisik ¢ozlim yollari iiretmemi saglar. 2,57 0,67

Kargilastigim problemleri ¢6zmek konusunda kendime

3 N . 2,72 0,54
giivenmemi saglar.
Bir problemi ¢dzerken basarisiz olursam basarisizligimin

4 - 2,51 0,66
nedenlerini bulmama yardimci olur.
Bir problemin farkli ¢6ziim yollarini diisiiniip kendime en

5 ) .0 2,58 0,64
uygun olanimi belirlememi saglar.

6 K"ar'§11ast1g1.m Rroblemle ilgili olarak ayrintil1 bir sekilde 256 0,63
diisinmemi saglar.
Bir problemin ¢dziim yollarini belirlerken ulagabilecegim

7 - L7 2,56 0,65
sonuglart diisiinmemi saglar.
Karsilastigim biitiin problemleri, yeterli zaman ve ¢aba

8 T 2,61 0,62
harcayarak ¢ozebilecegimi 6gretir.

9 Karsilagtigim problemleri ¢ozerken ¢evremdekilere 268 0.55

(6gretmenime, aileme, arkadaglarima) danismami saglar.

10 Bir problemi ¢ozerken farkli diisiinceleri birlestirmemi saglar. 2,55 0,63

Bir problemin ¢6ziim yolunu, karsilasacagim farkli problemler

1 i¢in de kullanabilmemi saglar.

2,52 0,68

Toplam X= 2,58

Problem ¢dzmede bireyin en Onemli sorunu, problemin ne oldugunu ve problemin
¢Oziimilyle nereye ulasilacagini anlamaya caligmaktir. Problem ¢6zmenin 6ziinde
sorgulama ve aragtirma siirecleri yatar (Kizilhan, 2003: 14). Ogrenciler, TDOP’iin,

karsilastiklar1 problemle ilgili bilgi toplama aligkanligi kazandirdig1 yoniindeki goriisii

“etkili” (§:2,50) diizeyinde benimsemistir. Problem ¢ozme, iist diizey zihinsel

becerileri gerektirir. Birey bu becerileri kullanarak bildiklerini sorgular, anlamlandirir ve
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yapilandirir. Boylece, ¢oziime ulagmak i¢in bir ¢dziim yolu bulur (Erdem, 2005).

Buradan hareketle olcekte “bir problemi ¢ézerken degisik ¢oziim yollar: iiretmemi

saglar” yoniinde bir goriisii yer almigs ve Ogrenciler bu goriis “etkili” (§:2,57)

diizeyinde kabul gormiistiir.

Arastirma Olgeginde yer alan bir diger madde “karsilastigim problemleri ¢ozmek

konusunda kendime giivenmemi saglar” bigimindedir. Bu madde 6grenciler tarafindan

“etkili” ( X =2,72) diizeyinde benimsenmistir. Ogrenciler 6lcekte yer alan “bir problemi

¢cozerken bagsarisiz olursam bagsarisizligimin nedenlerini bulmama yardimci olur”

yoniindeki goriisii de “etkili” (i:2,51) diizeyinde benimsemislerdir. Bir problemi
¢dzmenin 6nemli yollarindan biri de probleme degisik bakis agilarindan bakabilmektir.
Nitekim Ozden de (2003: 201) hicbir problemin tek bir ¢dziimiiniin olmadigmin
ogrencilere dgretilmesinin 6nemini vurgulamaktadir. Ogrenciler, “bir problemin farkli

¢coziim yollarim diisiiniip kendime en uygun olamini belirlememi saglar” maddesine

“etkili” (Y=2,58) diizeyinde goriis bildirmislerdir. Birey problemle karsilagtigi zaman,
ilk is problemle ilgili bellekteki sema ve kavramlari hatirlar, sonra bilissel islemleri
yapar. Eger birey tecriibeliyse, problemi anlamak ve tanimlamak igin hatirladigi
bilgilerini kullanir. Bu durum bellekteki bilgileri incelemekle ilgilidir. (Ulgen, 1997:
137-138). Olgekte yer alan “karsilastigim problemle ilgili olarak ayrintili bir sekilde

diisiinmemi saglar” goriisii (222,56) ile “Bir problemin ¢oziim yollarini belirlerken
ulasabilecegim sonuglart diisiinmemi saglar” gorisi “etkili” (X:2,56) diizeyinde
kabul gormiistiir.

Karsilagilan bir problemin ¢oziilmesindeki kilit nokta, kisinin kendisine giivenmesidir.
Olgekte yer alan “karsilastigim biitiin problemleri, yeterli zaman ve ¢aba harcayarak
¢ozebilecegimi oOgretir” maddesi “etkili” (X:2,61) bulunmustur. “Karsilastigim
problemleri ¢ozerken cevremdekilere (Ogretmenime, aileme, arkadaglarima) danismami
saglar” yoniindeki goriis de “etkili” (X:2,68) diizeyinde degerlendirilmistir. Erden ve

Akman’a (1998: 220) gore, okulda problem ¢ézme becerisini gelistirmek egitimin en
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onemli amaglarindan biridir. Yapilandirmaci anlayisa gore sekillendirilen yeni TDOP’iin

yenilenen yapisiyla bu beceriyi gelistirmeyi amagladig: bilinmektedir.

Ogrenciler dlcekte yer alan “bir problemi ¢ozerken farkli diisiinceleri birlestirmemi
saglar” (X =2,55), “bir problemin ¢éziim yolunu, karsilasacagim farkli problemler igin

de kullanabilmemi saglar” (XZZ,SZ) maddelerine 6grenciler “etkili” diizeyinde goriis
bildirmislerdir. Ogrencilerin yeni TDOP’iin problem ¢dzme becerisini kazandirmasina
iligkin goriislerinin toplam puan ortalamasi 2,58 olarak saptanmigtir. Problem ¢dzme
becerisine iliskin bulgular biitiin olarak degerlendirildiginde; 6grencilerin yeni TDOP’ii
kendilerine bu beceriye kazandirmada etkili bulduklari séylenebilir. Coskun’un (2005)
yaptig1 arastirmada da yeni TDOP’iin 6grencilerin yorum yapabilme, tahmin etme ve
diisiincelerini ifade edebilme becerilerini gelistirdigi ortaya konmustur. Ogrenciyi
merkeze alan etkinliklerin agirlikli olarak kullanildig: siniflarda, bireyler kendi kendine
ogrenme firsati bulurlar. Ogrenmeyi Ogrenme, problem ¢ozme becerisi kazanma
anlaminda diisiiniilmektedir. Onemi egitimciler tarafindan her firsatta vurgulanan

problem ¢6zme becerisi, tiim 6grencilere mutlaka kazandirilmalidir (Kog, 2000).

Ogrencilerin yeni TDOP’{in karar verme becerisini kazandirmadaki etkililik diizeyine
iligkin goriiglerine ait aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri Cizelge 3’te

goriilmektedir.
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Cizelge 3 - Yeni TDOP’iin karar verme becerisini kazandirmadaki etkililik diizeyine
iliskin ogrenci goriisleri

Ogrenci
II:I/I " Madde —
0 X ss
12 Karar vermeden Once bir siire diislinmemi saglar. 2,67 0,58
13 Karar verirken ¢evremdekilere danigmami saglar. 2,61 0,62
14 {(varar. verecegim konuyu tam olarak anlamam gerektigini 2.64 0.60
ogretir.

15 Katar' verecegim konu ile ilgili bilgi toplama becerimi 2,56 0.64
gelistirir.

16  En dogru karar1 verebilmek i¢in gayret gdstermemi saglar. 2,68 0,56
Karar verecegim konu ile ilgili birden ¢ok diisiince tiretip

17 o .2 2,57 0,63
bunlardan birini se¢gmemi saglar.
Bir konu ile ilgili elimdeki bilgiler tizerinde diislinerek

18 N . 2,57 0,62
onlar1 degerlendirmeme yardimc olur.
Bir konuyla ilgili verecegim farkli kararlarin ne gibi

19 9 9 . S 2,54 0,64
sonuglar doguracagini tahmin etmemi saglar.

20 Verecegim kararlarin bana ne kazandirip ne 2.62 0.61

kaybettirecegini karsilagtirmama yardimci olur.

Toplam X= 2,61

Karar verme siireci, karar verilecek konu iizerinde diisiinerek kapsamli degerlendirmeler

yapmay1 gerektiren karmasik bir siirectir. Ogrenciler “karar vermeden énce bir siire

diigtinmemi saglar” maddesine “etkili” (X=2,67) diizeyinde goriis belirtmislerdir.
Ogrenmeye iliskin karar alma etkinligine katilan dgrenciler, 6grenme etkinliklerine de
etkin olarak katilabilirler (Unver, 2005). Ciinkii birey séz sahibi oldugunu diisiindiigii

konulara kars1 daha fazla ilgi duyar ve bu durum bireyde aidiyet duygusu gelistirir.

Karar verme siirecinde bireyin konuya tam olarak hakim olmasi, konuya iligkin
cevresindekilerin goriislerine basvurmasi ve bilgi toplama gayreti igerisinde olmasi

verilecek kararin etkililigini arttiracak unsurlar olarak diisiiniilebilir. Olgekte yer verilen
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“karar verirken c¢evremdekilere damgmami saglar” (i=2,61), “karar verecegim
konuyu tam olarak anlamam gerektigini égretir” (X=2,64), “karar verecegim konu ile
ilgili bilgi toplama becerimi gelistirir”’ (X=2,56), “en dogru karar: verebilmek icin
gayret gostermemi saglar” (X=2,68) ve “karar verecegim konu ile ilgili birden ¢ok

diigiince iiretip bunlardan birini secmemi saglar” (X:2,57) bi¢imindeki maddeler

ogrenciler tarafindan “etkili” diizeyinde kabul gérmiistiir.

Woods’a (1996: 117-118) gore karar verme, bireyin mevcut bilgi ve inaniglari ile bir
konuya iligskin neyin iyi neyin koti oldugunu degerlendirmeye dayanmaktadir. Buna
dayanarak karar verme siirecinde ¢ok iyi degerlendirme yapmanin énemli oldugunu
sdylemek miimkiindiir. Yeni TDOP’{in bu anlamda etkililigini belirlemek amaciyla
arastirma kapsamindaki Ogrencilere “bir konu ile ilgili elimdeki bilgiler iizerinde

diigiinerek onlar1 degerlendirmeme yardimci olur” yoniinde bir madde yoneltilmistir ve
bu goriisiin “etkili” (X =2,57) diizeyinde benimsendigi goriilmiistiir.

Karar verme siirecinde en akilcr yol, ulasilabilecek neticeleri tartmak suretiyle mevcut
secenekleri degerlendirmeye tabi tutmaktan gecer (Adair, 2003: 152). Baska bir ifade ile
karar verme siirecindeki en 6nemli noktalardan biri, verilecek kararin doguracagi olasi
sonuglara iliskin akil yiiritmektir. Bu sebeple yeni TDOP’iin bu husustaki etkililigini
belirlemek amaciyla arastirma olgeginde “bir konuyla ilgili verecegim farkli kararlarin

ne gibi sonuglar doguracagini tahmin etmemi saglar” bigiminde bir maddeye yer

verilmistir. Bu gorlis Ogrenciler tarafindan  “etkili” (X=2,54) diizeyinde
benimsenmistir. Arastirma kapsamindaki Ogrenciler, Olgekte yer alan “verecegim
kararlarin bana ne kazandirip ne kaybettirecegini karsilastirmama yardimct olur”
yoniindeki goriisic “etkili” (i=2,62) diizeyinde kabul etmislerdir. Yeni TDOP’iin
Ogrencilerde karar verme becerisini gelistirmede etkililik diizeyine iligkin, 6grencilerden
elde edilen goriislerin toplam puan ortalamasi 2,61 olarak belirlenmistir. Bu bulgu, yeni

TDOP’iin karar verme becerisini gelistirmede etkili oldugunu ortaya koymaktadir.
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Sonuc ve Oneriler

Arastirma kapsamindaki &grenciler yeni TDOP’ii problem ¢dzme ve karar verme
becerilerini kazandirmada etkili bulmuslardir. Puan ortalamalari incelendiginde
TDOP’iin gerek problem ¢dzme becerisini kazandirmada gerekse karar verme becerisini

kazandirmada etkili oldugu sonucuna ulagilmistir.

Aragtirmadan elde edilen sonuglara dayanarak yeni TDOP’iin temel becerileri
kazandirmada uygun yontem ve tekniklerle desteklenmesi, bu becerileri daha fazla
kullanmaya doniik aktiviteler yapilmasi, yine bu becerileri gelistirmeye katkida
bulunacak uygun materyallerin kullanilmasi ve elverisli 6grenme ortami olusturulmasi
gibi Oneriler getirilebilir. Bununla birlikte ayni becerilerin kazandirilmasina iliskin
Ogrenci gorisleri diger dersler i¢in de arastirilmalidir. Bu becerilerin kazandirilma

diizeyinin belirlenmesine iliskin deneysel nitelikte ¢alismalar yapilmalidir.
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