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OZET

Matematik dersinde bagarili olabilmenin tek yolu, onun dogasmni anlayabilmektir.
Matematigin icinde barindirdig1 giizellikleri fark etmeden, bu meraktan kendimizi geri
cekerek ve ogrencilerin merak duygularmmi harekete gegirmeden matematik égretimi
gergeklestirilemez. Matematikte amag sadece 6grenilen konulardan hareketle birtakim
problemlerin  ¢oziimiinii bulmak degil, verilen problemlerin ¢oziimiinii ararken
matematiksel kavram ve genellemelere ulasmak olmalidir. Ogrencilerin, matematik
dersinin bir parcasi olmalarint saglamadan onlart matematigin ne kadar keyifli
olduguna ikna etmek miimkiin degildir. Matematigin bahsedilen bu ozelliklerini dikkate
alarak gerceklestirmede ¢oklu zeka teorisinin kullanimi basarili sonuglar verecektir.
Clinkii matematigin kendi icinde soyut tartismalarina sahip olmas: disinda diger bir¢ok
bilimle de iliskisi vardir. Bu iliskileri farkli zeka alanlarima sahip d&grencilerin
matematigin farkly yiizleri ile tanistirmak hem onlarin matematige olan ilgilerinde hem
de matematik basarilarinda etkili olacaktir.

Bu  ¢alismada tamsayilarin  Ogretiminde  kontrol grubu ile gergeklestirilen
yapilandirilmis diiz anlatim yontemi ile deney grubu ile gercgeklestirilen ¢oklu zeka
teorisine dayali 6gretimin égrenci basarisina olan etkileri arastirildi. Ogrencilerle bir
buguk aylik bir ¢alisma gerceklestirildikten sonra, kontrol ve deney gruplarmnin
tamsayilar iinitesindeki  basarilari,  gelistirilen Tamsayilar Bilgi Olcegi ile
karsilastirildr. Yapilan istatistiksel analizler sonucunda c¢oklu zeka teorisine dayali
matematik ogretiminin o6grenci bagsarist iizerine etkisi oldugu ve kontrol ve deney
gruplarimin basarilari arasinda anlamly bir farklilik oldugu tespit edild.

Anahtar Kelimeler: Matematik Ogretimi, Coklu Zeka Teorisi
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ABSTRACT

The only way to be able to succeed in mathematics is to understand its nature. If you
cannot discover the beauty of mathematics and make students curious about it,
mathematics education may not be realized. The aim of mathematics must be solving to
learn, not learning to solve. It is not possible to convince students that “mathematics is
Jjoyful” before they are made a part of it. Multiple Intelligences Theory may be useful to
realize this part of mathematical charasteristics. Mathematics has relationships with
other disciplines as well as abstract discussion inside. In this study, the effect of the
application of Multiple Intelligences Theory upon the learning process is investigated.
Success in mathematics is compared by “Whole Numbers Knowledge Scale”. After the
statistical analyses it was seen that througout the application process, there has been
important difference in achievement in favour of the experimental group. This study
aims to pave the way for the studies of other researchers.

Key words: Mathematics Teaching, Intelligence, Multiple Intelligences Theory

1. Giris

Egitim ve Ogretimde daha basarili olabilmenin yollar1 her déonemde bilim adamlar1
tarafindan tartigilmistir. Daha anlamli ve kalict 6grenmenin gergeklestirilebilmesi i¢in
beyin ve caligma yapisini belirleme iizerinde yapilan caligmalar dikkat ¢ekmistir.
Oncelikle beynin fonksiyonlarini ne derece kullanilabildigini belirlemek ve zeka testleri
giindeme gelmistir. Arastirmacilar, bireyin tepki siirelerinin zeka diizeyleriyle baglantili
oldugunu diigiinseler de, ¢ogu zaman incelenen sonuglarin varsayimla uyusmadigi
goriilmiistiir. Zekanmn tek bir biitiinden olustugunu diisiinenler sonradan zeka ve
yaraticilik arasinda karsilikli olmayan bir iligkinin farkina varmislardir. Yaratici
bireyler, iyi hatta iistiin zekd seviyesine sahip bireyler arasinda yer alirken, bu
diizeydekilerin sadece bir boliimii yaraticidir. Bu durum bilim adamlarinin aklina zeka
cesitlerinin olma ihtimalini getirmistir (Oleron, 1992). Bilim adamlarinin zekay: nicel
olarak ifade etmek icin kullandiklar1 zeka testlerinin ortak 6zelligi; hepsinin hizli
disiinmeye, matematiksel ve sozel becerilere dayandirilmasidir. Oysa bu becerilere
sahip olmadigi halde basar1 gosterilebilecek sanat, miizik veya spor gibi alanlardan da

bahsetmek miimkiindiir. Harward Universitesi Psikoloji profesorlerinden Howard
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Gardner tarafindan giindeme getirilen “Coklu Zeka Teorisi’nin ¢ikis noktalarindan bir
tanesi de budur. Gardner’in, beyni hasar gormiis hastalar1 {izerinde yaptig1 arastirmalar
sonucu hastalarin sdzel veya mantiksal diisiinme gliciinii yitirmelerine ragmen 1slik
calma, spor yapma gibi becerilerini yitirmediklerini gérmesi, zekdnin birden fazla
boyutunu oldugunu diisiinmesine neden olmustur. Ornegin, gorsel zekd basin arka
boliimiindeki alanlarla (occipital lob) iliskiliyken, igsel zeka beynin 6n boliimiindeki
loblarla daha ¢ok iliskilidir. Miiziksel zekanin beynin sag yar kiiresi ile, dilsel zekanin
ise beynin sol yart kiiresi ile iliskili oldugu goriilmektedir. Bilim adamlar1 konusma,
yazma gibi yetenegini kaybetmis kisilerin halen sarki séyleme ve resim yapma gibi
becerilerini kaybetmemesini, dilsel zekaya ait alanin zarar gérmesi ancak miiziksel veya

gorsel zeka alanlariin zarar gérmemesi ile aciklamaktadirlar (Armstrong, 2000).

Coklu zeka teorisi, cogu yerlerde yanlis anlamalara sebep olmustur. Bazi egitimciler
coklu zeka teorisine dayali ders planlarini incelediginde, derslerin aktif &grenme
stratejilerini igerdigini ve ¢oklu zeka teorisinin yeni bir 6gretim yontemi olamayacagini
savunmustur. Oysa coklu zeka teorisi algilandigi gibi bir 6gretim ydntemi veya
o6grenme modeli degildir. Coklu zeka teorisi insanlarin 6grenme ve dgretmeye farkll
yaklagimlar gelistirmeleri i¢in zeka alanlarinin kullandig1 bir teoridir. Aktif 6grenme ise
ogretmenlerin derslerinde ¢oklu zeka teorisinden yararlanirken kullandiklari 6grenme
modellerinden bir tanesidir. O hélde coklu zekad teorisi, beynin nasil c¢alistigina
dayanarak aktif 6grenmenin ve baska 6grenci merkezli 6grenme yaklasimlarinin belli

prensiplerini basitce dile getiren bir kuramdir (Viens, 2003).

Hedefleri arasinda insana ulagmak olan her sektdr ¢oklu zeka teorisinden yararlanabilir.
Omnegin basarili bir senfoni orkestrasi sefinin yalmzca miizik alaninda basarili oldugunu
sOylemek eksik bir tespit olacaktir. Calinacak parcalarin belli bir sistematik ile
calinmasini saglamasi mantiksal-matematiksel zekasinin; yorumlanacak eserin basarili
bir uyumla c¢alinmasini saglamak icin orkestra iiyeleri ile kuracag: iletisim sosyal
zekasinin; bedenini kullanarak orkestra iiyelerine acik mesajlar verebilmesi bedensel
zekasinim, hangi enstriiman grubunun sahnenin neresinde oldugunu hizli bir sekilde

gorerek komut verebilmesi gorsel zekdsmnin; yorumlanan eserde hangi noktalarda
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hatalarmin ve eksiklerinin oldugunu degerlendirerek gerekli diizeltmeleri yapmasi igsel
zekasinin gostergesidir. Bunlarin hepsini basarili sekilde yerine getirebilmesi, kendisini
digerlerinden farkli bir sanat¢i olmasini saglayacaktir. Coklu zeka da ¢ogunlukla bireyin
bir seyi bagkalarindan farkli bir sekilde yapmay1 6grenebilmede ve uygulamada devreye

girmektedir (Gardner, 1998).

En ¢ok {izerinde konusulan, yanlis anlamalara ve tartismalara neden olan konulardan
bir tanesi de, zekdnin yetenek ile ayni anlama gelip gelmedigidir. Gardner zeka
alanlarmin yetenek ile ifade edilmesine itiraz1 olmadigini ancak; 6gelerin bir kismina-
dil gibi- yetenek veya zeka derken, kimilerinin de -miizik gibi- sadece yetenek ile
aciklanmasia itiraz1 oldugunu belirtmektedir (Gardner, 1999). ilk 10 yil boyunca
miizik, dil egitimi ve diger Oomiir boyu siirecek yeteneklerin &grenilmekte oldugu
diistiniilirse, gelecekte zekd diye adlandirilacak olan yeteneklerin, erken yasta

kazandirilabilecegi agiktir.

Karsilagilan bir baska yanilgi; zeka alanlarinin, 6grenme stilleri ile ayniymis gibi
anlasilmasidir. Bu iki kavram birbirlerinden oldukca farkhidir. Ogrenme stillerinde
birey etrafindaki her seyi ayni yolla dgrenmektedir. Oysa zeka alanlarinin birlikte
caligmasi sonucu bir konunun anlamli olarak kazanimi s6z konusudur. Coklu zeka
teorisi biligsel bilim, gelisimsel psikoloji ve nérobilimden yararlanarak her bireyin zeka
diizeyinin otonom giicler ya da yetenekler tarafindan olustugunu ve 8 zeka giiciiniin var

oldugunu savunmaktadir (Talu, 1999)

Her insan c¢evresinde olan biteni anlamak icin, daha Once bildikleriyle yeni
deneyimlerini sentezlemektedir. Ogrenme daha fazla bilgiyi kesfetmek degil, farkl
sema veya yapilar yoluyla eski ve yeni bilgileri iliskilendirmektir (Brooks&Brooks,
2001). Ogrenmenin bu yapisi ile matematigin yigilmali yapisi bir araya geldiginde
matematik Ogretiminde konular arasi iligkiler kurmanin anlamli 6grenmeyi arttirdigi
goriilmektedir. Sorulan bir problemde aranilan bilgiyi kesfetme sorumlulugu verilen
ogrenci, ileriki yillarinda da kendi problemlerini ¢6zme sorumlulugunu tasiyacaktir.
Ezbercilige dayali egitim ile yaraticiliktan ve iiretimden yoksun, kendi problemlerinin

listesinden gelemeyen bireylerin yetismesi kaginilmazdir (Koéroglu ve Yesildere, 2002).
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Ogrenciler kendileri igin yapilan ¢alismalarin sorumlulugunu velileri ve gretmenleri ile
paylasmalidir. Ancak bu, Ogretmenin veya velinin iizerine diisen gorevi yerine
getirmemesi anlammna gelmemelidir. Ogretmenin de derse katkida bulunmasii
hedefledigi problemleri ve ders igi calismalart iyi diizenlemesi gerekmektedir.
Ogrencilerin cebirsel becerilerini gelistirmek icin hazirlanan klasik hiz ve havuz
problemleri, gelecekte bu 6grencilerin matematiksel alanda ¢aba gdsterme isteklerine
engel olacagi gibi, zaman igerisinde Ogrencinin kendine olan giivenini de yok
etmektedir. Ogretmenler, dgrencilerin kendi diinyalarindaki bilgileri anlamalarini ve
organize etmelerini gelistirmek istiyorlarsa; kendi problemlerini yaratmalarma tesvik

edilmelidir (Brooks&Brooks, 2001).

Matematik Ogretiminin sadece belirlenen hedef ve davranmislara ulasabilmek oldugu
diistincesi, Ogrencilerin matematiksel bilgileri giinlik yasamlarina transfer
edebilmelerini engelleyici bir yaklagimdir. Ciinkii bu hedeflere ulasabilmeyi saglayan
dersin ve konularin 6zel hedeflerinin yan1 sira matematik 6gretiminin genel hedefleri de
bulunmaktadir. Bunlardan bir tanesi de problem ¢dzme becerisini Ogrencilere
kazandirmaktir. Bunun igin &grencilerin verilen ham bilgileri belirli zamanlarda ve
durumlarda uygulamanin Stesinde yorum yapabilme, muhakeme edebilme, sebepleme,
matematik yoluyla iletisim kurabilme, elestirel diigiinebilme gibi {ilkemizdeki
matematik Ogretim programinda yer almayan ancak matematik Ogretiminde
vazgegilmez olan bazi bilesenler bulunmaktadir. Ogrencilerin yukarida bahsedilen
becerilere ulasabilmesinin  tek yolu da, matematiksel kavramlari saglam
yapilandirmasini saglamaktan geger. Bu nedenle “Matematigi nasil 6gretelim?” sorusu
tim matematik egitimcilerinin zihnini kurcalamakta ve yeni gelismelerin etkilerini

belirlemek iizere aragtirmalar yapilmaktadir.

Son yillarda egitim alaninda yapilan arastirmalar, ¢oklu zeka teorisine dayali cesitli
alanlarinin  dgretiminin &grencilerin basarilarina olan etkisini belirlemek yoniinde
olmaktadir. Bu arasgtirmanin amaci da tam sayilarin 6gretiminde diiz anlatim yontemi
ile ¢oklu zeka teorisine dayali 6gretim ydnteminin 6grenci basarisina olan etkilerini

belirlemektir.
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1.1. Arastirmanin Onemi

Ogrencilerin  ilkdgretim yillarinda edinmis olduklar1 bilgilerin yeterince iyi
olusturulmamasi, orta 6gretime devam ettiklerinde 6n 6grenmelerin karsilik geldigi
davraniglarin  kazanilmamis ve kaliciligi saglanmamis olmasi nedeniyle sikinti
yaratmaktadir. Ozellikle ilkogretim 7. ve 8. smifta ilkdgretim matematik &gretim
programinda kazandirilmasi ongoriilen hedefler ve davraniglar incelendiginde anlamli
o6grenmenin gergeklestirilmesinde ilkogretimde tercih edilen 6gretim yontem, teknik ve
modellerinin dnemi ortaya ¢ikmaktadir. Bu nedenle yapilan arastirma, ¢oklu zeka
teorisine dayalt matematik 6gretimi ile ilgili yapilacak ¢alismalara 6rnek teskil etmesi

acisindan 6nemli goriilmiistiir.
1.2. Arastirmamin Problemi

Coklu zeka teorisinin tam sayilarin 6gretiminde kullaniminin 6grenci basarisina etkisi,

diiz anlatim yontemine gore nedir?
1.2.1. Arastirmanin Alt Problemleri

1. Kontrol ve deney grubunda yer alan 0grencilerin son test puan ortalamalari

arasinda anlamli bir fark var midir?

2. Kontrol ve deney grubunda yer alan &grencilerin tam sayilar iinitesinde yer

alan davraniglara ulagma diizeyleri arasinda fark var midir?
1.3. Sayiltilar

1. Coklu zeka teorisine dayali matematik Ogretiminin gerceklestirilmesinde

kullanilan araglar i¢in bagvurulan uzman goriisleri yeterli diizeydedir.

2. Arastirma 2002-2003 egitim Ogretim yilinda gergeklestirilen yari-deneysel

caligmanin verilerine dayandirilmistir.
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1.4. Stmirhhiklar
Yapilan arastirma,

1. Uygulamanin yapildign Hakimiyeti Milliye ilkogretim Okulu 7/D ve 7/E

siiflari,
2. Hakimiyet-i Milliye [lkdgretim Okulu 7. siniflarin tam sayilar {initesi,

3. Uygulamanin yapildigi Ekim 2002- Aralik 2002 tarihleri,
4. Yurt iginden ve yurt disindan elde edilen kaynaklar

ile sinirhdir.

2.Yontem

Yar1 deneysel olarak yapilandirilan arastirma, izmir iline baglh Milli Egitim Bakanlig
Hakimiyet-i Milliye lkégretim Okulunda 1,5 ay boyunca gerceklestirildi. Arastirmada
kontrol grubunda 39 6grenci ve deney grubunda 39 6grenci olmak iizere toplam 78
Ogrenci bulunmaktadir. Arastirma modeli son test kontrol gruplu modeldir. Kontrol ve

deney grubunun nasil olusturuldugu asagida belirtilmektedir.
2.1.Calisma Grubunun Olusturulmasi

Uygulamaya baglamadan 6nce, bilgi seviyeleri birbirine yakin iki sinifin se¢imi igin
calisma yapildi. Ogrencilerin bilissel ve duyussal olarak yakin seviyede olmasi igin okul
idaresinin, ders 6gretmenlerinin ve rehber 6gretmenin goriisleri alindi. Seviyeleri yakin
oldugu belirlenen 7/D ve 7/E smiflarinin 6. smif sene sonu not ortalamalari
karsilastirildi.  Kontrol grubunda yer alan dgrencilerin akademik basart durumlan ile
deney grubundaki 6grencilerin 6. sinif akademik basari durumlar arasindaki iliskinin

tespiti i¢in yapilan Mann Whitney U testi sonuglar1 Tablo-1’de verilmistir.
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Tablo-1. Altinci Sinif Sene Sonu Bagari Durumlarina Gore U-Testi Sonuglar

Grup n  Sira Ortalamasi Sira Toplam U P
Deney 38 38,22 1452 711,5 0,913
Kontrol 38 38,78 1473

Buna gore smiflar arasinda Ogrencilerle ¢alismaya baslamadan onceki basarilart
arasinda anlamli bir fark bulunamamistir (U=711, p>0,01). Deney ve kontrol
gruplarinin sira ortalamalarmin da birbirine yakin oldugu goriilmektedir. Bu bulgu
caligma yapilacak iki grubun birbirlerine yakin seviyede bilgi diizeyine sahip oldugunu

gostermektedir.
2.2. Deney Grubu ile Ger¢eklestirilen Matematik Dersi

Hakimiyet-i Milliye {lkdgretim Okulu 7/D smifi dgrencileri ile ¢oklu zekd teorisine
dayali matematik dersi gerceklestirilmeden 6nce kendilerine yapilmak istenen ¢alisma
ve ¢oklu zeka teorisi hakkinda 2 saat boyunca bilgi verildi ve sorular1 yanitlandi. Daha
sonra smifin oturma diizeni degistirildi ve simif diizeni yapildi. Ogrencilerin gériisleri

dogrultusunda matematik derslerinde siralarin U seklinde siralanmasina karar verildi.

Daha sonra 6grencilerle birlikte 7/D smifi kurallar1 belirlendi ve yazilarak smifin
duvarina asildi. Sinifin ders islemeye hazir héle getirilmesinden sonra ¢aligmaya

baslandi.

[Ikogretim yedinci smif matematik dersinin ilk konusu olan tam sayilar {initesi ¢oklu
zeka teorisine dayali olarak islendi. Ogrencilerle derslere baslamadan énce dgrencileri
gelismis ve destekleyici zeka alanlari, 6grencileri daha iyi taniyabilmek amaciyla;
gbzlem ve goriismeler yaparak, veli goriismeleri yapilarak ve ¢oklu zeka alanlari 6lgegi
kullanilarak belirlendi. Derslerde birden ¢ok zeka alanina hitap eden ¢esitli etkinliklerle
kavramlar olusturulmaya ¢alisildi. Ogrencilerin zekd alanlarindan yararlanarak
matematiksel kavramlarin alan dili ile ifade edebilmeleri saglandi. Kavramlarin

yeterince anlagilip anlasilmadigini tespit ederek giderilmesini saglamak icin, 6grencilere
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calisma boyunca 15 ¢alisma yapragi uygulandi. Bunun yani sira iinite sonunda
ogrencilerden kavram haritasi olusturmalari ve konular arasi iligkileri anladiklarini
gosteren semalar c¢izmeleri istendi. Ayrica Ogrencilerden tam sayilar iinitesinde
gostermis oldugu performanst ve ¢alismalarini degerlendirmesi igin rubrikler
dagitilarak, kendi degerlendirme siireclerine dahil olmalar1 saglandi. Unite sonunda,
calismaya ilk baglandigi zaman verilen proje 6devlerini sunmalari istendi. Her grup
tarafindan yaklasik bir ayda hazirlanan projeler derste sunuldu. Sunum baglamadan 6nce
izlenecek projeleri degerlendirme kriterleri hep birlikte hazirlandi ve her grup kendisi de

dahil olmak iizere tiim grup projelerine kriterleri dikkate alarak puan verdi.

Yapilan ¢aligmalar, &grencilere iliskin 6nemli bilgiler, 6grencilerin tiim calismalari
(konu ile ilgili siirler, masallar, matematik problemleri vs.) i¢in portfolyolar olusturuldu
ve burada muhafaza edildi. Calisma siiresince dgrenciler, tiim zeka alanlarina yonelik
hazirlanan etkinliklerin hepsine katildi. Ogrenciler, performanslarina dayali olarak

degerlendirildi ve kendi 6grenme ve degerlendirme siireglerine dahil edildi.
2.3. Veri Toplama Araci: Tam Sayilar Bilgi Olcegi

Tam sayilar konusu ilkdgretim yedinci sinifta ilk kez &grenilmeye baslandigindan
ogrencilerin bu konuya iligkin 6n bilgilerinin olmadigi kabul edilmis, siire¢ sonunda
edindikleri bilgiler Tam Sayilar Bilgi Olgegi (TBO) ile degerlendirilmistir. TBO’de yer
alan 25 soru, Ilkogretim 7. Smif Matematik Ogretim Programinda yer alan “Tam
Sayilar” tnitesine ait 5 hedefe yonelik olarak; dgrencilerin sahip olabilecegi kavram
yanilgilart dikkate alinarak ve hedeflere ait davraniglar segeneklerde kontrol edilecek
sekilde hazirland1. TBO 191 &grenci iizerinde uygulanarak madde analizi yapildi. Ust ve
alt gruptaki cevap kagidi sayisi, toplam cevap kagidi sayisi olan 191°in 0.27’si alinarak;
51 olarak bulundu. Ust ve alt gruptaki 6grencilerin sorulara verdikleri dogru cevap
sayilar1 ve bunlardan yararlanilarak hesaplanan maddelerin giicliik derecesi ile
maddelerin ayirt etme giicleri EK-3’te, TBO EK-1’de verilmektedir. Madde toplam
korelasyonu ve ayirt etme giicii 0.20’den diisiik olan bes madde dlgekten ¢ikarildi. Bu
maddeler c¢ikarildiktan sonra, 20 maddeden olusan Olcegin giivenirligi 0,83 olarak

bulundu. TBO’de, Bloom Taksonomisinde yer alan bilissel alan basamagina ait 1 soru,
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kavrama basamagina ait 3 soru, uygulama basamagina ait 9 soru, analiz basamagina ait

4 soru ve sentez basamagina ait 3 soru bulunmaktadir.

3. Bulgular Ve Yorum

3.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Ogrencilerle gergeklestirilen ¢coklu zeka teorisine dayali tam sayilar iinitesinin sonunda,
kontrol ve deney gruplar arasindaki basari durumlari t testi ile arastirildi. Elde edilen

sonuglar Tablo-2’de goriilmektedir.

Tablo-2. Kontrol ve Deney Gruplarinin Tam Sayilar Unitesindeki Basar: Puanlarinin t

Testi ile Karsilastirilmasi: Sonug¢lari

Grup N } S sd t P
Deney 39 35,25 4,44 76 4,79 0
Kontrol 39 30,53 424

Elde edilen sonuglara gore, 6grencilerin tam sayilar linitesindeki basarilari, uygulanan

gruplara arasinda farklilik gdstermektedir (t=4,5; p<0,01). Kontrol grubunun tam sayilar
iinitesindeki basar1 ortalamasi } = 30,53 iken; deney grubunun tam sayilar iinitesindeki

basar1 ortalamas1 X = 35,25’dir. Coklu zeka teorisine dayali olarak tam sayilar
tinitesinin islendigi sinif, diiz anlatim yonteminin kullanilarak tam sayilar {initesinin

islendigi sinifa gore anlaml sekilde daha basarili olmustur.
3.2. Ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Yapilan son test sonucunda, kontrol ve deney gruplarinin tam sayilar iinitesindeki
basarilar1 arasinda anlamli bir farklilik tespit edildi. TBO’deki tiim sorularda deney

grubunun kontrol grubuna gore daha basarili oldugu gériilmektedir. Asagida kontrol ve
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deney gruplari arasinda, basari1 farkliliklar1 yiiksek olan sorular incelenmis ve

nedenlerine iligskin yorumlar yapilmistir.

Yapilan madde analizi sonucu p (giiclik derecesi) =0,23 olan birinci soruda
ogrencilerden tam sayilar kiimesini s6zel veya gorsel olarak ifade etmeleri istendi. Tam
sayilar kiimesinin olusturulmasinda kontrol ve deney grubunda yer alan &grenciler
arasinda, deney grubu lehinde %44’lik basar1 farkinin oldugu goriildi. Kontrol
grubunda yer alan dgrencilerin tam sayilar kiimesini olusturmada, sifir1 tam sayilar
kiimesinde yazmama, sadece negatif tam sayilar1 tam sayilar kiimesini olusturdugunu
diisiinme gibi yanilgilara sahip olduklart belirlendi. Say1 kiimeleri arasindaki iligkiler
matematigin temel konularindan bir tanesidir. Ogrenciler tarafindan tam sayilar ile
dogal sayilar arasindaki iliskinin agik¢a ortaya konulamamasi, matematigin ardisik ve
yigilmali bir bilim olmasindan dolay1 gelecek senelerde karsisina ¢ikacak matematik
konularinda da kavram yanilgilarina neden olacaktir. Deney grubu ile tam sayilar
kiimesi ve daha once gordiikleri say1 kiimeleri arasindaki iligkiler, birden fazla 6gretim
yontemi ve &grenci katilimi saglanarak gergeklestirildi. Bunun sonucunda da deney
grubunda yer alan 6grencilerin, dogal sayilar ile tam sayilar arasindaki iligkileri ve tam

sayilar kiimesinin olusumunu kavrayabildikleri goriildii.

Ucgiincii soruda &grencilerden ayni isaretli tam sayilarda toplama islemi yapmalari
istendi (p=0,41). Basar1 yiizdesi %45 olan kontrol grubundaki &grencilerin biiyiik
cogunlugu bu soruya A yanitini vermistir. Bu durum bize 6grencilerin %55 inin negatif
tam sayilarda toplama iglemi ile ters isaretli tam sayilarda toplama islemini karigtirdigini
gostermektedir. Tam sayilarda toplama isleminde karsilasilan kavram yanilgilarindan
bir tanesi, 6grencilerin tam saymin oniinde bulunan isaretin isleme mi yoksa tam sayiya
mu1 ait olduguna karar verememektir. Bunu gidermek igin 6grencilere bulus yontemi ve
cesitli etkinliklerle konu kavratilmali, 6grencinin ilgisini ¢ekecek pekistirme ¢aligmalari
yapilmalidir. Ogrencilerin en az 6 farkli zeka alanma hitap ederek konu islenen deney

grubunda, kontrol grubunda rastlanan yanilgilara % 80 oraninda rastlanmadi.

Altinct soruda 6grencilerden, verilen iki tam say1 arasindaki farki bulmalar istendi

(p=0,55). Kontrol grubundaki dgrencilerin %55’i bu soruya yanlis yanit vermislerdir.



36 GU, Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi, Cilt 24, Say12 (2004) 25-41

Yanlis yanit verenlerin bilyilk ¢ogunlugu A secenegini isaretlemistir. Bu yanit,
Ogrencilerin 3. soruda diistiikleri yanilgiyla uyum gostermektedir. Bu soruya vermis
olduklar1 yanit ile, 6grencilerin tam sayilarda toplama ve ¢ikarma islemleri arasindaki
iliskiyi ve farki iyi kavrayamadiklart kesinlesmektedir. Konunun gorsellestirilerek,
cesitli oyun ve etkinliklerle gergeklestirilmesi islemin mantigini kavramalarini

kolaylastiracaktir. Deney grubundaki 6grenciler bu soruda %77 basarili olmuslardir.

On birinci soruda 6grencilerin tam sayilarda siralama yapma ve tam sayilarda kuvvet
alabilme bilgileri 6l¢iildii (p=0,35). Kontrol grubundaki 6grencilerin ¢ogunun bu soruya
B segenegini isaretledigi tespit edildi. O halde 6grencilerin tam sayilarda siralamada
degil, verilen bir tam sayinin kuvvetini almada sikitilarinin oldugu sdylenebilir.
Kontrol grubundaki dgrencilerin tam sayilarda siralama ile ilgili olan ikinci soruda %67

oraninda basarili olmalari, bu yorumu desteklemektedir.

On igiincii soruda 6grencilere bir tam saymin 0 ile boliimiiniin sonucunun ne oldugu
soruldu (p=0,51). Klasik 6grenme modellerinde ezberlenerek hafizada tutulmasi
beklenen bu bilgi, cogu zaman 0’in bir tam sayr ile boliimii ile karigtirtlmaktadir.
Ogrenciler bir tam saymin 0’a boliimiiniin neden tanimsiz oldugunu mantiksal olarak
anlamadig1 i¢in ezberlemekte; bu da 6grencinin s6z konusu bilgiyi, bagka bilgilerle
karigtirmasina neden olmaktadir. Benzer duruma diiz anlatim yontemi ile matematik
dersi isleyen kontrol grubunda da rastland1. Kontrol grubundaki dgrencilerin %57’sinin
bu basit bilgi sorusuna yanlig cevap verdigi ve yanlis cevap verenlerin biiyiik bir
¢ogunlugunun da “0” yanitint verdikleri goriildii. Deney grubundaki 6grencilere bir tam
saymin 0’a boliimiiniin neden tanimsiz oldugu ve 0’ bir tam say1 ile boliimiiniin neden

0 oldugu bulus yontemi ile kavratildi ve bu soruda %85 basari elde edildi.

On besinci soru bir Lise Girig Smavi sorusudur (p=0,52). Kimi gevrelerce ¢oklu zeka
teorisinin  standart  testlerin  uygulandigi  sistemlerde yararli olamayacagi
diisiiniilmektedir. Standart testlerde basarili olmanin tek yolunun, farkli soru tipinde ¢ok
soru ¢ozerek  soru tiplerini ezberlemek oldugu savunulmaktadir. Ogrencilerin
zihinlerinde matematiksel konulara ait mantiksal Orlintiiyli olusturmak, karsilara

¢ikabilecek her tiirlii soruyu ¢dzme becerisini kazandirmakla es anlamlidir. Bu
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diistinceyle matematik 6gretiminin gergeklestirildigi deney grubu, kontrol grubuna gére
%15 daha fazla basar1 gostermistir. Matematiksel konularin kavramsal &grenme
yaklagimiyla kazandirilmasi, matematik derslerinde basarili olmanimn yollarindan bir

tanesidir.

On yedi, on sekiz ve on dokuzuncu sorularda 6grencilerden tam sayilarda islemleri
matematiksel alan dili ile ifade etmeleri istendi. Kontrol grubundaki o6grencilerin
bilgileri ezber yoluyla edinmeye caligmalar1 sonucu on yedinci soruda %48; on
sekizinci soruda %21 ve on dokuzuncu soruda %17 basar1 gosterdikleri belirlendi.
Deney grubunda dgrencilerin tam sayilar kiimesindeki iglem ve tanimlar1 matematiksel
alan dili ile ifade etmelerini saglamak i¢in miiziksel ve bedensel zekalarina hitap eden
sarkilar kullanildi. Deney grubunun on yedinci soruda %77; on sekizinci soruda %80 ve

on dokuzuncu soruda %85 bagar1 gosterdikleri belirlendi.

Yirminci soruda Ogrencilerden birden fazla islemin bir arada verildigi sorularin
yanitlarini bulmalari istendi (p=0,45). Bu soruda kontrol grubundaki dgrencilerin %43
oraninda basar1 gosterdigi; deney grubundaki O6grencilerin ise %72 oraninda basar1
gosterdigi gorildii.

Yapilan 6lgme sonucuna genel olarak bakildiginda, iiniteyi diiz anlatim ydntemi ile
isleyen Ogrencilerin kavramlara tam olarak ulasamadig1 ve soru ¢ézmede “ezber’den
yararlandig1 goriilmektedir. Deney grubundaki 6grencilerin ise dgrenci merkezli olarak
islenen ve 6grencilerin tiim zeka alanlarina hitap etmeyi hedefleyen coklu zeka teorisi
yaklagimiyla gergeklestirilen matematik 6gretiminde daha basarili olduklari, bilgiler
arasi iligki kurabildikleri, farkli alan bilgileri ile eslestirebildikleri ve giinliikk hayatla
iligkilendirebildikleri agik¢a goriildii.

Arastirma sonucunda Ozet olarak Ogrencilerin uygulama siiresi boyunca tam sayilar
iinitesinde kazanilmasi gereken davranislarin ¢ogunlugunu edindikleri, tam sayilar
iinitesi kapsaminda kontrol ve deney grubundaki &grencilerin matematik basarilari
arasinda, deney grubu lehinde anlamli farklilik goriildigii belirlendi. Bunun yani sira

deney grubundaki 6grencilerin ders esnasinda yapilan masal yazma, bilgi haritasi ¢izme,
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sarki yazma, proje liretme, matematik gazetesi ¢ikarma, anladiklarin1 6zetleyen semalar
cizme, calisma yapraklarmi kullanma, siir ve akrostis yazma, oyun oynama, grup
tartigmalarina katilma gibi caligmalara etkin sekilde katildiklar1 ve &grendiklerini

istedikleri sekilde ifade etmekten hosnut kaldiklar1 gézlendi.

4. Tartisma

Gegmiste egitimin amact bireye sadece bilgi ve beceri kazandirmak ve ¢ocugu yetigkin
toplumuna hazirlamakken; bugiin egitimin amaci bunun yani sira ihtiya¢ duydugu bilgi
ve beceriyi nerede ve nasil kazanabilecegini bireye 6gretmek, siirekli degisen toplum
kosullarina uyum saglayabilecek her tiirlii soruna yeni ¢ozlimler getirebilecek bireyler
yetistirmektir (Razon, 1997). Bu amag¢ dogrultusunda yol almada 6nemli bir etkiye
sahip olan matematigin Ogretiminde coklu zeka teorisinden yararlanmak uygun
olacaktir. Bu sekilde matematik &grenirken sorgulayan ve nedenleri iizerinde fikir
iretebilen Ogrenciler, meslek sahibi olduktan sonraki yillarda kendi problemlerinin

¢Oziimii iizerinde de diisiiniip kararlar alabilen bireylere doniisecektir.

Gerek yurt ici, gerekse yurt dist ¢alismalar ¢coklu zeka teorisine dayali ders islemenin
6grenci basarisina olumlu yonde etki ettigini belirtmektedir. SUMIT projesi kapsaminda
Mindy Kornhaber ve arkadaslar1 Amerika’da 41 okulda 3 senedir ¢oklu zeka teorisine
dayali dersler yiirlitmekte ve okullarin %781 standart testlerden olumlu sonuglar
almaktadir (Gardner, 2003). Ayrica okullarin %81°i ¢oklu zeka teorisinin &grenci
disiplinini gelistirdigini de rapor etmistir (Gardner, 1999). Sekiz zeka alani yoluyla,
o0grenme firsatlart birlestirilirse 6grenciler akademik olarak daha basarili olmakta; kendi
O0grenme stratejilerinin farkina varmakta ve kendilerine olan giivenleri artmaktadir
(Allen, 1997). Coskungoniillii (1998) ¢oklu zeka teorisinin besinci sinif matematik
erigisine etkisini arastirdigi calismasinda, deney gurubu lehine anlamli farklilik
bulmustur. Ozyilmaz Akamca (2003) besinci simif fen bilgisi dersi 1s1 ve 1smin
maddedeki yolculugu tinitesinde ¢oklu zeka teorisi tabanli 6gretimin 6grenci basarisi ve

kaliciligr iizerinde anlamli etkisi oldugunu bulmustur. Ancak yine de ¢oklu zeka
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teorisinin egitim sorunlari i¢in vazgegilmez oldugunu savunmak yersiz olacaktir. Bunun
icin gerekli caligmalar yapilarak, heniiz ¢ok yeni olan ve farkli yonlerden arastirmalari
gerektiren bu teorinin kullanimi igin gerekli alt yapinin hazirlanmasi gerekmektedir.
Oncelikle 6gretmenlerin, kendi derslerinde kullanabilecek diizeyde egitim almalari
gerekmektedir. Bu teorinin okul felsefesi olarak diisiiniilerek farkli alan 6gretmenlerinin
is birligi yapacagi okul yapisinin olusturulmasi ve bir okul modelinin gelistirilmesi gibi
caligmalar sonrasinda yararlarindan {ilke egitim sistemimize entegre edilmelidir.
Gardner da, ¢oklu zeka teorisinin higbir sekilde egitimsel bir regete olmadigini, ¢oklu
zeka teorisinin sinif i¢i etkinliklere katkida bulunup bulunmayacaginin; bulunuyorsa ne
Olciide yararinin  bulunacaginin  kararmi en iyi egitimcilerin verebilecegini

belirtmektedir (Gardner, 1999).

Yapilan caligma sonrasinda matematik derslerinde ¢oklu zekd teorisinden
yararlanmanin 6grenci basarisi {izerine olumlu etkiye sahip oldugu belirlenmistir. Daha
genis bir Orneklemde c¢alisilan arastirmalar da, yapmis oldugumuz aragtirmanin
sonuglarmni destekler niteliktedir. Aktif 6grenme modelinin en 6nemli 6zelliklerinden
biri, &grenci merkezli olmasi nedeniyle ders oOncesi hazirhigi da gerektirmesidir.
Konunun gorsellestirilmesi, somutlastirilmast ve soyut matematiksel kavramlarin
ogrencilerin zihinlerinde olusturulmasi, 6grencilerin g¢esitli zeka alanlarina ulasilmasini
saglayacaktir. Chapman ve Armstrong, 6gretmenlerin geleneksel sdzel ve matematiksel
metotlarin disinda, daha farkli ve cesitli 6grenme stratejilerini gelistirmede ¢oklu zeka
teorisinin ¢ok biiyiik katkilari oldugunu belirtmislerdir (Armstrong, 1999).
Ogretmenlerin ¢oklu zeka teorisini matematik derslerinde kullanmalar1 kendi alanlarina
yonelik olarak yaraticiliklarini da artiracak ve yeni matematik materyallerini derslerine

sokmalarina yardimci olacaktir.

Ogrenci, ders dgretmeni, okul idaresi ve grenci velilerinin goriisleri dogrultusunda
matematik derslerinde ¢oklu zekd teorisinin kullanimina iligkin olumlu geri
bildirimlerin alindigi  goriilmektedir. Yapilan arastirmalardan matematigin en
sevilmeyen derslerden biri olmasma bakilirsa simdiye kadar uygulanan “6greten”

matematik 6gretmeni modelinden, “6grenmeye rehberlik eden”e gegilmelidir.
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Giinliik hayatla bu kadar iliskisi olan ve son derece eglenceli hale getirmenin miimkiin
oldugu matematik dersinin en sevilmeyen olmasinda, derslerde kullanimi tercih edilen

ogretim tekniklerinin de rolii biiyiiktiir.

Ogretmenlerin ~ konular1 ~ dgrencilerin - uyum  saglayabilecekleri, keyif alarak

Ogrenebilecekleri hale getirmesi gerekmektedir.

Matematik 6gretiminde ¢oklu zeka teorisinden yaralanmak, dgretmenin 6n ¢aligmalar
yapmasint gerektirdigi i¢in zahmetli ancak &grenci agisindan ¢ok verimlidir.
Ogrencilerin gelismis zeka alanlar1 yardimiyla matematigi sevdirmek ve kavramlari
daha iyi algilamalarim saglamak miimkiindiir. Ogrencilerle birden fazla ogretim
yontemi ile matematik dersi islemek, bireysel farkliliklarini goz oniine almak; kisaca
Ogrencilere “matematigi anlama hakkin1” vermek gerekir. Bir ortamdaki hava yeterince
temiz degilse, bu havay: soluyan inanlarinda saglikli olmasi beklenemez. Oncelikle
egitim sistemimizde yer alan ve 6grencilerimizin yaraticiliklarini korelten ezberciligin
yok edilmesi gerekmektedir. Coklu zekad teorisi senclerdir inanilan 1Q kavramini
sorgulayan bir bulustur. Bu bulustan yararlanarak &grencilerin kendi 6grenme

stireglerinden ve degerlendirmelerinden sorumlu olduklari sinif ortamlari yaratilmalidir.
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