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OZET

Ogrencilerin, matematik dersindeki basarisizliklarim sadece bir faktérle aciklamak
zordur. Ogrencilerin, matematik basarisim etkileyen bir ¢cok faktor olabilir. Ustelik, bu
faktorler birbirleriyle siirekli etkilesim halindedirler.

Bu ¢alismada, 6grencilerin matematik basarisini etkileyen faktérler, literatiire dayali
olarak tespit edilmig ve 10 madde altinda toplanmistir. Daha sonra bu 10 madde, 2001-
2002 égretim yilinda Sivas il merkezinde bulunan 8 ilkégretim okulunda gorev yapan
38  matematik  ogretmenine  yoneltilmistir.Arastirma  sonuglari,  matematik
ogretmenlerinin ogrencilerin matematik basarisimin bir ¢ok faktorden etkilendiginin
farkinda olduklarimi géstermistir. Ayrica, matematik ogretmenlerine gére, ogrencilerin
matematik basarisini etkileyen en onemli faktoriin ogrencilerin dersi iyi dinlemeleri, en
onemsiz faktoriin ise 6grencilerin cinsiyetinin oldugu da tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Matematikte basari, matematikte basariy1 etkileyen faktorler,
matematik Ogretmenlerinin matematik basarisint  etkileyen

faktorlere iligkin goriisleri.
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ABSTRACT

1t is difficult to explain student failure in mathematics with a single factor. There may
be many factors that affect students’ success in mathematics. These factors continuously
interact with each other.

In this study, the factors affecting students’ success are determined from the literature
and they are grouped in ten points. Then these ten points were applied to 38 teachers
from 8 primary schools in the city center of Sivas. Results of the study indicate that
teachers are aware of the fact that students’ success is affected by many factors. It is
also found that, according to teachers, students’ effective listening to the lesson is the
most important factor affecting students’ success and the least important one is their
gender.

Key words: Success in mathematics, Factors affecting students’ success in
mathematics, Mathematics teachers’ ideas about factors affecting
students’ success in mathematics.

1. Giris

Matematik, insanlar tarafindan iyi bir yasamin ve iyi bir kariyerin kapi agicisi olarak
goriilmektedir (Stafslien, 2001). Ayni1 zamanda matematik, yasamin ve diinyanin
anlagilmasi ve bunlar hakkinda fikirler tiretilebilmesi i¢in yardimci bir eleman olarak da
goriilmektedir (Ernest, 1991). Bu nedenle, gliniimiizde egitimle ilgili yapilan reform
calismalarinin en 6nemli amaci, Ogrencilerin matematigi anlayarak Ggrenmelerine
yardimcer olabilecek bir sistemin olusturulmasini saglamaktir (Smith, 2000; Franke ve
Kazemi, 2001). Ancak, matematik bu kadar 6nemli bir igleve sahip olmasina ragmen
ogrencilerin ¢ogu tarafindan sevilmemekte, sikici ve soyut bir ders olarak goriilmektedir
(Aksu, 1985). Hatta, matematik Ggrencilerin ¢ogu ic¢in bir bulmaca islemi olarak
algilanmaktadir (Gray ve Tall, 1992). Ogrencilerin ¢ogunun, matematige karsi bu
sekilde olumsuz gozle bakmalarii etkileyen bir cok faktdr olabilir. Ornegin;
matematigin, diisiincenin direkt olarak kendisini degil, diigiinceyi dile getiren &zel
simge ve sembolleri temsil etmesi (Yildirim, 1996) ve dolayisiyla soyut bir dil
kullanmasi, ailenin egitim diizeyi, dgrencilerin cinsiyeti ve matematiksel zekasi bu
faktorlerden bir kagi olabilir. Matematigin &gretim sekli de, bu kategoriye dahil
edilmesi gereken 6nemli bir faktordiir. Ciinkdi, bir kiginin matematige bakisi, o kisinin

matematigi nasil &grendigi ile ilgilidir (Hare, 1999). Ogrencilerin, matematigi
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anlayabilme becerilerinin bagli oldugu faktorler en genel formda Sekil-1’de

gosterilmistir.

OGRENCI

OGRETMEN -— MATEMATIK

Sekil-1: Ogretmen, égrenci ve matematik arasindaki iliskiler

Sekil-1, o6grencilerin matematigi anlama diizeyleri hakkinda, &gretmen-6grenci-
matematik ticgensel etkilesimi bakimindan bir fikir verebilir. Ancak, bu bilgi yetersiz
kalabilir. Ogrenci-6gretmen-matematik {icgensel etkilesimi merkeze alinmak iizere,
Ogrencilerin matematik basaris1 bagka faktorlerden de etkilenebilir. Bu faktorler ve
aralarindaki etkilesimler, Sekil-2’de gosterilmistir.Sekil-2’den de goriildigi gibi,
ogrencilerin genelde herhangi bir bilim dalinda 6zelde de matematik dgrenimindeki
basarilarini etkileyen bir ¢ok faktor vardir. Buna gore, bir 6grencinin matematik basarisi
ve basarisizligini sadece bir faktdrle ornegin, 6grencilerin cinsiyeti ile agiklamak
miimkiin degildir (Meece,1996). Bunun yaninda, 6grencilerin sosyoekonomik diizeyleri,
cinsiyeti, kiiltiirdi, dili ile 6grenim gordiikleri sinif ve okul ortamlari gibi bir ¢ok faktor
etkili olabilmektedir (Meece, 1996; Papanastasiou, 2002). Ayrica, bu faktorler Sekil-

2’de de gosterildigi gibi birbirleriyle siirekli olarak etkilesim igerisindedirler.

Aysan, Tanriégen ve Tanridgen (1996) tarafindan Buca Egitim Fakiiltesinin cesitli
bolimlerinde okuyan Ogrenciler baz alinarak yapilan bir ¢aligmanin sonucunda,
ogrencilerin akademik basarisizliklarinin nedenleri olarak; a) Ogretmen davranislari
b) Ogretim metotlar1 ¢) Calisma eksikligi d) Ogrenme ortami ile ilgili problemler
e) Konunun igerigi (miifredat) f) Ogrencilerin psikolojik sorunlar1 g) Ailedeki
doyumsuzluk h) Okunan boliimiin kariyer ve ig hayatina etkisi 1) Zamani kullanabilme
ile ilgili problemleri gordiikleri tespit edilmistir. Ayrica, dgrencilerin bu faktorlerden

Ogretim metotlar, miifredat ve okunan boliimiin kariyer ve is hayatina etkisini
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akademik basarisizliklarini etkileyen en Onemli faktorler olarak gordiikleri de
belirlenmistir. Ogrencilerin akademik basarisizliklarinin nedenleri olarak gordiikleri bu

faktorlerin, Sekil-2’de gosterilen faktorlerden bazilar1 ile benzerlikler gosterdigi

goriilmektedir.
TOPLUM
OGRETIM CEMIYET
. INIF
OGRENME S
CINSIYET
DEGERLENDIRME
OKULLARIN
ROLU .
DIL

MATEMATIK

CINSEL EGIiLiM
KULTUR

Sekil-2: Ogrenmeyi Etkileyen Faktorler (Weissglass, 2002, 35)

Ogrencilerin, matematik basarmi etkileyebilen bu kadar ¢ok ve degisik faktdriin olmast,
matematikte basarili olmak ve basarisiz olmak tanimlarinin yeniden ve saglikli bir
sekilde yapilmasini zorunlu kilmaktadir. Ogretmenler, dgrencilerinin matematikteki
basarilarini, sadece belli problemlerin ¢ozliimlerini yapip yapmadiklarina gore
degerlendirmemelidirler (Smith, 2000). Bunun yerine, 0&grencideki gelismeyi
bigimlendirici (formative) ve sonuglandirict (summative) degerlendirme yontemleriyle
stirekli olarak izlemelidir. Ayrica, dgrencilerin okulda basariy1 tatmasi/tatmamasi daha

ileri 6grenmeler i¢in kuvvetli bir giidiileme veya hayal kirikligina yol agabilir. Basariy1
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tatmamig veya tadamamis bir 6grencinin 6grenme isinden vazge¢me olasilig1 yliksektir
(Fidan, 1996). Bu nedenle, 6gretmenlerin 6grencilerinin matematik dersinde basariy1
tatmalarina yardimci olmalart gerekmektedir. Bu ise Ogretmenlerin Ogrencilerinin
matematik basarilarini etkileyebilen faktorleri bilmeleri ile miimkiin olabilir. Hatta,
matematik Ogretmenlerinin bu faktorlere iliskin goriislerinin belirlenmesi ve ortaya
konmasi gerekmektedir.Bu sekilde, matematik derslerindeki basarisizligin kaynagina
inilebilir. Bu nedenle, bu ¢aligmada matematik 6gretmenlerinin 6grencilerin matematik
basarisint etkileyen faktorler ve bu faktdrlerin 6nem sirasinin ne olduguna iligkin

goriisleri belirlenmeye calisilmistir.

2. Yontem

2. 1. Orneklem

Arastirmanin 6rneklemini, 2001-2002 6gretim yilinda Sivas il merkezinde bulunan 8

resmi ilkdgretim okulunda gorev yapan 38 matematik 6gretmeni olusturmustur.
2.2. Problem Ciimlesi

Matematik ogretmenlerine gore, 6grencilerin matematik basarisini etkileyen faktorler

nelerdir?
2.2.1. Alt problem

Matematik Ogretmenlerine gore, Ogrencilerin  matematik basarisini  etkileyen

faktorlerden hangisi/hangileri, 6grencilerin matematik basarisinda daha etkilidir?

Arastirmanin  yukarida bahsedilen alt problemine iliskin saglikli bir kararmn
verilebilmesi i¢in matematik &gretmenlerinin, Ogrencilerin matematik basarilarim

etkileyen faktorlere iliskin goriisleri agagida bir grafik halinde sunulmustur:
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Grafik-1: Matematik ogretmenlerinin, ogrencilerin matematik basarilarint etkileyen
faktorlere iliskin goriisleri (%).

1 2 3 4 5 6
Faktorler

Grafik-1’den goriilecegi lizere, matematik 6gretmenleri 6grencilerin matematik basarisi
iizerindeki en belirleyici faktor olarak, ogrencilerin dersi iyi dinlemelerini
gormektedirler. Daha sonra ise sirasiyla, dgretmenin yeterliligi, anne-babanin egitim
diizeyi, derslerde kullanilan 6gretim yontem ve teknikleri vs. faktorler dgrencilerin
matematik basarisinda etkin rol oynamaktadir. Cinsiyet faktorii ise Ogrencilerin

matematik bagarisinda en az etkisi olan faktdr olarak goriilmektedir.

2.3. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmacilar tarafindan, 6grencilerin matematik basarisini etkileyen faktorler literatiire
dayali olarak belirlenmis, 10 madde altinda toplanmig ve 5°li likert tipi anket formunda
matematik dgretmenlerine uygulanmistir. Ogretmenlere anketi cevaplamalari igin 15
dakika siire verilmistir. Aragtirma verilerinin ¢6ziimlenmesinde ise SPSS paket

programi kullanilmistir.
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3. Bulgular ve Yorum
Arastirma sonucu elde edilen bulgular ve yorumlari asagida verilmistir.

Tablo-1: Matematik Ogretmenlerinin, Ogrencilerin Matematik Basarisini Etkileyen
Faktérlere Iligkin Goriisleri

Faktorler Cok Etkili | Fikrim Az Etkisiz | Toplam

Ty | cw | YROOTEC ey | o

Cinsiyet - - - 57 43 100.0

Anne-babanin egitim 71 29 - - - 100.0

diizeyi

Sosyoekonomik diizey 57 43 - 4 - 100.0

Ogretmen yeterlilikleri 86 14 - - - 100.0

Uygulanan 6gretim 72 14 - 14 - 100.0

Stratejileri ve teknikleri

Okulun fiziksel olanaklari - 86 - 14 - 100.0
Miifredat programi 28 58 - 14 - 100.0
Cok ve disiplinli ¢alisma 14 72 - 14 - 100.0
Dersi iyi dinleme 100 - - - - 100.0
Matematiksel zeka 28 72 - - - 100.0

Tablo-1’e bakildiginda, 6gretmenlerin anketteki maddelerden higbirisine “Fikrim yok.”
diizeyinde goriis bildirmedikleri goriilmektedir. Tablo-1’de goriildiigii gibi, 6grencilerin
matematik basarisi lizerinde 6gretmenlerin %57’si, cinsiyetin az etkili oldugunu %43’
de etkisiz oldugunu diisiinmektedirler. Bu veriler, matematik dgretmenlerinin cinsiyetin
Ogrencilerin matematik basarisi lizerinde etkisiz bir faktér oldugunu disiindiiklerini
ortaya koymaktadir. Ogrencilerin, matematik basaris1 iizerinde cinsiyetin etkisini
belirlemeye yonelik yapilan arastirmalar, cinsiyetin matematik basarist iizerindeki
etkisinin, yas ve egitim diizeyine gore degistigini gdstermektedir. ilkokul ve ortaokul
diizeyinde, erkek 6grencilerin kiz 6grencilere gére matematik basarisi bakimmdan daha
basarili oldugunu gosteren arastirmalar (Cohen, Manion ve Morrison, 1998;

Stone,1999; Lorenz ve Lupart, 2001) oldugu gibi, kiz ve erkek 6grenciler (5. ve 8. smif
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diizeyi) arasinda anlamli bir farkliligin olmadigimi gosteren arastirmalar da vardir (Hall
ve digerleri, 1999). Universite diizeyinde ise, kiz dgrencilerin erkek dgrencilere gore
daha basarili oldugunu gosteren aragtirmalar mevcuttur (Linn ve Kessel, 1996). Kiiciik
yaslarda, erkek 6grencilerin kiz 6grencilere gére matematik basarist bakimindan daha
onde olmalarmin nedeni olarak, kiz 6grencilerin kii¢iik yaslarda iken matematiksel bilgi
gerektiren is imkanlarimdan kendilerini soyutladiklart ve gelecege yonelik kariyer
planlar1 yapmadiklar1 gosterilmektedir. Ancak, egitim diizeyi yiikseldikge Ozellikle
1990’11 yillardan itibaren matematik basarisi bakimindan kizlarla erkekler arasindaki
erkekler lehine olan fark kapanmaya baglamistir. Bu farkin kapanmasinin nedeni olarak
ise toplumlarin sanayilesmesinin getirdigi degisikliklerin bir sonucu olarak kadinlarin is
diinyasinda kendilerine daha fazla yer edinme g¢abalart gosterilmistir (Meece, 1996).
Matematik ise bu cabalarin olumlu bir {iriine doniistiiriilebilmesi igin bir kap1 agici
konumunda goriilmektedir. Ancak, kadinlarin matematik ile ilgili islere yonelik ¢abalari

halen ailelerin ve okulun zorlamasi dahilinde ger¢eklesmektedir (Meece, 1996).

Ogrencilerin matematik basarisi iizerinde anne-babanin egitim diizeyinin, matematik
Ogretmenlerinin %71’1 tarafindan ¢ok etkili, %29’u tarafindan ise etkili bir faktor olarak
disiintildiigti  gortiilmektedir. Bu veriler, Ogretmenlerin Ogrencilerin  matematik
basarisinda anne-babanin egitim diizeyini ¢ok belirleyici bir unsur olarak gordiiklerini
gostermektedir. Aslinda ¢gogu anne ve baba, ¢ocuklarinin 6zellikle matematikte basarili
olmasim istemektedirler. Ugiincii Uluslar Aras1 Matematik ve Fen Calismas1 Tekrar
(The Third International Mathematics and Science Study Repeat/TIMSS-R) (1999)
kapsaminda yapilan aragtirmanin sonuglari da, bunu dogrular niteliktedir. 38 ilkeyi
kapsayan bu arastirmada, ailelerin ¢ocuklarinin matematik dersindeki basarisina yonelik
beklentileri, dgrenci goriisleri agisindan belirlenmeye ¢alisilmistir. Ornegin, “Okulda
matematigi iyi yapsin.” seklindeki bir soruya &grenciler tarafindan verilen cevaplarin

yiizdeleri Tablo-2’de verilmistir.
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Tablo-2: Ogrencilerin, Ailelerinin Matematik Dersine Verdikleri Onemi Algilama Diizeyleri

Soru Kesinlikle Katihyorum | Katilmiyorum Kesinlikle Toplam
Katillyorum (%) (%) Katilmiyorum (%)
(*) (%)
Okulda 59,0 36,9 3,1 1,0 100.0
matematigi
iyl yapsin

Tablo-2’den goriildiigii gibi, 6grenciler ailelerinin kendilerinden matematik dersinde
basarili olmalarin1 beklemekte ve 6grenciler de bu beklentinin bilincindedirler (%95,9).
Ailelerin, c¢ocuklarinin matematikte basarili olmalarina yonelik beklentilerinin
gerceklesebilme orani ise egitim diizeylerinin yiiksekligi ile daha fazla artmaktadir.
Ciinkii, anne-babanin egitim diizeyi ¢ocuklarinin derslerdeki basarisinin/basarisizliginin
isaretcisi konumundadir (Hortagsu, 1994; Hall ve diger, 1999). Ozellikle de, annenin
egitim diizeyinin yiiksekligi bu beklentinin gergeklesmesinde daha etkin rol
oynamaktadir. Ciinkii, cocugun yetismesinde ve akademik basarisinda annenin egitim
diizeyi, babanin egitim diizeyine gore daha belirleyici bir rol tistlenmektedir. Egitim
diizeyi yiiksek olan bir anne, ¢cocuguna derslerinde hem 6gretmenlik hem de rehberlik

yapabilmektedir (Hortagsu, 1995).

Ogrencilerin sosyoekonomik diizeylerinin (SED), matematik basarilar1 {izerindeki
etkisini belirlemeye ¢alisan soruya, dgretmenlerin, %57’si ¢ok etkili, %43’{ etkilidir
seklinde goriis bildirmislerdir. Bu veriler, matematik 6gretmenlerinin 6grencilerin
SED’nin matematik basarilar1 {izerinde ¢ok etkili oldugunu diislindiiklerini
gostermektedir (%100). Gergekten de, SED yiiksek olan dgrenciler SED diisiik olan
ogrencilere gore, kendilerine daha fazla giivenmekte, 6z saygilar1 daha fazla gelismekte
ve iist diizey yetenege sahip 6grenci gruplarinda bulunma sanslart daha fazla olmaktadir
(Cohen, Manion ve Morrison, 1998). Bu durum da, SED’i yiiksek olan &grencilerin
SED’i diisiik olan 6grencilere gore akademik basar1 bakimindan daha iyi durumda
olmalarina imkan saglamaktadir. Ayrica, bu arastirmadan elde edilen veriler,
ogrencilerin SED’nin akademik basarilari lizerinde etkili olacag: kanisiyla da (Walker,

2000) tutarlilik arz etmektedir.



226 GU, Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi, Cilt 24, Say12 (2004) 217-230

Matematik ogretmenlerine gore, Ogrencilerin matematik basarisi iizerinde ogretmen
yeterlilikleri, %86 oraninda ¢ok etkili, %14 oraninda etkilidir. Ogretmen yeterliligi
olarak, bir matematik 6gretmeninin konu alan bilgisi, pedagojik bilgisi ve genel kiiltiir
bilgisi kastedilmektedir. Buna goére, matematik 6gretmenleri Ggrencilerin matematik
basarisi tizerinde 6gretmen yeterliliklerinin ¢ok etkili oldugu konusunda goriis birligi
icerisindedirler (%100). Giiniimiizde, her alanda ve ozellikle egitim alaninda
yasanmakta olan hizli gelismeler de 6gretmenlerin kendilerini ¢agin sartlarina gore

yenilemelerini zorunlu kilmaktadir.

Matematik derslerinde uygulanan 6gretim stratejilerinin ve tekniklerinin, 6grencilerin
matematik basarisi iizerindeki etkisiyle ilgili soruya, 6gretmenlerin, % 71’1 ¢ok etkili,
%14’ etkili, %141 ise az etkilidir seklinde goriis bildirmislerdir. Ogretmenlerin %851
matematik derslerinde uygulanan &gretim stratejilerinin ve tekniklerinin, 6grencilerin
matematik basaris1 iizerinde belirleyici bir faktér oldugunu kabul etmektedirler.
Gilinlimiizde, matematik ogretimindeki sikintilarin belli bir kisminin, siniflarda
uygulanan 6gretim stratejilerinden ve tekniklerinden kaynaklandig: kabul edilmektedir.
Geleneksel — dgretim  yontemlerinin  matematik  6gretimindeki  problemleri
gideremeyecegi bilinen bir gercekliktir. Bu noktada, Burns’un asagidaki sozleri (1985;

Akt. Montgomery, 1987, 112) dikkat ¢ekicidir:

Geleneksel Ogretimde, oOncelikli amag¢ islem yapma becerisini gelistirmektir.
Standart bir testten iyi bir puan veya derece almak igin dogru cevabin verilmesi
yeterlidir. Ogretmen veya cevap anahtari, 6grencilerin cevaplarimn dogrulugunu
kontrol eden araglardir.Ve iiziilerek belirteyim ki, sorulara hizli bir sekilde dogru
cevap vermek, cevabi bulmak i¢in diisiinmekten daha degerlidir. Bir problemin
¢Oziimiinlin  mantigim1  ve siirecini  kavrayabilme, siireci ifadelendirebilme,
elestirebilme gibi 6grencilerin matematiksel diisiinmelerinin gelisimine katkida

bulanacak davraniglar ihmal edilmektedir.

Ogrencilerin matematik basaris1 {izerinde, okulun fiziksel olanaklarinin ve smif
ortammin etkisiyle ilgili soruya, Tablo-1’den goriilecegi iizere, 6gretmenlerin % 86’s1

etkili, %141 ise az etkilidir seklinde goriis bildirmislerdir. Matematik 6gretmenleri,
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Ogrencilerin matematik basarisi lizerinde okul imkénlarinin ve sinif ortamiin etkisini
yukarida bahsedilen faktorler kadar onemli bulmamakla beraber 6nemli bir faktor
olarak gérmektedirler. Ogretmenlerin bu diisiincesi, Papanastasiou (2002) tarafindan
yapilan arastirma sonuglariyla da tutarlilik gostermektedir. Papanastasiou, matematik
basarisinda okul ortaminin ve &grencilerin gecmis birikimlerin etkisini arastirmis ve
okulun fiziksel olanaklarinin ve smif ortaminin, &grencilerin matematik basarisi

tizerinde ikinci derecede etkili bir faktor oldugunu tespit etmistir.

Matematik Ogretmenleri, Ogrencilerin  matematik basaris1 iizerinde matematik
miifredatinin %28 c¢ok etkili, %57 etkili, %15 oraninda ise az etkili oldugunu
diisinmektedirler. Bu veriler, matematik Ogretmenlerinin 6grencilerin matematik
basarist iizerinde matematik miifredat programinin etkili bir faktdr oldugunu kabul
ettiklerini gostermektedir (%85). Matematik miifredati, matematigin dogasindan dolay1
icerdigi soyut tanim ve kavramlar nedeniyle anlasiimasi zordur. Ustelik, matematigin
ogretiminde kullanilan geleneksel ogretim yodntemlerinin, &grenci bagarisini
arttirmadaki yetersizligi de zaten soyut bir dil igeren matematigin anlagilmasini
zorlagtirmaktadir. Bu nedenle, matematik miifredatinin yas, diizey ve g¢evre kosullari
gibi etkenler dikkate alinarak daha somutlagtirilarak ve yasayarak 6grenmeye imkan

verecek sekilde hazirlanmasi gerekmektedir.

Cok ve disiplinli ¢aligmanin, 6grencilerin matematik basarisi izerindeki etkisi hakkinda,
matematik 6gretmenlerinin, %14°l ¢ok etkili, %72’si etkili ve %14°0 ise az etkilidir
demislerdir. Bu veriler, Ogretmenlerin 6grencilerin matematik dersinde basarilt
olabilmeleri i¢in disiplinli bir ¢aligma igerisinde olmalar1 gerektigini diisiindiiklerini

gostermektedir.

Ogretmenler, 6grencilerin matematik dersinde basarili olabilmelerinin en énemli unsuru
olarak, anlatilan dersin Ogrenciler tarafindan iyi dinlenmesi gerektigini
diisinmektedirler (%100). Buna gore, matematik 6gretmenleri 6grencilerin dersi iyi
dinlemesini ¢ok dnemsemekte ve onu Ogrencilerin matematik basarisini etkileyen en

Onemli faktor olarak gérmektedirler.
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Ogrencilerin matematiksel zekasinin matematik basarilari iizerindeki etkisi hakkinda
matematik Ogretmenlerinin  %28’si ¢ok etkili, %72’si ise etkilidir seklinde goriis
bildirmislerdir. Bu verilere gore, Ogretmenler Ogrencilerin matematiksel zekasini

matematik basarisinda 6nemli bir faktor olarak gormektedirler.

4. Sonug¢

Matematik, dgrencilerin biiyiik bir ¢cogunlugu igin zor bir ders olarak gériilmektedir. Bu
durumda, 6grencilerin matematikten uzaklagsmasina ve korkmasina neden olmaktadir.
Matematigin 6grencilerin ¢ogunlugu tarafindan korkulan bir ders olarak goriilmesinin
altinda sadece bir faktdriin etkin oldugunu sdylemek zordur. Ciinkii, &grencilerin
matematik basarisini etkileyen bir ¢cok faktdr vardir. Burada 6nemli olan, bu faktorlerin
belirlenmesi ve dgrenciler lehine islevsel hale getirebilmesidir. Ozellikle de matematik
Ogretmenlerinin, bu faktdrlerin neler oldugu ve 6grencilerin matematik bagarisindaki
onemi hakkinda bilgi sahibi olmalar1 ¢ok énemli hatta zaruridir. Ogretmenler, ancak bu
sekilde 6grencilerinin matematik basarilarini ve diizeylerini daha saglikli bir sekilde
degerlendirebilir ve onlara matematiksel kavramlarin 6gretiminde daha iyi rehberlik

edebilirler.
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