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Ozet

Arastirmanin amaci, yariyil tatilinin ilkokul 6grencilerinin sesli okuma hizina etkisini incelemektir. Arastirma, nicel
arastirma yontemlerinden tarama modeli ile gergeklestirilmistir. Arastirmanin g¢alisma grubunu 228 ilkokul 6grencisi
olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak, Turkge ders kitabindan bir metin kullaniimistir. Veriler 6ncelikle yariyil
tatilinin hemen 6ncesinde, ardindan yariyil tatilinin hemen sonrasinda toplanmistir. Arastirma sonucunda, ilkokul ikinci
sinif 6grencilerinin yariyil 6ncesi sesli okuma hizi 74 kelime, yariyil sonrasi sesli okuma hizi 85 kelime olarak tespit
edilmistir. llkokul tglincii sinif 6grencilerinin yariyil éncesi sesli okuma hizi 89 kelime, yariyil sonrasi sesli okuma hizi
93 kelime olarak bulunmustur. llkokul dérdiincii sinif 6grencilerinin yariyil 6ncesi sesli okuma hizi 86 kelime yariyil
sonras! sesli okuma hizi 99 kelimedir. ilkokul égrencilerinin yariyil ncesi sesli okuma hizi 82 kelime yariyil sonrasi
sesli okuma hizi 91 kelime olarak belirlenmistir. ilkokul ikinci sinif égrencilerinin, yariyil tatili dncesi ve sonrasindaki
sesli okuma hizlari arasinda manidar farklilik bulunmaktadir t(92)=10,37, p<0,01. ilkokul tglinci sinif égrencilerinin,
yariyll tatili 6ncesi ve sonrasindaki sesli okuma hizlar arasinda manidar farklihk bulunmamaktadir t(62)=1,57, p>0,05.
ilkokul dérdiincli sinif égrencilerinin, yariyil tatili 6ncesi ve sonrasindaki sesli okuma hizlari arasinda manidar farklilk
bulunmaktadir t(71)=7,78, p<0,01. ilkokul &grencilerinin, yariyil tatili éncesi ve sonrasindaki sesli okuma hizlari
arasinda manidar farkhlik bulunmaktadir t(227)=9,64, p<0,01.

Anahtar Kalimeler: ilkokul, Ogrenci, Kelime, Okuma Hizi.
Abstract

The aim of research is to examine the effects of the half term on the speed of reading aloud of elementary school
students. The research is survey design which one of the quantitative research methods. A total of 228 primary school
students collected data. As a data collection tool, a text from Turkish textbook was used. The data were first collected
at the end of the first semester and then in the first week of the second semester. As a result of the research, the
reading speed of the first grade primary school students is 74 words before the semester, and the reading speed after
the semester is 85 words. The reading speed of the third grade students in the primary school is 89 words before the
semester, and the reading speed after the semester is 93 words. The reading speed of the fourth grade students in the
primary school before the semester is 86 words and the reading speed after the semester is 99 words. The reading
speed of the primary school students before the semester is 82 words and the reading speed after the semester is 91
words. There is a significant difference between the reading speeds of the first and second grade students before and
after the semester t(92)=10,37, p <0,01. There is no significant difference between the reading speeds of primary
school third graders before and after the semester break t(62)=1,57, p> 0,05. There is a significant difference between
the reading speeds of the fourth grade students of the primary school before and after the semester t(71)=7.78, p<0.01.
There is a significant difference between the reading speeds of primary school students before and after the semester
t(227)=9,64, p <0,01.
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Giris
Ulkemizde egitim-6gretim yili iki yariyildan olusmaktadir (Milli Egitim Bakanhgi Okul Oncesi Egitim ve ilkégretim
Kurumlar Yénetmeligi, 2014). ik yariyil eylil-ocak aylar arasinda, ikinci yariyil ise subat-haziran aylar arasinda

yapiimaktadir. Yapilan bu arastirma ile yariyil tatilinin ilkokul 6grencilerinin sesli okuma hizina etkisi incelenmistir.
Arastirmanin giris béliminde okuma hizinin 6nemi, okuma hizinin anlama Gzerindeki etkisi agiklanmigtir.

Kitap okuyan insan, surekli bir seyler 6grenme ile kendisini gelistirmeyi amaclamakta, gerekli bilgilere ulasma ve kendini
gelistirmek istemektedir (Milli Egitim Bakanhgdi [MEB], 2006, s. 6). Hizli okuma ile hizli olarak disinme, anlama ve
sorgulama arasinda pozitif iliskiler bulunmaktadir (Glnes, 2009, s. 2). Hizli okuma bireylerin ¢abukluk, anlama ve
kavrama yeteneklerini gelistirmekte, dnceki okuma silresine kiyasla, dakikada okunan kelime sayisi ile anlama duzeyini
artirmaktadir (MEB, 2006, s. 6). Hizli okuma, Ust dizey dikkat yogunlastirma, sézclk ve cumleleri tanima, anlam baglar
kurma, on bilgilerle yeni bilgileri iliskilendirme ve zihinde yapilandirma silreclerini hizlandirmaktadir (Gunes, 2009, s. 2).
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Okumanin hizini artirabilmek icin oncelikle ortam olusturulmakta, konsantrasyon saglanmaktadir. Daha sonra ise
6grencilerin gérme alanlari gelistiriimektedir (MEB, 2006, s. 26). Okuma hizi, égrenciler kitap ve materyalleri kolayca
anlasilir buldukga yavaslamak yerine genellikle hizlanmaktadir (Grabe ve Stoller, 2011, s. 268). Giderek artan bilgiye
ulasmanin en 6nemli yollarindan birisi de okuyarak 6grenmedir (MEB, 2006, s. 26). Akici okuyucular, daha sonra,
kelimeleri otomatik olarak ¢6zebildikleri icin zaman ayirmak zorunda kalmamaktadir (Rees, 2010, s. 60). Daha fazla bilgi
ve materyalden yararlanarak eglenmek, 6grenmek ve glizel vakit gegirmek igin hizli okumaya ihtiyag bulunmaktadir
(MEB, 2006, s. 26). Akicilik agisindan, bir 6grencinin ne kadar hizli okudugdu, 6grencinin dakika basina okudugu dogru
kelimelerle olgtlmektedir (Marshall ve Campbell, 2006, s. 191, 192).

Akicilik, okuma becerisinin dort temel bileseninden biri olarak gérulen; kod ¢ézme ve kelime tanimada hiz ve dogrulukla
birlikte (okunurken uygun ritim, tonlama ve ifade kullanarak) bir stregtir (Schwab, 2010, s. 204). Okuma egitiminin temel
amaglarindan birisi cabuk ve anlamli okumayi geligtirmektir (Akyol, 2006, s. 7). Oziinde, asiri yavas okuma, zayif
anlama, zayif genel okuma performansi, okuma hayal kirikligi ile iligkilidir (Marshall ve Campbell, 2006, s. 193). Okuma
basarisi disik olan 6grenciler, dogru okumayi gergeklestirirken, okuma basarisi yliksek olan 6grencilerden daha fazla
zaman harcamaktadirlar (Akyol, 2006, s. 4-5). Akyol (2006, s. 47), yavas okuma nedenleri olarak, hece hece okuma,
yavas kelime tanima, kelime kelime okuma, fisildayarak okumayi belirtmektedir. Metinleri birkag harf veya tek bir kelime
okumaya galismak, okudugunu anlamayi engellemektedir (Smith, 2004, s. 87). Okuma hizimizin dikkat ile birlestirilerek
artirlmasi ayni zamanda algilamayi da kolaylastirmaktadir (MEB, 2006, s. 5). Cok yavas ve asir hizli okuma anlama
acisindan yararl olmamaktadir (Akyol, 2013, s. 79). lyi okuyucu olmayan kimseler ciimlelerdeki her hece ve kelimeyi tek
tek okumaktadirlar (MEB, 2006, s. 27).

Okumanin yeterince hizli olmasi, okuma igini otomatik olarak yapmaya baghdir. Okuma sirasinda sézcuklerin hizli
olarak, az bir zihinsel gabayla okunmasi, okumanin otomatiklestigini géstermektedir (Basaran, 2013, s. 2279). Dogruluk,
bir dakika iginde dogru bir sekilde okunan kelimelerin ylzdesi iken, okuma hizi, bir kiginin sesli ve dogru kelime okuma
hizidir (Marshall ve Campbell, 2006, s. 198). lyi okuyucular, okuma hizlarini diizenlemekte, yeni ve zor kavramlar
okundugunda okumayi yavaslatmakta, metinde sorunlu noktalarin Ustesinden gelmek igin iyi tanimlanmis dizeltme
stratejileri bulunmaktadir (Cash ve Schumm, 2006, s. 281). Akici bir sekilde okuyabilme becerisi, 6grencilerin okudugunu
anlamalarini ve etkilesimde bulunmalarini saglamaktadir (Willis, 2008, s. 47). Bir okuyucunun bir dakikada 200
kelimeden daha yavas okurken kavramasi pek olasi degildir, ¢cinkii daha disuk bir oran, kelimelerin anlamli cumleler
yerine yalitiimisg birimler olarak okundugunu goéstermektedir (Smith, 2004, s. 87). Beynin alternatifler arasinda karar
verebilecegdi hiz Gzerindeki temel fizyolojik sinirlama, ¢cogu kisinin anlamli bir metni yliksek sesle okuyabilecegi hiza sinir
koyar ki bu genellikle bir dakikada 250 kelimeden fazla degildir (saniyede yaklagik 4 kelime) (Smith, 2004, s. 81). lyi bir
okuyucu, okuma amacina bagli olarak, neredeyse tim metinleri dakikada 200 ila 300 kelime arasinda bir oranda
okumaktadir (Grabe ve Stoller, 2011, s. 11).

Okuma hizini belirleyen unsurlar; okunan metnin zorlugu, okurun kelime dagarcigdi, okurun bilgi ve kultir diizeyi, okurun
anlama ve 6ziimseme becerisi ile géz egitimidir (MEB, 2006, s. 27). Okuma devamli gelisen bir beceridir. Ayrica yasam
boyu devam eden bir etkinliktir (Akyol, 2006, s. 7). Ogrenciler okulun ilk yillarinda okumanin mekanik boyutuna fazlaca
dikkat etmekte; ilerleyen zamanda dikkat, anlamaya kaymakta ve kendiliinden artmaktadir (LaBerge ve Samuels, 1974;
Samuels, 1979, s. 406). Sesli okuma hizi, akici okumanin gelistiriimesi bakimindan ilkdgretim dizeyinde blyUk énem
tasimakla birlikte, sesli okumada yazilar gézle algilanmakta, dille seslendiriimekte, kulakla isitiimekte ve beyne
gonderilmektedir (Glines, 2009, s. 34). Sesli okumada dudak-dil-ses telleri-kulak-g6z-beyin de isin igerisine girdigi icin
dikkat daha fazla yéne kaymakta, bu esnada da anlama kaybi olmaktadir (MEB, 2006, s. 4). Eskiden okuma hizi okunan
sayfa sayisina goére belirlenmekteydi, ancak daha sonralari okuma hizi kelimelerle 6lglilmeye baslamistir (Gunes, 2009,
s. 33). Bir saniyede en fazla dort kelime okunabilmektedir. Bunlar “bu, su, on, il” gibi cok kisa kelimelerdir (Glines, 2009,
s. 34). Sesli okumada, goziin kelimeyi gordigi an ile kelimenin seslendiriimesi arasinda 15 salise siire gegcmektedir
(Gunes, 2007, s. 154). Okuma hizinin kelime sayisi ile dlgliimesi kolay bir yéntemdir. Okunan kelimeler sayiimakta ve
gabucak degerlendiriimektedir (Glnes, 2009, s. 34). Uzman bir okuyucu bir kelimeyi sesli olarak 40 salisede okumaktadir
(Gines, 2009, s. 7). Kelime olgegine gore sesli okumada dakikada 240 kelime, sessiz okumada ise 600 kelime okunmasi
dngoériilmektedir (Glines, 2009, s. 5). ilkokul ikinci sinif dgrencilerinin dakikada 80 kelime, iiglincii sinif égrencilerinin
dakikada 100 kelime, dérdiincu sinif 6grencilerinin dakikada 120 kelime okumasi 6ngérilmektedir (Glnes, 2009, s. 35).

ilkokul dgrencilerinin sesli okuma hizina iliskin Erden, Kurdoglu ve Uslu (2002) tarafindan yapilan arastirma; Ankara’da
Ust, orta ve alt sosyoekonomik diizeydeki okullarda 1-5’inci siniflara devam eden &grencilerle gerceklestiriimistir.
Arastirma Ornekleminde toplam 2572 6grenci yer almistir. Sonug olarak ilkokul birinci sinif 6grencilerinin dakikada 45
kelime, ilkokul ikinci sinif 6grencilerinin dakikada 73 kelime, ilkokul Gg¢lincu sinif 6grencilerinin dakikada 91 kelime, ilkokul
Uguncu sinif 6grencilerinin dakikada 97 kelime okuduklari tespit edilmigtir. Carver (1985), hizli okuma konusuna temkinli
olarak bakilmasi gerektigini vurgulamaktadir. Hizli okuma nedeniyle, okudugunu anlamanin azaldigini belirtmektedir.
Yildiz (2014) tarafindan yapilan arastirma, izleme arastirmasi tirtiindedir. 68 ilkokul 6grencisiyle galisiimistir. Arastirma
kapsaminda égrencilerin akici okuma becerileri incelenmistir. Ogrencilerin akici okumalari iki yil boyunca incelenmistir.
Arastirma sonucunda, 6grencilerin okuma hizlarinda birinci sinifin yaz tatili dncesi ve sonrasinda anlaml bir degisiklik
olmadigi belirlenmistir. Ikinci sinif yaz tatili sonrasinda 6grencilerin okuma hizlarinin tatil 6ncesine gére anlamh derecede
azaldigi tespit edilmigstir.

Bu arastirmanin amaci, yariyil tatilinin ilkokul 6grencilerinin sesli okuma hizina etkisinin incelenmesidir. ilkokul

ogrencilerinin yariyil tatili dncesi ve sonrasinda sesli okuma hizlarindaki artis veya azalisin tespit edilmesi agisindan

onemlidir. Bu artis veya azalisin ne oranda oldugunun belirlenmesinin alan yazina katki getirecegi disinutlmektedir.
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Bunun yani sira yaryll tatilinin sesli okuma hizindaki artis veya azaligin bilinmesinin; 6gretmenlere ve velilere bakis acisi
saglamasi agisindan 6nemlidir. Alan yazinda yaz tatilinin sesli okuma hizina etkisini inceleyen ¢alisma olmasina ragmen,
yariyil tatilinin sesli okuma hizina etkisini inceleyen calismaya rastlanmamistir. Yapilan bu arastirmanin ana problemi
sudur: Yariyil tatili ilkokul 6grencilerinin sesli okuma hizlarini etkilemekte midir? Belirtilen ana problem kapsaminda su alt
problemlere yanit aranmaktadir:

e Yanyil tatili ilkokul ikinci sinif 6grencilerinin sesli okuma hizlarini etkilemekte midir?
e Yanyil tatili ilkokul Gguincl sinif 6grencilerinin sesli okuma hizlarini etkilemekte midir?
e  Yanyil tatili ilkkokul dérdiinct sinif 6grencilerinin sesli okuma hizlarini etkilemekte midir?

Yoéntem
Arastirma Modeli

ilkokul égrencilerinin okuma hizlarina yariyil tatilinin etkisinin incelendigi bu arastirma, nicel arastirma yéntemlerinden
tarama arastirmasi tirindedir. Tarama arastirmalari, nicel arastirma ydntemleri arasinda en fazla kullanilan yéntemdir
(Muijs, 2004, s. 34). Tarama arastirmasi bir konuya iliskin katilimcilarin géruslerinin, ilgi, beceri, yetenek, tutum, karakter
vb. 6zelliklerinin niceliksel veya sayisal olarak belirlendigi, genellikle diger arastirmalara gére gérece daha bilyuk
orneklemler Uzerinde yapilan arastirmalardir (Ary, Jacops, Sorensen, 2010, s. 28; Creswell, 2012, s. 376; Creswell,
2014, s. 155).

Calisma Grubu

Calisma grubunun evrenini Yozgat ili Sorgun ilge merkezindeki ilkokullarda ©6grenim goéren ilkokul 6grencileri
olusturmaktadir. Orneklemini ise Yozgat ili Sorgun ilce merkezindeki bir devlet ilkokulundaki 228 égrenci olusturmaktadir.
Orneklemin belirlenmesi amaciyla olasiliga dayall érnekleme yéntemlerinden seckisiz kiime érnekleme (Biyikoztirk,
Kilhg gakmak, Akglin, Karadeniz ve Demirel, 2012, s. 84; Sénmez ve Alacapinar, 2011, s. 96) teknigi kullaniimistir.
Seckisiz kiime drnekleme, kimelerin esit secilme sansina sahip oldugu 6rnekleme yéntemidir (Neuman, 2014, s. 331).
Orneklemin belirlenmesi amaciyla Yozgat ili Sorgun ilge merkezindeki tim ilkokullar ayri ayri kagitlara yazilarak bir
torbaya atilmigtir. Torbanin igerisinden rasgele segilen bir okul érneklem olarak alinmistir. Ornekleme ilkokul birinci sinif
ogrencileri dahil edilmemistir. Bunun nedeni, birinci sinif 6grencilerinin okuma-yazmaya heniiz gegmemis olmalaridir.
Orneklemde yer alan ilkokul égrencilerine iliskin sayisal veriler Tablo 1’de sunulmaktadir.

Tablo 1. Ornekleme Ait Sayisal Veriler

Sinif Seviyesi Frekans (f) Yiizde (%)
ikinci sinif 93 41
Uclinci sinif 63 28
Dordincu sinif 72 31

Cinsiyet
Kiz 102 55
Erkek 126 45

Toplam 228 100

Tablo 1 incelendiginde, drneklemdeki ilkokul 6grencilerinin 93’4 ikinci sinif, 63’0 Gglincd sinif ve 72'si dordincl sinif
ogrencisidir. llkokul o6grencilerinin 102’si kiz, 126’s1 erkek o6grencidir. Toplamda 228 ilkokul 6grencisinden veri
toplanmistir.

Veri Toplama Araci

Veri toplama araci olarak, ilkokul 6grencilerinin Tirkge derslerinde kullandiklari, MEB tarafindan 6grencilere Ucretsiz
olarak dagitilan Tirkce ders kitabindan bir metin kullanilmistir. Celtik (2017) tarafindan yazilan, Tirk¢e 2 Ders Kitabi
Ogrenci Calisma Kitabi 2. Kitap’ta yer alan “Keloglan ile Sihirli Tas” baslikli metin 6grencilere sesli olarak okutulmustur.
Her bir 6grenci icin bireysel olarak sesli okuma yaptirilmistir. Ogrencilerin bir dakikada sesli okuduklari kelime sayilari,
ogrenci sinif listesine kaydedilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Veriler, Celtik (2017) tarafindan yazilan, Tiirkge 2 Ders Kitabi Ogrenci Calisma Kitabi 2. Kitap’ta yer alan “Keloglan ile
Sihirli Tas” baslikli metin 6grencilere sesli olarak okutularak toplanmigtir. Milli Egitim Bakanligi Ortaégretim Genel
Mudurligunin 16.05.2017 tarih ve 84037561-10.06.01-E.7019461 sayili genelgesinde, yariyil tatilinin 22 Ocak 2018 ile
02 Subat 2018 tarihleri arasinda yapilacagi belirtiimistir. Belirtilen genelge kapsaminda veriler iki asamada toplanmistir.
ilk olarak ilk yariyill sonunda, sonrasinda ise ikinci yariyilin ilk haftasinda toplanmistir. ik veriler 15-19 Ocak 2018
tarihlerinde toplanmistir. ikinci veriler ise 05-09 Subat 2018 tarihleri arasinda toplanmistir. Veriler Yozgat ili Sorgun ilge
merkezindeki bir ilkokulda toplanmistir. “Keloglan ve Sihirli Tas” baslikli metin, sinif 63dretmeni tarafindan, her bir
o6grenciye ayri olarak sesli olarak okutulmustur. Arastirmaci dncelikle sinif 6gretmenine sureci anlatmistir. Uygulamalar
sirasinda arastirmaci sinif 6gretmeninin hemen yanina oturarak sireci gézlemlemistir. Sinif 6gretmeni 6gretmen
masasinda oturarak 6grencilere sirayla metni sesli olarak okutmustur. Bu sirada diger Ogdrencilere yazma gorevi
verilmigtir. Uygulama sirasinda dgrenciler sinif listesindeki siralarina gére teker teker cagiriimistir. Sinif 6gretmeni metni
dgrencilere teker teker sesli olarak okutmustur. Ogrenciler metni sesli olarak okumaya baslayinca kronometre
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baglatiimigtir. Bir dakika sonunda égrencilerin sesli okumalari durdurulmustur. Ogrencinin bir dakikada okudugu dogru
kelime sayisi not edilmistir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizi igin betimsel istatistiklerden frekans, ylizde ve ortalama; ¢ikarimsal istatistiklerden iligkili rneklemler icin
t-testi kullanilmistir (Buyukoéztirk, 2012, s. 5, 67). Verilerin analizi sirecinde SPSS 20 programindan yararlaniimistir.
Programa, ogrencilerin sinif seviyeleri, cinsiyetleri, dakikada okuduklari kelime sayisi girilmistir. Cikarimsal istatistigin
parametrik veya nonparametrik bicimde yapilmasina karar vermek amaciyla, oOncelikle verilerin normal dagilip
dagiimadigina bakilmistir. Normal dagilima bakmak amaciyla carpiklik katsayisi incelenmig, dagilim egrisine bakilmis,
Kolmogorov-Simirnov testi yapilmistir. Yapilan Kolmogorov-Simirnov testi sonucunda p>.05 bulunmustur. Bir baska
ifadeyle, verilerin normal dagilim gdsterdigi anlasilmaktadir. Blyukoztirk (2012, s. 42), Kolmogorov-Simirnov testinin
p>.05 olmasi durumunda parametrik istatistiklerin kullaniimasi gerektigini belitmektedir. Bu nedenle parametrik
istatistiklerden iliskili rneklemler igin t-testi kullanilmistir.

Bulgular ve Yorumlar

ilkokul sinif seviyelerindeki sesli okuma hizini incelemek amaciyla iliskili drneklemler igin t-testi uygulanmistir. ilkokul
ogrencilerinin yariyil tatili dncesi ve sonrasi sesli okuma hizlarina iligkin iligkili drneklemler icin t-testi sonuclari Tablo 2’'de
sunulmaktadir.

Tablo 2. ilkokul Ogrencilerinin Yariyil Tatili Oncesi Ve Sonrasi Sesli Okuma Hizlari lliskili Orneklemler lgin T-Testi

Sonuglari

Olgtim N x S sd t p

o™ mm s

ikinci sinif  yariyil tatili 92 10,37 000
| yany 93 85,01 28,01

sonrasi sesli okuma hizi

ggggs(o:iusezllinl)fkuy:]gyrlllzfatl“ 63 89,23 32,13

Uglincti sinif yariyil tatili 62 1,57 120

guncu sinit yarly 63 93,00 33,90

sonrasi sesli okuma hizi

e ™ 7 ssea e

Dordinct sinif yariyil tatili 1 7,18 000
It yarty 72 99,18 32,55

sonrasi sesli okuma hizi

ilkokul 6grencileri  yariyil

tatili Oncesi sesli okuma 228 82,60 29,69

hz 227 9,64 ,000

llkokul 6grencileri yariyil

tatili sonrasi sesli okuma 228 91,69 31,62

hizi

Tablo 2 incelendiginde, ilkokul ikinci sinif 6grencilerinin yariyil tatili sonrasinda sesli okuma hizlarinda 11 kelime artig
oldugu giilmektedir. ilkokul tigiincii sinif dgrencilerinin yaryil tatili sonrasinda, sesli okuma hizlarinda 4 kelimelik artis
saptanmugtir. ilkokul dérdiincii sinif égrencilerinin yariyil tatili sonrasinda, sesli okuma hizlarinda 13 kelimelik artis
belirlenmigtir. Tim sinif seviyelerinin ortalamasinda ise, ilkokul 6gdrencilerinin yariyil tatili sonrasinda, sesli okuma
hizlarinda 9 kelimelik artis tespit edilmistir. Dikkat ¢ekici bir durum, tg¢lnci sinif égrencilerinin yariyil tatili dncesindeki
sesli okuma hizlarinin, dérdiinct sinif égrencilerinin yariyil tatili dncesindeki sesli okuma hizlarindan fazla olmasidir.
Normalde dérdinci sinif 6grencilerinin sesli okuma hizlarinin, tgtinct sinif 6grencilerinin sesli okuma hizlarindan fazla
olmasi beklenirdi. Yariyil tatili sonrasinda ise, dérdinci sinif &grencilerinin sesli okuma hizinin, Gg¢lncli sinif
ogrencilerinin seli okuma hizindan fazla oldugu gériulmektedir.

ilkokul ikinci sinif égrencilerinin yariyil tatili 6ncesinde ve sonrasindaki sesli okuma hizlarindaki artiga bakmak amaciyla t
testi yapildigi goérilmektedir. Yapilan t testi sonucunda ilkokul ikinci sinif 6grencilerinin, yariyil tatili dncesi ve
sonrasindaki sesli okuma hizlari arasinda manidar farklilik oldugu gérulmektedir t(92)=10,37, p<0,01.

ilkokul Gglincii sinif dgrencilerinin yaryil tatili dncesinde ve sonrasindaki sesli okuma hizlarindaki artisa bakmak
amaciyla t testi yapildigi gértlmektedir. Yapilan t testi sonucunda ilkokul Gglinct sinif 8grencilerinin, yariyil tatili dncesi
ve sonrasindaki sesli okuma hizlari arasinda manidar farkllik olmadigi gérilmektedir t(62)=1,57, p>0,05.

ilkokul dérdiincii sinif égrencilerinin yariyil tatili éncesinde ve sonrasindaki sesli okuma hizlarindaki artisa bakmak
amaciyla t testi yapildigi gérilmektedir. Yapilan t testi sonucunda ilkokul dordiinci sinif 6grencilerinin, yanyil tatili dncesi
ve sonrasindaki sesli okuma hizlari arasinda manidar farklilik oldugu gortimektedir t(71)=7,78, p<0,01.

ilkokul &grencilerinin yariyil tatili éncesinde ve sonrasindaki sesli okuma hizlarindaki artisa bakmak amaciyla t testi
yapildigi gorilmektedir. Yapilan t testi sonucunda ilkokul égrencilerinin, yariyil tatili dncesi ve sonrasindaki sesli okuma
hizlar arasinda manidar farklilik oldugu gérulmektedir t(227)=9,64, p<0,01.
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Sonug, Tartisma ve Oneri

Yariyil tatilinin ilkokul 6drencilerinin sesli okuma hizina etkisinin incelendigi bu arastirma sonucunda, ilkokul ikinci sinif
dgrencilerinin yariyll éncesi sesli okuma hizi 74 kelime olarak bulunmustur. ilkokul ikinci sinif égrencilerinin yariyil
sonrasi sesli okuma hizi 85 kelime olarak tespit edilmistir. Gunes (2009, s. 35), ilkokul ikinci sinif 6grencilerinin
yilsonunda dakikada 80 kelime okumalari gerektigini belitmektedir. Bunun yani sira Erden, Kurdoglu ve Uslu, (2002, s.
9) tarafindan yapilan arastirma sonucunda ilkokul ikinci sinif 6grencilerinin dakikada 73 kelime okuduklari sonucuna
ulagiimistir. llkokul ikinci sinif grencilerinin yariyil tatili sonrasinda sesli okuma hizlarinda 11 kelime artis oldugu
glilmektedir. llkokul tglincli sinif &grencilerinin yariyil 6ncesi sesli okuma hizi 89 kelimedir. llkokul Ugiincii sinif
ogrencilerinin yariyil sonrasi sesli okuma hizi 93 kelimedir. Gines (2009, s. 35) ilkokul Ggilinctu sinif égrencilerinin
yillsonunda dakikada 100 kelime okumalari gerektigini belirtmektedir. Akyol ve Temur (2006) tarafindan yapilan arastirma
sonucunda Uglncl sinif 6grencilerinin sesli okuma hiz ortalamalarini bilgi verici metinlerde 74 kelime, Oykileyici
metinlerde 77 kelime olarak tespit edilmistir. Bunun yani sira Erden, Kurdoglu ve Uslu, (2002, s. 9) tarafindan yapilan
arastirma sonucunda ilkokul lgiincii sinif égrencilerinin dakikada 91 kelime okuduklari belirlenmistir. ilkokul Gglinci sinif
dgrencilerinin yariyil tatili sonrasinda, sesli okuma hizlarinda 4 kelimelik artis saptanmistir. ilkokul dérdiincii sinif
dgrencilerinin yariyil 6ncesi sesli okuma hizi 86 kelimedir. ilkokul dérdiincii sinif dgrencilerinin yariyil sonrasi sesli okuma
hizi 99 kelimedir. Gunes (2009, s. 35) ilkokul dérdincu sinif 6grencilerinin yilsonunda 120 kelime okumalari gerektigini
belirtmektedir. Yildiz vd. (2009) dordinci sinif 6grencilerinin sesli okuma hiz ortalamalarini 87 kelime olarak
bulmuslardir. Basaran (2014, s. 259) tarafindan yapilan arastirmada ilkokul dérdiinct sinif égrencilerinin hikaye edici
metinde dakikada 131 kelime, bilgi verici metinde dakikada 117 kelime okuduklari sonucuna ulasiimistir. Bunun yani sira
Basaran (2013, s. 2282) tarafindan yapilan arastirmada ilkokul dérdiincii sinif 6grencilerinin dakikada ortalama 89 kelime
okuduklari bulunmustur. ilkokul dérdiincii sinif 8grencilerinin yariyl tatili sonrasinda, sesli okuma hizlarinda 13 kelimelik
artis belirlenmistir. ilkokul &grencilerinin yariyil ncesi sesli okuma hizi 82 kelime olarak tespit edilmistir. ilkokul
ogrencilerinin yariyll sonrasi sesli okuma hizi 91 kelime olarak belirlenmistir. Tim sinif seviyelerinin ortalamasinda ise,
ilkokul 6grencilerinin yariyil tatili sonrasinda, sesli okuma hizlarinda 9 kelimelik artis tespit edilmistir. Yapilan bu
arastirma sonucuyla zitlik gésterecek sekilde Yildiz (2014) tarafindan yapilan arastirma sonucunda, yaz tatili sonrasinda
6grencilerin okuma hizlarinin tatil éncesine gére anlamli derecede azaldig: tespit edilmistir. Yapilan arastirma ile Yildiz
(2014) tarafindan yapilan arastirma sonucunun birbirinden farkli sonuglar ¢cikmasinin g¢esitli nedenlerinin olabilecegi
dugunulmektedir. Bunlardan ilki, yaz tatilinin yariyil tatilinden ¢ok daha uzun olmasidir. Bir diger akla gelen dustince,
ogrencilerin tatillerde okuma eylemini gergeklesme durumlarnidir. Okuma eylemini gergeklestirmede Ogrenci gruplar
arasinda farklilik olabilecegi diistiniimektedir.

Dikkat gekici bir durum, Ugunci sinif 6grencilerinin yanyil tatili dncesindeki sesli okuma hizlarinin, dérdinci sinif
ogrencilerinin yariyil tatili 6ncesindeki sesli okuma hizlarindan fazla olmasidir. Normalde dérdinct sinif 6grencilerinin
sesli okuma hizlarinin, tgtinci sinif 6grencilerinin sesli okuma hizlarindan fazla olmasi beklenirdi. Yariyil tatili sonrasinda
ise, dordinci sinif 6grencilerinin sesli okuma hizinin, Gglincu sinif égrencilerinin seli okuma hizindan fazla oldugu
gorulmektedir.

ilkokul ikinci sinif dgrencilerinin, yariyil tatili éncesi ve sonrasindaki sesli okuma hizlar arasinda manidar farklilk
bulunmaktadir. ilkokul Gglincii sinif égrencilerinin, yariyil tatili éncesi ve sonrasindaki sesli okuma hizlari arasinda
manidar farklilik olmadigi belirlenmistir. llkokul dérdiincii sinif &grencilerinin, yariyil tatili dncesi ve sonrasindaki sesli
okuma hizlari arasinda manidar farklilik bulunmaktadir. ilkokul égrencilerinin, yariyil tatili 6ncesi ve sonrasindaki sesli
okuma hizlari arasinda manidar farklilik bulunmaktadir.

Arastirma sirasinda, arastirmaci ényargisini paylasmakta fayda vardir. Arastirmaci ényargih olarak, yariyil tatilinin ilkokul
6grencilerinin sesli okuma hizini duslrecegini disinmekteydi. Bu dnyarginin nedeni olarak da, ilkokul 6grencilerinin
yariyll tatilinde oyun oynama, dinlenme, eglenme gibi sebeplerle okuma yapmadiklari diigtintilmekteydi. Ancak arastirma
sonucunda, arastirmaci dusuncesinin tam tersi ydnde, ilkokul 6grencilerinin sesli okuma hizlarinda artis oldugu
sonucuna varilimistir. Bu artigin farkli sebepleri olmasi muhtemeldir. Bu artisin nedeni olarak, égrencilerin yariyil tatilinde
okuma yaptiklari 6ncelikle akla gelmektedir. Bunun yani sira, &grencilerin okutulan metne asinalik kazanmis
olabilecekleri bir bagka sebep olabilir. Ayrica, yariyil tatilinin iki haftalik kisa bir siire olmasi nedeniyle, okuma becerisini
olumsuz olarak etkilemedigi distinulebilmektedir.

Arastirmanin sonuglari kapsaminda su oneriler gelistirilmistir:

0] Yapilan bu arastirma ilkokul seviyesinde yuritilmuistir. Arastirmacilar tarafindan yapilacak arastirmalarda
ortaokul, lise ve Universite 6grencilerine yonelik sesli okuma hizi arastirmalar yapilabilir.

(i) Bu arastirma Turk o6grencilerle, Turkce kelimelerle gerceklestiriimistir. Yapilacak arastirmalarla, farkl
Ulkelerde sesli okuma hizi tespit edilebilir.

(i) Bu arastirmada yariyil tatilinin ilkokul égrencilerinin sesli okuma hizina etkisi incelenmistir. Yapilacak
arastirmalarla yaz tatilinin sesli okuma hizi tGzerindeki etkisi incelenebilir.
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Summary

In our country, the academic year consists of two semesters. The first semester is held between September and
January and the second semester is held between February and June. Although there are not many homework
assignments for students during the semester, book reading is encouraged. Today, instead of the concept of fast
reading, the concept of fluent reading seems to gain weight. As the most important reason for this situation, it is
suggested that rapid reading causes a decrease in the sense that it reads. With this research, the effect of the
semester break on the speed of vocal reading of elementary school students has been examined. In the introduction
of the study, the importance of reading speed, the effect of reading speed on the understanding is explained. The
purpose of this study is to examine the effects of the semester break on the speed of vocal reading of elementary
school students. It is an important study in terms of determining the speed of voice reading before and after the
semester of primary school students. It is also important to determine the effect of the semester break on the speed of
vocal reading of elementary school students.

This research, which examines the effect of the semester break on reading speeds of primary school students, is the
survey of quantitative research methods. The universe of the research is the primary school students who are
educated in the primary schools in the Sorgun district of Yozgat province. The sample is composed of students in a
state primary school in Sorgun district of Yozgat province. In order to determine the sample, all primary schools in
Sorgun district of Yozgat province were written on separate papers and thrown into a bag. A randomly selected school
was taken as a sample from the torch. Sampling is not included in primary school primary school students. The reason
for this is that first-year students have not yet read or write. A total of 228 primary school students collected data.

It is found that primary school second graders have an increase of 11 words in reading speeds after semester break.
Four-word increase in the reading speed of the vocabulary of the third grade students of primary school was found
after semester vacation. Fourth grade students in elementary school had a 13-word increase in reading speeds after
semester break. In the average of all class levels, primary school students had a 9-word increase in reading speeds
after semester breaks. It is noteworthy that third-year students' reading speeds during the semester breaks are higher
than those during the fourth semester breaks. Normally it was expected that the voiced reading speeds of the fourth
grade students would be higher than the voiced reading speeds of the third grade students. After the semester break,
it is observed that the speed of reading voice of the fourth grade students is higher than the speed of reading the third
grade students.

It is found that primary school second graders have an increase of 11 words in reading speeds after semester break.
Four-word increase in the reading speed of the vocabulary of the third grade students of primary school was found
after semester vacation. Fourth grade students in elementary school had a 13-word increase in reading speeds after
semester break. In the average of all class levels, primary school students had a 9-word increase in reading speeds
after semester breaks. It is noteworthy that third-year students' reading speeds during the semester breaks are higher
than those during the fourth semester breaks. Normally it was expected that the voiced reading speeds of the fourth
grade students would be higher than the voiced reading speeds of the third grade students. After the semester break,
it is observed that the speed of reading voice of the fourth grade students is higher than the speed of reading the third
grade students.

It is observed that the t-test was conducted to look at the increase in the speed of reading voices before and after the
semester break of second-year primary school students. As a result of the t test, it is seen that there is a significant
difference between the reading speeds of the first and second grade students before and after the semester
t(92)=10,37, p<0,01. It is observed that the t-test was conducted to look at the increase in the speed of reading voices
before and after the semester break of third-year primary school students. As a result of the t test, it is seen that there
is no meaningful difference between the reading speed of the third grade students of the primary school before and
after the semester t(62)=1,57, p>0,05. It appears that the t-test was conducted to look at the increase in the speed of
reading voices before and after the semester break of fourth grade students in primary school. As a result of the t test,
it seems that there is a significant difference between the reading speeds of the fourth grade students in primary
school before and after the semester t(71)=7,78, p<0,01. It is observed that primary school students were t-tested to
look at the increase in reading speeds before and after the semester break. As a result of the t test, it seems that there
is a significant difference between the reading speeds of the primary school students before and after the semester
t(227)=9,64, p<0,01.

During the research, it is useful to share the prejudice of the researchers. Researcher was prejudiced, thinking that the
semester vacation would reduce the speed of primary school students reading voice. As the reason for this prejudice,
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it was thought that primary school students could not read books during the half term holiday. However, as a result of
the research, it was concluded that the opposite of the researchers' thoughts was the increase in the speed of vocal
reading of elementary school students.
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