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INTERNET TABANLI OKUMA MOTiIVASYONU VE ETKILESIM OLCEGI TURKCE’YE
UYARLAMA CALISMASI VE OGRETMEN ADAYLARI iLE BiR iNCELEME

Ridvan Atal! , Muhammet Mustafa Alpaslan?

0z

Bu calismanin birinci amaci, Braten, Brandmo ve Kammerer (2019) tarafindan gelistirilen ve
12 maddeden olusan “internet Tabanli Okuma Motivasyonu ve Etkilesim” 6lcegini Tiirkce 'ye
uyarlamaktir. Ardindan uyarlanan 6lgek ile 6gretmen adaylarinin internette egitim odakli
okumalarindaki motivasyon diizeylerini ve davranissal karakteristiklerini gesitli degiskenler
goz onlinde bulundurarak incelemektir. 362 6gretmen adayindan toplanan verilerle yapilan
acimlayici ve dogrulayici faktér analizleri 6lgegin orijinali 4 faktorli bir yapisinin gegerli
oldugunu gostermistir. Ayrica hesaplanan Cronbach alfa degerleri 6lcegin glivenilir oldugunu
gdstermektedir. internet tabanli okuma motivasyonuna degiskenlerin etkisi incelendiginde
bazi demografik ve internet kullanim amaglarinin etkisi bulunmustur. Diger bir ifadeyle,
kizlarin erkeklere gore, dizlstl bilgisayar kullananlarin akilli telefon kullananlara gére ve
egitim ve akademik odakli interneti kullananlarin, oyun ve sosyal medya odakl kullananlara
gore daha yliksek internet tabanli okuma motivasyonuna sahip oldugu gorilmiustir. Egitimsel
ve teknolojik uygulamalar ilgili alanyazin i1s1ginda tartisiimistir.

Anahtar Kelimeler: internet tabanl okuma; ¢evrimici egitsel metin; motivasyon; etkilesim.

TURKISH ADAPTATION OF INTERNET BASED REDADING MOTIVATION AND
ENGAGEMENT SCALE AND AN EXAMINATION WITH PRE-SERVICE TEACHERS

Abstract

This study first aimed adapt “Internet Based Reading Motivation and Engagement” scale
developed by Braten, Brandmo and Kammerer (2019) and consisted of 12 items into Turkey.
Then, internet based reading motivation and engagement levels and behavioral
characteristics of pre-service teachers were examined with the adapted scale considering
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various demographic information. The exploratory and confirmatory factor analysis carried
out with the data obtained from 362 pre-service teachers revealed that the original scale with
4-factor was valid. Furthermore, the calculated Cronbach alpha values indicated that the scale
is reliable. Examining the effect of variables on internet-based reading motivation, various
statistical significant differences were observed. In other words, it was seen that females,
those who use laptops, and those who use the internet for educational purposes and scientific
research had higher internet-based reading motivation and engagement than men, those who
use smartphones, those who use the internet for social media and games. Given the findings
of the study, educational and technological implementations were discussed in lights of the
relevant literatures. Abstract must be 12pt, single line spacing, and both sides must be aligned.
Text should not exceed 250 words.

Keywords: internet-based reading; online educational text; online reading; motivation;
engagement.

Summary

Introduction

No doubt that digital technologies have an important feature in every aspect of our life.
Especially with the development of mobile and intelligent technologies, the increase of
internet usage has led to changes and transformations in the behaviours of individuals in every
part of the society. In recent years, it is seen that young people have adopted digital
technologies as a way of life. In particular, with the access of internet from smart phones,
many processes have become more flexible from education to health, from shopping to
entertainment without restriction of time and place. Thanks to Web 2.0 technologies, social
media and platforms, the diversity and volume of digital content has increased dramatically.
Furthermore, there is a tendency to obtain all kinds of information first and foremost on the
internet. Changes in habits such as obtaining information on the internet, sharing information,
doing research for homework, playing games, shopping, downloading music, chatting,
creating profiles on social media, and creating groups occur with the spread of digital
technologies in society (Odabas, Odabas and Sevmez, 2018). Similarly, emerging technologies
change the way of reading and sharing information in individuals both at home and at work
or in schools.

This transformation has led to significant changes in the definition of reading skills. Texts
that individuals read online are quite different from traditional printed texts. For instance,
online readers need to cope with smaller screens and complex web page networks to take
advantage of the rich information content, communication, and other services offered
through digital technologies. In addition, new types of written communication such as e-mail,
instant messaging, forums and social networking applications have emerged. It is essential to
emphasize that the increase in the use of digital technology means that individuals should be
selective when they read, but also need to read more and for more comprehensive purposes.
As a result of this readers should understand these new text-based types and social-cultural
practices. Due to the nature of the internet, readers should also pay attention to the selection
of information sources and evaluation of the quality and reliability of the information.

The aim of this study was to investigate the motivation and engagement of pre-service
teachers on internet-based educational reading with the idea that young people use the
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internet and social media intensively and spend a lot of time with their smartphones. In this
context, the following research questions were sought:

1. What are the motivation and engagement levels of pre-service teachers?

2. Is there a significant difference between pre-service teachers' online reading
motivation and engagement levels in terms of gender, major, parent education
background, area of residence, monthly parental income level, frequency of internet
use, internet access tool and usage purpose?

Method

The study consists of two stages. The quantitative research model was utilized in both
stages. In the first stage, a questionnaire adaptation was performed. The second stage was
carried out in the relational survey model and the relationships between the internet-based
reading motivations and engagement of the pre-service teachers and the internet usage were
examined by considering the various variables. In this context, validity analyses, internal
consistency tests and relational analysis techniques were conducted.

The validity and reliability tests of the Internet-based reading motivation and
engagement scale were conducted with the students studying in different departments at the
Education faculties of two different universities during the Spring and Fall of 2018-2019
academic year. The sample of the study consisted of 362 students. Online forms were created
from Google Forms and participants were involved on a voluntary basis in the study. 250
(69.1%) of the participants were females and 117 (30.9%) were males.

Findings

First, Cronbach's alpha values were calculated to determine the reliability of the
measurement tool. The result of the analysis was .82 for the competency sub-dimension, .84
for the difficulty sub-dimension, .86 for the commitment sub-dimension, and .83 for the
avoidance sub-dimension. These findings indicate that the measurement tool is reliable as it
is greater than acceptable value, .70. Then, EFA and CFA were used to test the validity of the
measuring instrument. Results of EFA indicated that four-factor structure explained 76.16%
of total variance. The fit indices obtained as a result of the CFA analysis were as follows: x2
(48) =89.06, RMSEA=.058 (Confidence interval Lower: .035, upper: .085) and CFl = 0.96. These
values were compared with the good fit values defined in the literature (x2/df ‘less than 2,
RMSEA lower than .06 or CFl higher than = 0.95, Hu and Bentley, 1999), chi-square degrees of
freedom is less than 2 (x2/df = 1.85). These values indicated that the data fit well with the
model. Considering the results of validity analysis, it can be said that the scale is valid.

Related to the other findings, it was found that participants had moderate level online
reading motivation in the sub-dimensions of competence and commitment, but low level
motivation in avoidance and difficulty sub-dimensions. Furthermore, gender had an effect on
internet-based reading motivation in the sub-dimensions of difficulty, commitment and
avoidance. Accordingly, female pre-service teachers had statistically lower averages scores on
commitment and avoidance than male pre-service teachers. In addition, it is found that area
of residence of pre-service teachers had only an impact on the competence sub-dimension
score. According to this, pre-service teachers living in urban areas seemed to feel more
competent than those living in rural areas. The educational level and working status of the
parents did not have a statistically significant effect on the motivation of online educational
reading of pre-service teachers. Also, a statistically significant difference was found in the sub-
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dimensions of competence and commitment in favour of pre-service teachers using laptops
compared to those using a smartphone. The frequency of internet use has only been found in
the avoidance sub-dimension of internet-based reading motivation and engagement.
Considering the effect of purposeful internet use on reading motivation, significant
differences were found in the sub-dimensions of competence and commitment. Accordingly,
internet users for education / scientific research feel more competent than those who use the
internet for social media, communication and games.

Giris

Dijital teknolojilerin hayatin her alaninda 6nemli bir yer edindigi yadsinamaz bir
gercektir. Ozellikle mobil ve akilli teknolojilerin gelismesiyle birlikte internet kullaniminin
artmasi bireylerin davranis bicimlerinde degisim ve dontslimlere yol acmistir. Son yillarda
ozellikle genc¢ bireylerin dijital teknolojileri bir yasam bicimi olarak benimsedikleri
gorilmektedir. Ozellikle internetin akilli telefonlardan erisimi ile birlikte egitimden sagliga,
alisveristen eglenceye pek ¢cok islem zamandan ve mekandan daha bagimsiz hale gelmistir.
Web 2.0 teknolojileri, sosyal medya ve platformlar sayesinde dijital icerik cesitliligi ve hacmi
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son yillarda blyk artis gostermistir. Bununla birlikte her tiirll bilginin dncelikle ve ¢ogunlukla
internetten edinme egilimi gorilmektedir. Toplumda dijital teknolojilerin yayginlasmasi ile
internette bilgi edinme, bilgi paylasma, 6dev icin arastirma yapma, oyun oynama, alisveris
yapma, mizik indirme, sohbet etme, sosyal medyada profil olusturma, grup kurma gibi bircok
acidan aliskanliklarda degisim gorilmektedir (Odabas, Odabas, ve Sevmez, 2018). Benzer
sekilde gelisen teknolojiler bireylerin hem evde hem de isyerinde ya da okullarinda bilgi okuma
ve paylasim yollarini hizla degistirdigi sylenebilir.

internetteki bilgileri kavrama becerilerine ve stratejilerine sahip olmak dijital bilgi
¢aginda bireylerin basarisinda énemli bir rol oynamaktadir. Bilgi ve iletisim teknolojilerinin
(BiT) genel topluma yayilmasinin dikkat ceken bir sonucu olarak, okuma, biyiik élciide basili
halden dijital metinlere kaymaktadir (Ulusoy, 2016). Yeni stratejilere ve buna bagl olarak hizla
degisen durumlara uyum saglayabilme ve farkli kaynaklardan bilgi bulma ve 6grenebilme
gerekliligi ortaya ¢ikmistir. Gelecegin 6grencilerinden beklenen mevcut bilgi miktari ve artan
deformasyon icerisinde dijital araglari etkin ve verimli kullanabilme becerilerine sahip olmalari
beklenmektedir. Bu, st seviye okuma becerilerine sahip olmayi, yani farkl bilgi kaynagindan
bilgilerin analiz edilmesi, sentezlenmesi, bltlinlestiriimesi ve yorumlanmasi dahil olmak tizere
karmasik bilgi islem stratejilerinin kullanilmasini zorunlu kilmaktadir (Leu, Forzani, Rhoads,
Maykel, Kennedy ve Timbrell, 2015). Bunlar, 21. ylzyilda sosyal ve sivil hayatin yani sira yasam
boyu 6grenmede ve isgliclii piyasasinda yer edinebilmek icin gerekli olan kilit beceriler olarak
tanimlanmaktadir (Ekonomik isbirligi ve Kalkinma Orgiiti, 2015).

internet kullaniminin  etkileri ile gerceklesen bu donisim, okuma becerisi
tanimlanmasinda da énemli degisikliklere yol agmistir. Bireylerin ¢evrimici olarak okuduklari
metinler, geleneksel basili metinlerden oldukca farkhdir. Ornegin, dijital teknolojiler
aracthigiyla sunulan zengin bilgi icerigi ile iletisim ve diger hizmetlerden yararlanmak igin
cevrimici okuyucularin daha kiglik ekranlar ve karmasik web sayfasi aglariyla basa ¢cikmasi
gerekmektedir. Bununla birlikte, e-posta, anlik mesajlasma, forumlar ve sosyal ag
uygulamalari gibi yeni yazili iletisim tirleri de ortaya ¢ikmistir. Dijital teknoloji kullanimindaki
artisin bireylerin okuduklarinda segici olmalari, ayni zamanda daha fazla ve daha genis
kapsamli amaclar icin okumalari gerektigi anlamina gelmektedir. Bunun bir sonucu olarak
okuyucularin bu yeni metin tabanli tirleri ve sosyal-kiltirel pratikleri anlamalari
gerekmektedir. internetin dogal yapisi geregi kontrolsiiz bilgi bollugundan dolayi okuyucularin
ayrica bilgi kaynaklari secimine ve bilginin kalitesi ve glivenirligini degerlendirmesinde de
dikkat etmeleri gerekmektedir. Buna gore, McKenna, Condari, Lawrence, Jang ve Meyer
(2012) yaptiklari calismada ortaokul 6grencilerinin okuma aliskanhklarinda eglence ya da
akademik amach ve kaynagin basili ya da dijital olma durumlarina gore anlamh farkhliklar
oldugunu gostermislerdir. Diger taraftan, Odabas vd.’nin (2018) (niversite 6grencilerinin
dijital okuma kiltlrlerini ve okuma tercihlerini inceledikleri calismasinda, 6grenciler daha ¢ok
egitim zorunlulugundan kaynakli, dijital ortamda genel olarak sosyal medya icerikli okumalar
yaptiklarini ve dijital araclari okuma eylemi i¢in uygun ve ¢ekici bulmadiklarini belirtmislerdir.
Yine, Mizraci (2015) yaptigl calismada (niversite O6grencilerinin blyuk bir cogunlugunun
o6grenme amaclh okumalar icin elektronik format yerine basiimis metinleri tercih ettiklerini
ancak erisim, maliyet, karmasiklik gibi bircok faktoriin gercek davranislarini etkiledigini ifade
etmistir. Ancak, ornegin ingilizce 6gretiminde blog kullaniminin dgrencilerin motivasyonu
artirdigini gosteren calismalar da mevcuttur (Korovina, Pushkina ve Gurova, 2016).

Tanimindan bagimsiz olarak her zaman harekete ge¢me egilimi iceren motivasyon
kavrami burada beklenti, yani birinin bir gorevi yerine getirme becerisine iliskin inanglari,
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deger yani birinin bir ise karsi olan ilgisi ve etki, yani birinin bir goéreve karsi duygusal tepkileri
bilesenleri ile tarif edilmektedir (Reynolds ve Miller, 2003). Son zamanlarda yapilan ¢alismalar,
motivasyonel bilesenlerin okudugunu anlama ve genel okuma basarisina anlamli bir fark
kattigini gdstermektedir (Anmarkrud ve Braten, 2009; Popovic, 2015; Szabo, 2016 ). Ornegin
Ciampa (2012) motivasyonun, genc bireylerin enerjilerini internette 6grenme amacli okuma
yapmak icin harcamalarinda énemli bir faktér oldugunu belirtmektedir. Yine glinimizde
bireylerin okuma pratiklerinin, i¢sel motivasyon, 6n bilgi ve diger bilissel sireglerden
etkilendigi ortaya konulmustur (PISA, 2018). Benzer sekilde Sun, Lin ve Chou (2018) yaptiklari
¢alismada c¢oklu gorev iceren bir 6grenme ortaminda ylksek motivasyonlu 6grencilerin
nispeten daha ciddi bir okuma sablonu ile hareket ettiklerini ortaya ¢ikarmistir. Shang (2016)
motivasyonun cevrimici Ustbilissel stratejiler ile web tabanli metni anlama arasindaki iliskide
araci rol oynadigini ortaya cikarmistir. Etkili bir internet tabanli okuma deneyimi i¢in, 6nceki
bilgi kaynaklarinin, ¢ikarimsal akil ylritme stratejileri ve 6z-ydnlendirmeli okuma sireglerinin
birlikte ise kosulmasi gerektigini ortaya koyan calismalar da goriilmektedir (Coiro ve Dobler,
2007). Buradan hareketle, bireylerin motivasyonlari ve okuma aliskanliklari anlamli okumalar
gerceklestirmelerinde 6nemli faktorler olduklari soylenebilir.

Bu calisma Braten, Brandmo ve Kammerer (2018) tarafindan gelistirilen ve 12 maddeden
olusan “internet Tabanli Okuma Motivasyonu ve Katilim Olgegi” Tirkce’ye uyarlama,
glvenirlik ve gecerlilik galismasini yapmayi hedeflemektedir. Ayrica, bu gcalisma geng bireylerin
internet ve sosyal medya kullanim oranlarinin yiksek olmasi ve 6zellikle akilli telefonlari ile
¢ok zaman gecgirmelerinden dolayl 6gretmen adaylarinin egitim odakli internet tabanli okuma
motivasyonlarini ve etkilesimlerini irdelemek amaciyla gerceklestirilmistir. Bu kapsamda
asagidaki arastirma sorularina cevap aranmistir:

1. Ogretmen adaylarinin egitim konularinda internet tabanli okuma motivasyon ve
etkilesim diizeyleri nedir?

2. Ogretmen adaylarinin internet tabanl egitimle ilgili okuma motivasyon ve etkilesim
dizeylerinde cinsiyet, anne ve baba egitim dlzeyi, yetistigi yerlesim yeri, aile aylik gelir
dizeyi, internet kullanim sikhgi, kullanilan erisim araci ve kullanim amacina gore
farkhlik var midir?

Yontem

Bu boluim, arastirma modeli, calisma grubu, veri toplama araclarinin 6zellikleri, olgek
uyarlamasi sirasinda gergeklestirilen slirecler ve diger veri analizleri hakkinda bilgi
vermektedir.

Arastirma Modeli

Calisma iki asamadan olusmaktadir. Her iki asamada nicel arastirma modelinde
olusturulmustur. ilk asamada bir 6lcek uyarlamasi gerceklestirilmistir. ikinci asama ise iliskisel
tarama modelinde gerceklestiriimistir ve cesitli degiskenler géz 6ninde bulundurularak
ogretmen adaylarinin internet tabanli okuma motivasyonlari ve katilimlari ile internet
kullanimlari arasindaki iliskiler incelenmistir. Bu baglamda gecerlilik analizleri, i¢ tutarlihk
calismalari ve iliskisel analiz teknikleri bu kisilerden elde edilen veriler lizerinden yapilmistir.

Calisma Grubu

internet Tabanli Okuma Motivasyonu ve Katilim Olceginin gecerlik ve giivenirlik
calismalari 2018-2019 6gretim yili Bahar ve Gliz donemlerinde iki farkh Gniversitenin Egitim
fakiltelerinin farkl boliimlerinde 6grenim goéren 6grenciler ile yuratilmistir. Arastirmanin
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orneklemini toplam 362 kisi (250 kadin, 117 erkek) olusturmakta ve yas ortalamasi 21.2 (SS=
2.12) ‘dir. Google Formlardan cevrimici 6lgcek olusturulmus ve arastirmacilar gonullGlik
esasina dayanarak calismaya katilmislardir. Katihmcilarin 250. Calisma grubunun betimsel
bilgileri asagidaki Tablo 1'de verilmistir.

Tablo 1. Katilimcilarin demografik 6zellikleri

N Yizde (%)
Cinsiyet
Kadin 250 69,1
Erkek 112 30.9
BolUm
Fen bilgisi 6gretmenligi 81 22.3
IIkégretim Matematik Ogretmenligi 40 11.0
ingilizce Ogretmenligi 31 8.6
Okul 6ncesi 6gretmenligi 57 15.7
Rehberlik ve Psikolojik Danismanlik 49 13.5
Sinif Ogretmenligi 36 10.0
Sosyal bilgiler 6gretmenligi 34 9.3
Tirkce Ogretmenligi 34 9.3
Baba egitim dlizeyi
ilkégretim 128 35.4
Ortadgretim 74 20.4
Lise 106 29.3
Universite 49 13.5
Lisansustu 5 1.4
Anne egitim dlzeyi
ilkégretim 190 52.5
Ortadgretim 71 19.6
Lise 72 19.9
Universite 27 7.5
Lisansustu 2 .6
Yetistigi bolge
Kirsal kesim 99 27.3
Kentsel kesim 263 72.7
Ailenin aylik geliri
0-2000 TL 143 39.5
2001-4000 TL 147 40.6
4001 TL- st 72 19.9

Veri Toplama Araci

Bu calismada kullanilan élgme araci iki kissmdan olusmaktadir. ilk kissmda demografik
degiskenler ile ilgili sorular bulunmaktadir. Demografik degiskenlere ek olarak, ikinci kisimda
ise uyarlanan 6lgek yer almaktadir.

Internet Tabanli Okuma Motivasyonu ve Katilm Olgedi: internet Tabanli Okuma
Motivasyonu ve Katilim Olcegi (ITMOEQ) Braten vd., 2019) tarafindan gelistirilmis 12
maddeden ve 4 faktérden (algilanan yeterlik, algilanan zorluk, adanmislik ve kaginma) olusan
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bir 6lgektir. Olgegin orijinali Norve¢’in kuzeyinde bulunan bir (iniversitede 6grenim géren,
yaslari 21 ile 63 arasinda degisen 6gretmen adaylari tGzerinde uygulanmistir. Ters puanlanan
maddenin bulunmadigi 6lgekte Kesinlikle Katilmiyorum(1), Kesinlikle Katiliyorum(10) seklinde
10’lu Likert tipi bir derecelendirme kullanilmistir. Algilanan yeterlik alt-boyutu ¢ maddeden
olusmakta ve bireyin internette egitimle ilgili konular hakkinda ne okudugunu ve
okuduklarindan 6grenmede ne 6lglide kendilerini yeterli gordiklerini dlger. Algilanan zorluk
alt-boyutu U¢ maddeden olusmakta ve bireylerin internette egitim konulari hakkinda
okuduklarini ne 6lglide zor veya karmasik algiladiklarini 6lger. Adanmislik alt-boyutu g
maddeden olusmaktadir ve bireylerin internetteki egitim konulari hakkinda okumak igin ne
Olgiide zaman ayirdiklarini, gaba ve sureklilik gosterdiklerini 6lger. Son olarak, kaginma alt-
boyutu ¢ maddeden olusmaktadir ve bireylerin internette egitim konularini okumaya karsi
ne derece isteksiz olduklarini ve bu nedenle en az zamani ve gabayi gosterdiklerini Olger.
Braten vd. (2019) 6lgegin Cronbach alfa degerlerini algilanan yeterlik igin. 76, algilanan zorluk
icin. 79, adanmiglik igin .76 ve kaginma igin .83 olarak rapor etmistir. Ayrica Braten vd. (2019)
yapilan dogrulayici faktor analizi (DFA) sonucunda uyum indekslerini, RMSEA= .046, CFI= .96
ve x? (231)= 424 olarak rapor etmistir.

islem ve Veri Analizi

ITMOEQ’nin Tiirkceye uyarlama calismasi dncelikle orijinal dilde lgegin gelistiricisi olan
Braten vd. (2019) ile iletisime gecilerek 6lgegin uyarlanmasi icin izin alinmasiyla baslamistir.
Gerekli izinler saglandiktan sonra élcegin ingilizceden Tiirkgeye ceviri siireci baslatilmistir.
Tiirkce ve ingilizce dil bilimi alanlarinda uzmanlardan gelen déniitler dogrultusunda her iki
formun yeteri kadar birbirine benzedigi goriisline ulasildiktan sonra 6lcegin uygulamaya hazir
son hali ortaya ¢ikarilmistir. Alanyazinda dlgek uyarlama ve gelistirme ¢alismalarinda 6lgegin
gecerliligini test etmek amaciyla agimlayici faktor analizi (AFA) veya dogrulayici faktor analizi
(DFA) veya her ikisi birden kullaniimaktadir. AFA veriye-dayali (data-driven) faktor analizidir
(Thompson, 1999). AFA tekniginde arastirmaci hangi maddenin hangi faktor ile uyumlu
olacagini ilgili bir kisitlama koymaz ve tamamen verilerden elde edilen sonuglara gore
maddeler bir araya gelir ve bu maddelere bakilarak faktor isimlendirilir. Bu maddelerin bir
araya gelip faktor olusturmasinda farkh vektér dondiirme (oblique, varimax vb.) ve kriterler
(Eigenvalue vb.) kullanilir. AFA bu nedenle o6lgek gelistirme veya uyarlama calismalarinda
arastirmacinin faktorlerle ilgili veya hangi maddenin hangi faktérde olacagiyla ilgili bir
ongorisi yoksa kullanilmasi tavsiye edilir (Thompson, 2004). Diger taraftan DFA teoriye dayal
(theory-driven) faktor analizi cesididir ve genellikle yapilin arastirmaci tarafindan daha
onceden belirlendigi durumlarda kullanilir (Thompson, 2004). Baska bir ifadeyle, DFA
analizinde arastirmaci hangi maddenin hangi faktor altinda olmasi gerektigini analiz
dncesinden belirler ve bu yapiyi dogrulayamaya calisir (Thompson, 2004). iITOMEQ’niin yapi
gecerliligi calismasi acimlayici faktor analizi (AFA) ve DFA teknikleri kullanilarak ytratalmdastar.
Buradaki amac farkh olcek Turk kiltirine uyarlandigi icin maddelerden nasil bir yapi ¢cikacagini
belirlemek ve daha sonra bu vyapiyi dogrulamaktir. AFA ve DFA analizlerinin farkh
orneklemlerle yada veri setiyle yapilmasi gerekir. Bu amacla 362 kisiden elde edilen veri seti
rastgele ikiye boliinmis ve bir veri setiyle AFA diger veri setiyle de DFA yapilmistir. Olcegin
giivenirlik diizeyi Cronbach alfa i¢ tutarlilik araciligiyla incelenmistir. ITOMO’niin uyarlama
calismalarinda kullanilan tiim istatistiksel analizler SPSS 22 ve AMOS 18.0 paket programlariyla
yapiimistir. Ogretmen adaylarinin internet tabanli okuma motivasyonu ve katilim diizeyleri
belirlendikten sonra kategorik degiskenlerin (cinsiyet, vb.) etkisini incelemek igin ANOVA
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testleri kullanilmistir. Post-hoc testinin gerekli oldugu durumlarda, gruplardaki kisi sayilarinin
birbirine esit olmadigi icin Hochberg’s GT2 post-hoc testi kullanilmistir (Field, 2018).

Bulgular
Gegerlik ve Giivenirlik analizleri

Olgme aracinin giivenirligini belirlemek amaciyla Cronbach alfa degerleri hesaplanmustir.
Analiz sonucunda, yeterlik alt-boyutu icin .82, zorluk alt-boyutu icin .84, adanmislik alt-boyutu
icin .86 ve kacinma alt-boyutu icinse . 83 olarak bulunmustur. Bu bulgular alan yazinda kritik
deger olarak kabul edilen .70’den biyik oldugu icin 6lcme aracinin givenilir oldugunu
gostermektedir (Field, 2018). Olgme aracinin gecerliligini test etmek AFA ve DFA yapilmistir.
Faktor analizlerinden 6nce yapilan KMO degeri .83, 0.5 olan kritik degerden buiyik, ve Bartlett
testi sonucu ise faktér analizi yapmaya uygun oldugunu géstermistir (x> (66) = 1208.9, p <
.001). 362 katilimcidan elde edilen veri seti SPSS programinda rastgele iki kisma ayrilmis ve bir
kismi AFA diger kismi ise DFA yapilmak igin kullanilmistir. Alanyazinda gegerlik ve guvenirlik
¢alismalarinda minimum katilimci sayisi tam olarak belirtiimemekle beraber genel kani her
madde icin en az 6 kisiden veri toplanmasi gerektigini gostermektedir (Field, 2018). Buna gore
ITOMEO 12 maddeden olustugu icin en az 60 kisilik bir 6rnekleme ihtiya¢ duyulmaktadir. AFA
kisminda 175 kisiden elde edilen veriler kullanirken DFA kisminda ise 187 kisiden elde edilen
veriler kullanilmistir ve bu sayi alanyazinda belirtilen minimum sayidan daha ylksektir. AFA
analizinde faktorlerin birbiriyle iliskili olacagi varsayildigi icin oblimin déondirme yéntemi
kullanilmis ve Eigenvalue degeri 1.0 Uzeri faktorler segilmistir. Toplam varyansin %70.60 ini
aciklayan Gg¢ faktorli yapi elde edilmistir (Tablo 2). Eigenvalue degeri 1.0’den kiigik olan
dordiinci faktorin Eigenvalue degeri 0.95dir. Bu nedenle bu dérdiinci faktérde yapiya dahil
edilmis ve tekrar AFA analizi yapilarak yapi dort faktore zorlanmistir. Dort faktorli yapi toplam
varyansin %76.16’sin1 agiklamaktadir. Tablo 3’ te maddelerin déndirilmus faktér yakleri
verilmistir.

Tablo 2.Faktorlere ait Eigen degerleri, agiklanan varyans miktarlar

Faktor Eigen degeri Aciklanan varyans (%) Toplam agiklanan varyans (%)
1 4.123 34.356 34.356

2 2.846 23.719 58.075

3 1.225 10.210 68.285

4 .945 7.877 76.163

5 .563

Tablo 3. Faktor yik degerleri

Faktor 1 Faktor 2 Faktor 3 Faktor 4
Madde 1 .76
Madde 2 .84
Madde 3 .90
Madde 4 .88
Madde 5 .88
Madde 6 .75
Madde 7 =21 .67 21
Madde 8 .94
Madde 9 .86
Madde 10 .85
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Madde 11 77

Madde 12 .83

Not: Oblimin déndirme yapilmistir. Madde yikleri .20 den kiguk olanlar
tablonun okunurlugunu arttirmak igin gésterilmemistir.

Faktor yiik tablosu incelendiginde faktor yliklerinin kritik deger olan .4’ten biyik oldugu
gorilmektedir (Field, 2018). Bu bulgu oOlcek maddelerinin yapisinin gecerli oldugunu
gostermektedir. Yapi gecerliligini incelemek amaciyla AMOS 21.0 istatistik programinda DFA
yapilmigtir. DFA sonucunda elde edilen faktor yikleri Sekil 1’de verilmistir. Analiz sonucunda
elde edilen uyum indeksleri su sekildedir: x? (48) = 89.06, RMSEA= .058 (Giiven arahgi Alt: .035,
Ust: .085) CFI=0.96 olarak bulunmustur. Elde edilen bu degerler alan yazinda tanimlanan iyi
uyum degerleriyle karsilastinldiginda ( x?/df 2 den az, RMSEA icin .06’dan dusiik veya CFl=
0.95’ten yliksek, Hu ve Bentley, 1999), ki-kare serbestlik derecesi oraninin ikiden az olmasi
(x?/df = 1.85), RMSEA degerinin .06’dan kiiciik olmasi ve CFl degerinin .95’ten biyik olmasi
verilerin model ile iyi uyum gosterdigine kanit olmaktadir. Gegerlik analizleri sonuclari bir
arada dustinulirse, 6lcegin gecerli oldugu soylenebilir.

e3d madde1 71
79
e2 madde?2 I @
&
86
&
89
&
T
85
& S acinma>
@

Sekil 1. DFA sonuglarina gére maddelerin faktor yukleri

Degiskenlere ait bulgular

Olcegin giivenirlik ve gecerlik analizi yapildiktan sonra calisma kapsaminda ilgilenilen
degiskenlerle ilgili olarak 6gretmen adaylarin icin ortalama puanlar hesaplanmistir. Bu
bulgular Tablo 4’te verilmistir. Elde edilen bulgulara gore, 6gretmen adaylarinin ortalama
puanlari diisiik, orta ve yiiksek olarak gruplandirilirsa (10’ luk skalada, 1.00-4.00 arasi disuk,
4.01-7.00 aras! orta diizey ve 7.01-10.00 arasi yiksek diizey), yeterlik (X= 7.00, SS= 1.83) ve
adanmislik (X= 5.82, SS= 2.01) alt-boyutlarinda orta-diizey internet tabanli egitsel metin
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okuma motivasyonuna sahipken kaginma (X= 3.02, SS= 2.02) ve zorluk (X= 3.80, SS= 2.07)
alt-boyutlarinda ise diistik diizey motivasyona sahip olduklari gbzlenmistir.

Tablo 4. Ogretmen adaylarinin internet tabanli okuma motivasyonlari

Ortalama SS Carpikhk Basiklik
Yeterlik 7.00 1.83 -.27 -.57
Zorluk 3.80 2.07 .79 .07
Adanmishk 5.82 2.01 -.05 -.48
Kaginma 3.02 2.02 1.02 1.06

Not: 10’lu Likert dlgegi.

Arastirmanin ikinci alt-amaci 6gretmen adaylarinin internet tabanli okuma
motivasyonlarinin demografik degiskenlere gore degisimini incelemekti. Buna gore 6gretmen
adaylarinin internet tabanli okuma motivasyonlarina demografik degiskenlerin etkisini
arastirmak icin ANOVA testi yapiimistir. Tablo 5’te 6gretmen adaylarinin her bir demografik
degisken grubu icin ortalama degerleri ve ilgili degiskenin etkisini gosteren ANOVA testi
sonucu gosterilmektedir.

Tablo 5.Demografik degiskenlerin internet tabanl okuma motivasyona etkisine iliskin
analiz sonuglari

Yeterlik Zorluk Adanmislik  Kaginma

Cinsiyet

Kiz 6.99 3.58 5.68 2.81

Erkek 7.03 4.28 6.14 3.48

F test .04 9.05** 4.14* 8.51**
Yetistiginiz bolge

Kirsal kesim 6.64 3.78 5.65 2.88

Kentsel kesim 7.13 3.80 5.89 3.07

F-test 5.35* .01 1.00 .64
Gelir diizeyi

0-2000 TL 6.73 3.83 5.79 3.09

2001-4000 TL 7.06 3.72 5.68 2.93

4001 TL- st 7.41 3.88 6.18 3.06

F-test 4.39* .20 1.48 22
Baba egitim diizeyi

iIkégretim 7.12 3.71 5.74 3.03

Ortadgretim 6.75 4.13 5.92 3.00

Lise 6.87 3.76 5.93 3.13

Universite 7.14 3.61 5.50 2.87

Lisansusti 8.86 3.73 7.53 2.33

F test 2.01 0.65 1.38 0.30
Baba ¢alisma durumu

Calismiyor 7.26 3.84 6.03 3.10
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Galisiyor 6.91 3.78 5.75 2.99
F-test 2.48 .06 1.28 .20
Anne ¢alisma durumu
Calismiyor 6.93 3.84 5.84 3.10
Gahsiyor 7.20 3.66 5.77 2.76
F-test 1.46 .52 .08 1.97
Anne egitim diizeyi
iIkdgretim 6.91 3.85 5.70 3.10
Ortadgretim 7.03 4.00 5.82 3.17
Lise 7.25 3.67 6.08 2.73
Universite 6.77 3.25 5.93 2.86
Lisansisti 8.83 2.83 7.00 2.33
F-test 1.06 .85 .66 .64

* p<.05. **p<.01

Demografik 6zelliklerin internet tabanl okuma motivasyonuna etkisine iliskin bulgular
Tablo 5’de verilmektedir. Bu gore, zorluk, adanmislik ve kaginma alt-boyutlarinda kiz ve erkek
ogrenciler arasinda istatiksel olarak anlamli fark bulunmustur (sirasiyla F(1, 360)=9.05, p < .01,
F(1, 360)=4.14, p < .05 ve F(1, 360)= .81, p < .01). Diger bir ifadeyle, kadin 6gretmen adaylari
erkek 6gretmen adaylarindan istatiksel olarak daha dustik zorluk (sirasiyla, X= 3.58 ve X=4.28)
adanmislik (sirasiyla, X= 5.68 ve X= 6.14) ve kacinma (sirasiyla, X= 2.81 ve X= 3.48) puan
ortalamasina sahiptir. Ayrica yerlesim yeri agisindan incelendiginde 6gretmen adaylarinin
sadece yeterlik alt-boyutunda istatistiksel olarak anlaml farkhlik gérilmektedir F(1, 360)=
5.35, p <.01). Buna gore kentsel bolgede yasayan 6gretmen adaylari (X=7.13) kirsal kesimde
yasayanlara (X= 6.64) gore kendilerini daha fazla yetkin hissetmektedir. Gelir diizeyinin
etkisine bakildigi zaman sadece yetkinlik alt-boyutunda gruplar arasi anlamli farklilik
bulunmustur F(2, 359)= 4.39, p < .05). Hochberg’s GT2 post-hoc testine gore gelir diizeyi O-
2000 TL (X=7.06) ile 4001 TL ve Ustu olan gruplar (X= 7.41) arasinda anlamli fark vardir ve bu
fark 4001 TL ve UstlU grup lehinedir. Diger bir ifadeyle, gelir diizeyi 4001 TL ve Ustl olan
ogretmen adaylari gelir diizeyi 0-2000 TL olan 6gretmen adaylarindan kendilerini daha yetkin
hissetmektedir. Anne ve babanin egitim diizeyi ve calisma durumunun 6gretmen adaylarinin
internet tabanl okuma motivasyonlari Uzerine istatiksel olarak etkisi bulunmamistir. Tablo
6’da internet erisim segenekleri, sikligi ve amaglarinin 6gretmen adaylarinin internet tabanli
okuma motivasyonlari etkisine dair bulgular verilmistir.

Tablo 6.internet kullanim &zelliklerinin internet tabanli okuma motivasyona etkisine
iliskin analiz sonugclari

Yeterlik Zorluk Adanmislik  Kaginma

En ¢ok kullanilan internet erigim araci

Akilli Telefon 6.92 3.80 5.71 2.99

Dizlistl Bilgisayar (Laptop) 7.73 3.67 6.77 3.23

Masaldsti Bilgisayar 7.71 4.04 7.04 3.33

F-test 3.29* .10 5.26** 27
internet kullanim sikhg

Haftada 1-2 saat 6.29 3.87 6.12 4.29

Haftada 3-4 saat 6.82 4.46 5.38 4.20

Gunde 1-2 saat 6.85 3.92 5.79 2.82

Gunde 3-4 saat 7.00 3.59 5.89 2.86
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Ginde 4 saatten fazla 7.15 3.84 5.81 3.10

F-test 71 .73 24 2.37%*
Oncelikli internet kullanim amaci

Sosyal Medya (Facebook.

: 6.91 3.82 5.62 3.04
Instagram. Snapchat vb.)

Egitim/Bilimsel Arastirma 8.03 3.51 7.82 2.27
lletisim (Goruntuli konusma. 6.68 373 553 5 88
E-posta vb.)

Oyun/Eglence 7.34 4.21 5.98 3.80
Haber/Dergi Okuma 7.54 4.70 5.62 3.25
Kisisel (Internet Bankaciligl. 6.77 3.04 6.12 314

Gevrimigi Alisveris vb. )
F-test 2.67* 1.07 6.83%* 1.66
* p<.05. **p<.01

Ogretmen adaylarinin internet tabanli okuma motivasyonunun en ¢ok kullandiklari
internet erisim aracina gore yetkinlik ve adanmishk alt-boyutlarinda farkhlastigl ortaya
cikmistir (sirasiyla, F(2, 359)= 3.29, p < .05 ve F(2, 359)= 5.26, p < .01). Hochberg’s GT2 testi
sonuglarina gore akilli telefon kullanan dizistl bilgisayar kullanan adaylar arasinda dizusti
kullanan adaylar lehine yetkinlik (sirasiyla, X=6.92 ve X=7.73) ve adanmislik (sirasiyla, X=5.71
ve X= 6.77) alt-boyutlarinda istatiksel olarak anlamli fark bulunmustur (p < .05). Buna gore,
dizusti bilgisayar kullanan 6gretmen adaylari akilli telefon kullanan 6gretmen adaylarina gore
kendilerini daha fazla yetkin hissetmekte ve adanmislk gdstermektedir. internet kullanim
sikhginin  sadece ka¢inma alt-boyutunda internet tabanh egitsel metin okuma
motivasyonlarina etkisi bulunmustur F(4, 357)= 2.37, p < .05). Hochberg’s GT2 testi farkin
sadece glinde 1-2 saat (X= 2.82) ile haftada 3-4 saat kullanan (X= 4.20) adaylar arasinda ve
haftada 3-4 saat kullanan adaylar lehinedir (p < .05). Diger bir ifadeyle haftada 3-4 saat
kullanan Ogretmen adaylari 1-2 saat kullanan 06gretmen adaylarina gore daha fazla
kacinmaktadir. internet kullanim amacinin egitsel metin okuma motivasyonuna etkisine
bakildiginda, analiz sonuglarina gore yetkinlik ve adanmislik alt-boyutlarinda anlamli farkhliklar
bulunmustur (sirasiyla, F(5, 356)= 2.67, p < .05 ve F(5, 356)= 6.83, p < .01). Yetkinlik alt-
boyutunda Hochberg’s GT2 testine gore egitim/bilimsel arastirma icin internet kullananlar (X=
8.03) interneti sosyal medya (X=6.91) ve iletisim (X= 6.68) icin kullananlardan kendilerini daha
yetkin hissetmektedir (p <.05). Adanmislik alt-boyutunda ise Hochberg’s GT2 testine gore
egitim/bilimsel arastirma (X= 7.82) icin internet kullananlar interneti sosyal medya (X= 5.62),
iletisim (X=5.53) ve oyun (X=5.98) icin kullananlardan kendilerini daha yetkin hissetmektedir
(p <.01).

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu nicel calisma 06gretmen adaylarinin internet tabanli okuma motivasyonu ve
etkilesimlerini 6lcme ve ardindan cesitli degiskenleri g6z 6niinde bulundurarak internet
tabanli okuma motivasyonu ve etkilesim ve davranissal karakteristiklerini incelemeyi
amaclamustir. ilk olarak 6gretmen adaylarinin ¢evrimigi egitsel okuma motivasyon diizeylerini
belirlemek amaciyla Braten vd. (2019) tarafindan gelistirilen “internet-tabanli Egitsel Metin
Okuma Motivasyonu ve Katihm” olgegi Tirkge'ye uyarlanmis, gecerlilik ve guvenirlik
calismalan gerceklestiriimistir. Olgme aracinin AFA, DFA ve Cronbach alfa sonuglarina
bakildiginda uyarlanan 6lgegin gegerli ve glivenilir oldugu teyit edilmistir.

534
Cilt: 9 Sayi:2 Y1:2019



Ridvan Ata, Muhammet Mustafa Alpaslan

Diger taraftan o6gretmen adaylarinin algilanan yeterlik ve adanmislik diizeyleri orta
seviyedeyken, kaginma ve zorluk alt-boyutlarindaki motivasyonlarinin disiik diizeyde oldugu
gozlenmistir. Buradan hareketle katilimcilarin internet tabanli okumalarinda kendilerini orta
seviyede yeterli gordikleri, zaman ayirdiklari ve caba ve slreklilik gosterdikleri, okuduklarini
zor veya karmagsik algilamadiklari ve isteksiz davranmadiklari séylenebilir. Buna goére, gelisen
teknolojiler ile glinimiz egitim-6gretim uygulamalarinda artan dijital platformlarin kullanimi
g6z onlinde bulunduruldugunda, egitsel amacl internet tabanli okumanin tesvik edilerek
bireylerin cevrimici okuma amacina yonelik kazanimlarinin daha nitelikli olabilecegi ileri
sirllebilir. Benzer bulguya alanyazinda farkh calismalarda da rastlanmaktadir. Singer ve
Alexander (2016) ¢alismasinda Universite 6grencilerinin dijital metinleri okumayi daha ¢ok
tercih ettikleri ve 6grencilerin dijital metinleri daha iyi anladiklarini ifade ettiklerini belirtmistir.
Yine Singer ve Alexander (2017) yurutttkleri bir diger ¢alismada ilgili alanyazinin metinlerin
okunmasinda dijital ortamlarin tercih edilme egiliminin artis gosterdigini belirtmistir. Benzer
sekilde, Mizrachi (2015) Universite 6grencileri ile yaptigl calismasinda O0grenme amach
okumalarda yazili metinlere goére dijital bigcimlerin daha fazla tercih edildigini ve bu davranis
bicimlerinde g¢aba ve stireklilik gosterdikleri sonucuna ulasmistir.

Ogretmen adaylarinin demografik degiskenlere gére cevrimici okuma motivasyonu ve
katihm duiizeyleri incelendiginde, istatistiksel olarak bazi anlamli farkhliklar gézlenmistir. Buna
gore erkek 6gretmen adaylari, kadin 6gretmen adaylarindan istatiksel olarak daha yuksek
zorluk, adanmislik ve kacinma puan ortalamalarina sahiptir. Buradan hareketle erkek
katihmcilarin gevrimici egitsel okuma yaparken okuduklarini anlamada daha fazla zorluk
cektikleri, daha fazla zaman harcadiklari, ¢aba gosterdikleri ve daha fazla isteksiz davranis
gosterdikleri séylenebilir. Buradaki farkliik ortamdan bagimsiz olarak kadin bireylerin erkek
bireylere gore okuma aliskanlklarinda daha fazla motive olduklarindan kaynakli olabilir
(Wigfield, Gladstone ve Turci, 2016). Ching ve Hsu, (2015) yaptiklari calismada kadinlarin dijital
format seklini erkeklere gore daha fazla tercih ettigini ortaya koymustur ve ulastiklari sonug
calismanin bulgusuyla benzerlik géstermektedir. Ayrica katiimcilarin yetistikleri bolge ve aile
gelir dizeyleri yoniinden sadece yeterlik alt boyutunda istatistiksel olarak anlaml bir farkhlik
gozlemlenirken, zorluk, adanmislik ve kagcinma boyutlarinda herhangi bir farklilhk
gozlemlenmemistir. Buradan hareketle kentsel bolgelerde yetisen ve aile gelir diizeyi
ortalamanin Uzerinde olan Ogretmen adaylarinin internet tabanh okuduklarindan
ogrendiklerinde kendilerini daha yeterli gordikleri séylenebilir. Zasacka’'nin (2017) ylriatmis
oldugu calismada da benzer bulguya ulasilmistir. Buradaki farklilik aile gelir diizeyi arttikca aile
bireylerinin dijital ortamlara olan asinaligi ve dijital teknoloji erisimi daha kigik yaslarda
baslamasindan kaynakli olabilir. Ancak bununla birlikte, anne ve babanin egitim seviyesi ve
calisma durumunun Ogretmen adaylarinin internet tabanli okuma motivasyonlari ve
etkilesimleri Gzerine istatiksel olarak etkisi bulunmamistir. Yildiz ve Keskin’in (2016) yaptiklari
calismada ulastiklari sonucta arastirmanin bu bulgusunu destekler niteliktedir. Diger taraftan,
o6gretmen adaylarinin internet tabanli okuma motivasyonu ve etkilesimleri en ¢ok kullandiklari
internet erisim aracina gore, dizlistl bilgisayari lehine yetkinlik ve adanmislik alt-boyutlarinda
farklilastiklari ortaya cikmistir. Yine, yetkinlik alt-boyutunda egitim/bilimsel arastirma igin
internet kullananlar, interneti sosyal medya ve iletisim icin kullananlardan kendilerini daha
yetkin hissetmektedir. Benzer sonuca Tiryaki ve Karakus’un (2019) yapmis olduklari calismada
da ulasilmistir. Adanmislik alt-boyutunda ise egitim/bilimsel arastirma icin internet kullananlar
interneti sosyal medya, iletisim ve oyun igin kullananlardan kendilerini daha yetkin
hissetmektedir. Buradan hareketle, 6gretmen adaylarinin gevrimigi egitsel metin okumalarda
erisim araci olarak daha ¢ok dizistl bilgisayarlarini tercih ettikleri ve egitsel amagl internet
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kullandiklarinda kendilerini daha yetkin hissettikleri sonucuna varilabilir. Bitiin bu bulgular
birlikte degerlendirildiginde 6gretmen adaylarinin internet tabanh okuma motivasyon ve
etkilesimlerinde erisebilirlik, maliyet, zorluk ve okudugu metnin 6nem derecesi gibi birgcok
faktoriin  gercek davranislarini etkiledigi sOylenebilir. Bltin bunlar géz o6niinde
bulundurularak, gliniimiiz bireylerinin teknoloji ve internet kullanim yogunlugu dikkate
alindiginda, gevrimigi egitsel metin okumalarinda okuduklarini daha iyi anlamalari igin ortam
ve kullanilan materyalin 6zelliklerine uygun olarak okuma becerisi kazanmalari gerektigi
soylenebilir. Boylece cevrimici egitsel metinleri zor ve karmasik algilamadan ve isteksiz
davranmadan motivasyonlari yikselebilir.
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