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GIRIS .

fcinde bulundugumuz demokratik doniigiim (Dogu ve Bati Alman-
ya’da ve en son olarak da Rusya’da) ve kitle go¢leri (Etiyopya ve Rus-
larin israil’e ya da Ispanyol, Rus ve Asyalilanin ABD’ye gogleri gibi)
caginda, bu doniisiim ve go¢ sonunda demokrasiye ulagilacagi ve boyle-
" ce cesitli bireysel ve grup baskilarmin yarattif: tahakkiimciiligiin ve
yabancilasmanin yakin gelecekte ortadan kalkacagi seklinde bir umutlan-
maya tamk olmaktayiz. Postmodernizmin en.son terminolojisi ile sdy- -
lersek, cesitli gruplarin i¢inde bulunduklar1 durum ve bunlarin toplumda-
ki baski gruplariyla iligkilerini anlamada “farkliik” kavrami, olmazsa
olmaz bir hal almaktadir. Ornegin egitim alamndaki bazi aragtirmalar bizi
ailevi, sosyoekonomik, kiiltiirel ve irksal sorunlarin artmasina yol acan
yiiksekokullarin bagarisizhk oramna gotiirmektedir. Bu rnekler karmagik
problemlere 151k tutmakta ve ayrica Gail Hareven’in Israil’e gogen Rus
goemenlerine iligkin tartigmasinda oldugu gibi birgok insani umutlandir-
maktadir'. Peter McLaren ve Jonathan Koezol da ABD’deki benzer prob-
lemlen',2 ozellikle yapisal, sosyal ve kiiltiirel egitim sorunlarini tartigmak-
tadirlar”. :

Bazi durumlarda bu tiir karmagik sosyal ve kiiltiirel sorunlar okullari
da etkilemektedir. Ancak 6gretmen ve/veya okul yoneticilerinin giinliik

) * Barry KANPOL, “Postmodernism in Education Revisited: Similarities Within
Differences and the Democratic Imaginary,” Educational Theory, Spring 1992, Vol. 42,
no. 2, ss. 217-229, .
** Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi, EPO Bolimii Aragtirma Gorevli-
si. '
1 Bkz. Gail Hareven, “Glasnost in the Promised Land”, Tikkim 6, no. 2, 1991.
. 2 Bkz. Peter McLaren, Life in Schools, (New York: Longman, 1989) ve Jonothan -
Kozol, lllitrate America (Garden City, New York: Anchor Press, Doubleday, 1985).
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ugragilarinda bu sorunlar hakkinda iyimser olabllmelen i¢in yeterli veriye
sahip olduklari s6ylenemez.

Su siralar etnik guruplar arasindaki farklthklar (Israil’de oldugu gibi
yurt.disindan; ya da 2000 yilina kadar beyazlarin azinlikta kalacagi tah-
min edilen Kaliforniya’da oldugu gibi) ve postmodern aynmlar daha bir
belirginlegsmektedir. Diinya kendisini giderek artan bir farkliliklar krizi
icinde bulmakta ve bundan boyle artik kendimizi dindarca bir tutumla,
yalmizca egemen statiikoyla,  onun deger ve normlarini benimseyen bir
toplum olarak kabul edemeyiz. Bugiin, gogmen niifusun ¢ogaldig1 ve cin-

siyet, uyusturucu, simf ve cinsel sorunlann’ iirkiitiicii oranlarda arttia
ABD’de, okullarin krizsiz, ¢atismasiz ve ¢eligkisiz yerler oldugunu diisii-
nemeyiz. Elestirel agidan baktigimizda, celiski ve krizleriyle daha genis
bir kiiltiirii yansitan okullar, bu kurumlarm sayisiz iglev ve gergeklerml
anlamak icin en iyi drnektirler.

Bunlarla birlikte, sosyal bilim ve felsefe okutan okullarda yapilan
son caligmalar, modernizm, elestirel kuram ve postmodernizm paradig-

malan arasindaki diyaloglarda yogunlagmaya bagladi. Elestirel sosyal egi- -

tim kuramcilan tartigmalarini bu ¢ergeveye, 6zellikle de postmodern fark-
Ik kavraminin degigik kullanimlarina yogunlastirdilar. Bu ise bizi
okulun iglevleri ve 6gretmen, dgrenci ve.yoneticilerin okul igindeki rolle-
rinin yorumlanmasinda bir yaklagim zenginligine gotiirdii. Benim bu ¢a-
hismadaki amacim modernizm, elestirel kuram ve postmodernizm arasin-
daki ayrimlan kiigiimsemek (bagka bir yerde egitim kuramu literatiiriiniin
hem iginde hem diginda yapilmig olan bir 1§) degil, demokrasi diigiince-
siyle baglantist 1g1nde postmodern “farkliliklar arasmdaki benzerlik” yak-
lagimiyla farklilik iizerine olan tartismayi siirdiirmek. i1k &nce bu kavram-
dan somut Ornekler vererek bu tartigmanin kuramsal gercevesini ortaya

3 Cinsiyet, etnik ve simfsal esitsizlikler i¢in bkz. Henry Giroux, “The Politics of
Postmodernizm: Rethinking the Boundaries of Postmodernizm, “Journal of Urban and
Cultural Studies 1, no. 1 (1990). Aynica McLaren, Life in Schools.

4 Bu aynmlann ornekleri i¢in bkz. Douglas Kellner, Critical Theory, Manxizm and
Modernity (Baltimor: Polity and Johns Hopkins University Press, 1989); Douglas Kellner,
“Critical Theory, Marxizm and Modernity,” Thiery, Culture and Society (1988): 246-69;
Jurgen Habermas, “Modermity versus Postmodernity” New German Critique 8, no. 4
(1981): 3-18; Henry Giroux, “Postmodernism and the Discourse of Educational Criti-
cism,” Journal of Education 170, no. 3 (1988): 5-30; Nicholas C. Burbules ve Suzanne
Rice, “Dialogue Across Differences: Continuing the Conversation,” Harvard Educational
Review 61, no 4 (1991): 393-416); Peter McLaren ve Rhonda Hammer, “Critical Peda-
gogy and the Postmodern Challenge: Towards a Critical Postmodernist Pedagogy of Libe-
ration,” Educational Foundations 3, no. 3 (1989). 29-62); Patti Latter, “Postmodernism
and the Politics of Enlightenment, “Educational Foundations 3, no. 3 ((1989): 7-28;
Carol Nicholson, “Postmodernism, Feminism and Education,” “Educational Theory 39,
no. 3 (1989):197-206; ve Peter McLaren, “Schooling and the Postmodern Body: Critical _
Pedagogy and the Politics of Enfleshement,” Journal of Education 170, -no. 3 (1989): 53-
83; ve “Postmodernism and Politics: A Brazilian Reprieve,” Educational Theory 36, no.

: : (1986):389-401. -
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koyacagim. Daha sonra sonug olarak, kamu okullaninda yonetici ve ogret-
menler i¢in uygulama stratejileri igeren bir platform formiilasyonunu or-
taya koyacagim. Fakat bu kuram1 geligtirmeden 6nce, kendimizi postmo-
dern elestiriye aligirmamiz gerekiyor. '

POSTMODERNIZM

Postmodernizm, modernizmin pozitivist dgelerine karsit bir bigim-

de’, mutlak, evrensel dogru ve akildan olusan bir diinyay1 reddeder’. Post-
modernizmin evrensel dogru ve akil iizerine saldirilarina iligkin tartigma-
mn temel kavrami “farklilik” kavramadir. Cesitli postmodern farklilik
kavramlarimun yarattig: kavram kargasasi, bu kavramin farkli kullammla-
rinn analitik bir tetkikini gerekli kilmaktadur.

'Postmodernizmin en ug¢ formunda Nicolas C. Burbulas ve Suzanne
Rice, farkliligin kullammim iki bigimde tanimlamaktadirlar. Ilk olarak
farklilik, “mukayese edilemez olugun (incommensurability) kabulii, 6zne-

lerarast (intersubjectivity) anlayisimn yadsmmas1d1r7. “Farklilik”m bu

kullamminda, her diyalog, anlatim, ortam, egitim ve sosyal iliski bigimi,

kargilikli diyalogu, ortak bilingligi, ortak anlayist ya da Dallmayr’in bir

toplumsal “biz-lik” (we-ness) olarak tamimladigs seyi engelleyen bir 6n-

kosul igerilmi§tir8. Farklilik ayrica, tek bir gercekliin olamayacag anla-
minda da kullanilmaktadsr. Bir seyin dogru ya da gercek olduguna iligkin
her iddia, ancak kesfedilmig olan bir baska gergekligin benzer entellektii-

el aragtirma 6zelliklerini ka'zandlgmda‘gﬁriitebilir ya da ylkllabilirg.

- Daha esnek bir tanimla, modernist gélenek sonrast donemde farkli-
11k, “kopma”, “ayrilma” anlaminda kullanilmis da olsa, demokratik bir
toplumun unsurlar: olarak sayisiz dogrulari, gergekleri ve farkhliklan bir

araya toplayan mutlak modernist (diyalog, isbirligi, cogulculuk, demokra-

5 Burada, denge ve kararhlik, rasyonalite ve dogruluk, akil ve gergeklik gibi poziti-
vizmin felsefi ve metodolojik kavramlarina inanmig bir modernizmi kastediyorum. Bu
modernist gelenekte birligin ve harmoninin egemenligi toplumdaki gogulculugu basurdifs
gibi kapitalizmin kiiltiirel kogullar, postmodern duyarliliklar, kategorileri ve kurumlart
anlamay: giiclestivir. Bu geligkilerin derinlikli bir analizi i¢in bkz. Svi Shapiro, Between
Capitalism and Democracy: Educational Policy in the Welfare State (New York: Bergin
and Garvey, (1990). '

‘ 6 Omegin bkz, Jean-Frangois Lyotard, The Postmodern. Condition (Minneapolis:
University of Minnesota Press, 1984). ’

7 Burbules ve Rice, “Dialogue Across Differences,” 401. ) . .

‘ 8 “Biz-lik” ve topluluk igin bkz. Fred Dallmayr, Twillight of Subjectivity: Contrubu-
tions to a Post-Individualist Theory of Politics, (Amherst: The University of Massachu-
setts Press, 1981).

9 Burbules ve Rice, bu farklilik goriisiiniin “diyalog, akla uygunluk, ve alternatif :
bakig agilarnin da deerlendirmeye alinmasi” gibi argiimanlar reddeden “antimodern” bir
tezden tiiredigini savunurlar. :

'
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si, toplum ya da 8znelerarastlik gibi) ilkeleri ifade etmektedir'’. Bu farkli-
liklar 1k, simf ve cinsiyet farkliliklarini ve bunlarin biréysel ve grup ola-
rak kendi renklerini ve dzelliklerini igerir ki, bunlar “6gretmen ve 6gren-
cilerin birbirleriyle diyaloglar1 sirasinda aktif olarak katildiklari gok
yonlii ve birbirine kenetli anlamlar kiimesidir.”"! Bu iki farklihk bicimi
arasindaki aynm, egitim kuramcilarinin kargisina gesitli ikilemler bici-
minde ¢ikmugtir. Farklilik tam olarak nerede bulunmaktadir? S6z konusu
yerde gercekte kag tiir farklilik vardir? Insan bu farklihklardan herhangi
‘birine nasil ulagabilir? Farkliigin siirekliligi bireysel midir, ‘toplumsal
mudir, yoksa bu, demokrasinin geregi midir? :

Postmodernistler genelde farklilig asagilanmis, baski altinda ve ta-
hakkiimcii iligkiler iginde sikigmig kalmyg kisi ya da gruplarin hikayele-
rini yeniden dinleyip yorumlayarak tarih haritalarimi' yeniden gizerek
hikayeci bir gelenek igine oturtmaktadirlar. Elestirel postmodernist egi-
- timciler farklibik ve 6znellik kavramlarimi pragmatik Lebenswelt kavrami
Jginde birlegtirerek 1k, smif ve cinsiyete dayal1 bireysel ve grupsal catig-
‘malarla iligkilendirmektedirler. ' '

" .Bu farkhlik kavramnn one >91karmak, giic merkezini ayricaliklt ve
niifuzlular elinden alip ezilen gruplara vermeyi amaglayan politik bir ta-

virdir®, Basitce ifade edildiginde, kamu okullarinin diinyasinda, Ogret-
menlerin i¢inde bulundugu makinalagtiran simflandirma olgekleri gibi
baskic1 kogullar, dgrenciyi okuldan sogutan sorumluluk listeleri, yaratict
olmayan “6gretmen-garantili” standart programlar ve otoriteryan yoneti-
 ciler gibi baski kosullarinin iistesinden gelme miicadelesi 6gretmeni post-
modernist bir farklihk ve olasilik konumuna sokmaktadir. Herbir 6grenci-
nin etnik, simfsal ve cinsel konumu baglaminda farklilik, 6gretmenlerin
icinde bulunduklan bagkici kogullara iligkin anlayisi etkileyebilir ve bu
. -baskic1 kogullarin farkina varmak, bunlardan bir kurtulus yolu bulma ola-
sty yaratabilir. Digil s6ylem olarak farklilik ve olasilig1 kabul eden

Kathleen Werler. ve Madeline Grumet™ gibi yazarlarin ¢aligmalan post-
modern diyalogu yeni, 6zgiirlestirici, adaletli ve 6gretim ve yasama karg:
sorumluluk tagiyan bir sdyleme doniigme ve cinsler arasinda oldugu
‘kadar kamusal okullar arasinda da yasamsal bir bag olarak gormektedir-
ler. Bir bagka deyisle, postmodernizm, farkli irk, smf ve cinsiyet iligkileri
icinde siirekli yeniden iiretilen, yeniden gekillendirilen ve yeniden tanim-
lanan post-hiimanist bir 6zneye iliskin bir séylem haline gelmistir. -
10 a.g.y., 397-404. ' o ) '
11 Bkz. McLaren, Life in Schools, 229. ' : .
12 Bkz. Richard Altenbaugh, “Teachers and the Workplace,” Urban Education 21,
no. 4 (1987): 365-89. , \
13 Etnik, simfsal ve cinsel kimlikleri baski altinda olanlar, cesitli baski bicimlerine
karg1 gtkmaya baglayabilitler. . L
14 Bkz. Kathleen Weiler, Women Teaching for Change: Gender, Class and Power
(South Hadley, Massachusetts: Bergin and Garvey, 1987) ve Madaleine Grumet, Bitter
Mllk Women and Teaching - (Amherst: Unversity of Massachesetts Press, 1988).
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Kuskusuz okullarda olugturulmas: gereken, yalnizca etnik, sinmifsal
ya da cinsiyet olarak ayn ve farkli olmayan, fakat aym zamanda naiv
avamliklariyla birbirine bagh olan kigisel miicadelelerdir. Bu anlamda,
"daha 6nce de belirttigim gibi, “farkhlik”in bu tiir bir yorumu yerine baska,
asagilanma ve tahakkiimciiliige karst olasilik, toplum, diyalog ve umut
gibi modernist ilkelere yer veren postmodernizmin olugturdugu kuramsal
cergeveyi tercih ediyorum. :

Tiim bunlart goz 6niine aldigimizda, giiniimiiz postmodernizm ku-
ramlarinin temel ¢izgilerinden birinin, anlamin insafsizca yikimi oldu-
gunu soyleyebiliriz. Ancak, ne gariptir ki, postmodern. soylemin giicii -
sonsuz parcalara ' ayrilarak timden ortadan kalkma durumuna da gel-
migtir. Farkhiligin ve uyumsuzlugun elestirel soylemi icinde kaybolmusg
fakat ayni zamanda ozgiirlik olanaklarini artiran ve toplumsal diyaloga
dayali daha demokratik bir toplumsal yasami olanakli kilan kavram, da-
yamigma, birlik ve avamhgin olugturdugu kimlik kavramidir’”, Ben bura-
da, baz1 postmodernistlerin egitim alaninda farkliliklar1 ortadan kaldirma-
larinin, baskicy, teslimiyet¢i ve tahakkiimcii kogullara karg1 miicadeleler
arasindaki benzerliklerin zenginlestirilmesini kolaylagtirmadigini ve dola-

_yistyla gogulculugu, diyalogu, oznelligi ve Ozneleraras1 yakinlig: onayla-
mamuzt zorlagtirdigim savunacaglmw. Asagida bu tartigmayi, (6zellikle
egitim sorunlartyla daha da dzelde 68retim ile iligkilendirerek) farkliliklar
arasindaki benzerlik fikrini de katarak daha da geligtirecegim.

FARKLILIKLAR ARASINDAKI BENZERLIK: OTEKI

Postmodern tartismayi gelistirmenin bir yolu, farkliliklar arasindaki
benzerligi kuramsallagtirmak olabilir. Kurumsallagtirma egitimcilere, her
ne kadar karmagik bicimlerde.de olsa, farklihklari, maruz kaldiklari
_ baski, ac1 ve duygular arasindaki benzerliklerde yatan marjinallegmis in- .
sanlar1 daha iyi anlamalar1 ve onlarla daha iyi empati kurmalan olanagin
saplayacaktir. Ornegin biitiin gégmenler farkli zaman ve bolgelerde yasa-
malarinin diginda benzer tecriibelere sahiptirler. Bazi gogmenler, saygide-
ger bir baba ve hiirmetkar bir annenin hegemonyast altndadirlar. Diger
bazilar1, yabanci iilkelerde o iilkenin diline yabanci biri olarak yagarlar.
Baz1 gogmenler yeni kiiltiirle digerlerinden daha iyi biitiinlesirler. Birgok
goemen de diigiik bir sosyoekonomik statii ile agagilayici iglerin ag1r yiikii
altindadirlar. Ancak benim, her ne kadar bunlarin tiiminii asla tammaya-

. 15 Daha fazla bilgi iin bkz. Suzanne Moore, “Identity Shifsts”, Marxism Today .
(May 1990): 41; ve Todd Gitlin, “Opinion,” Tikkun 5, no. 4 (1990): 47-38. .

16 Burada dzellikle, farklihigs aragtiran bir ortak platformda cinsiyet farkliligune (bir-
. birinden uzaklastrmak yerine), birbirine yakinlagtirabilecek bir ortak miicadele alamm
biiyiik  6lgiide terkeden radikal sol entellektiieller arasmndaki diyalogu kastediyorum.
Bunun icin bkz. Elizabeth Ellsworth, Why doesn’t This Feel Empowering? Working
Through the Repressive Myths of Critical Pedagogy,” Harvard Educational Review 59,
no. 3 (1989): 297-324; Harward Educational Review 59 no. 3 (1990)'mn ilgili boliimiinde
buna karg1 baz1 tepkiler yer almaktadir. Ayrica bkz. Patti Lather, “Post-critical Pedagogi-
es, a Feminist Reading,” Education and Society 9, no. 3 (1991): 100-111.
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cak olsam da, bu marjinallesmis insanlarla-empati kuramamam icin her-
hangi bir neden yok. Bu zamana kadar edindigim tecriibeleri, her ne
kadar benim iginde yagamakta oldugum kosullar farklilagmis olsa bile,.
yabancilik hissini yasayanlarinkiyle 6zdeslestirmeye baslayabilirim.

' Postmodern egitim literatiiriinde eksikligi ciddi olarak hissedilen sey,
ik, cinsiyet ve etnik kdkenin odak noktasim olugturdugu “siiregelen de-
mokratiklesme siirecinin birer pargasi olarak esitlik, adalet ve ozgiirliikk

kavramlarina 1gik tutan”"” ve bir kimlik ve farkhliklar arasindaki benzer-

lik fikrine gereken 6nemin verilmeyi§idir.18 Ayrica benzer amaclari, he-
defleri ve gayeleri olan farkli kiiltiirler arasindaki miicadeleye 151k tutacak
bir pohtlkamn da postmodern egltlm literatiiriinde eks1k11g1 goriilmekte-
dir.

Farkhiliklar arasindaki benzerlik politikasimin temel ¢ikig noktasi,
“oteki” ile empati kurmaktir, Buradaki “6teki”, genel ya da belirli bir -
marjinallesmig gruplar gibi- “6teki” ya da alternatif bagka bir diinya gorii-
giine sahip toplulufun tutum ve degerlerinin empatik birlegimini igaret
etmek icin kullamlabilir. Bu “6teki” formlariyla empati kurma, bir insa-
nin kendi kiiltiirtinii dogru sayan etnosentrik goriisiinii agmasi, bunun ye-
rine ortak, ozgiirlestirici ve demokratik bir amag olugturmak igin- dteki
kiiltiir 1§1gmda kendini anlamas, deg1§t1rme31 ve Oteki ile biitiinlestirme-
sidir.

Dolaylslyla ‘otekini” anlamak, postmodern egitim gelenegi i¢in bir '
temel olusturabilir. Otekini anlamanin glicliigii, s1nema, sanat, dans ve ti-
yatro gibi kiiltiir alanlarinda farkli bigimler alabilir”. Postmodernist i icin,
kiiltiirel catigmalan ve bu catismalarin yarattig direnci toplum, topluluk,
katilim ve paylagim gibi kavramlarla 111§kllend1rmek de az onemli bir ig
degildir. Dolayisiyla kiiltiirel karsithgin 6zii, zaman, yer ve amaglar bag-
lam1nda tutarsiz farklibklar 191ndek1 s1gramalar ve ayrica dznelerarasi an-

- lamin avamlig: olarak goruleblhr ° Miicadelelerin benzer noktalariyla
farklilik tagtyan noktalarini iligkilendirmek, postmodernistlere (amacimiz
agisindan, egitimin de merkezinde yer aldif1) 6znelerarasiligi temel alan
bir sosyal diizen kritiine baglamalan ve bireysel ve grupsal kétiiliikleri

17 Giroux, “Politics of Postmodernism,” 13

18 Giroux, farkliligin sinirlarim agip, dayan1§ma ve toplumsalhgm alamna giren bir
kiiltiir politikasim savunur. Bkz. Henry Giroux, “Rethinking the Boundaries of Educatio-
nal Discourse: Modernism, Postmodernim and Feminism,” College Literature 17, no 2/3
(1990): 1-50

'19 Bkz. Henry Giroux, Roger Simon vd., Popular Culture: Schooling and Everday
Life (Massachusetts: Bergin and Gavey, 1939).

20 *“Oznelerarast” terimi bir olayin, bir grup ya da gruplar tarafindan yapilan ve bi-
reysel yorumu agan bir “biz-lik” (we-ness) yaratan ortak yorumu itade etmektedir. Dolay-
styla bu anlamda, dayamgma, topluluk ruhu ve benzerlik, farkliliklar agip gegen (farkliik
fikrini yitirmeksizin) ve kigisel ve politik miicadele alanina guen bir yaklagimin Snemli
bir gelekhhgx haline gelmektedu
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kesinlikle blrbmnden ayri tutan, ama bu arada bireysel ve grupsal yaban-
011a§maya, baskilara ve tahakkiimciiliige karg1 olmay: siirdiiren, zgiirles-
tirici bir goriig gelistirmeleri igin bir kap1 agacaktir.

DEMOKRATIK MUCADELENIN DOGASI

Elestirel postmodern teorinin bir temel eksikligi, kiiltiirel farkliliklar-
daki ozgiirlesim ve demokratiklesme amagcli ortak ve farkli noktalan gor-
medeki yetersizligidir. Douglas Kellner bu konuda sunlar sdylemektedir:

Ozél amagh sosyal hareketlerde (bunlarin tiimii bu probleme
uygun diigebilecegi gibi higbiri de uygun diigmeyebilir) kendi
Ozel ¢ikarlar1 ve programlanyla, diger sosyal hareketlerle ortak-
laga sahip olduklari unsurlar arasindaki baglanfilara yeterince
yer verilmemektedir. Oysa gelecegin politikasi, bir yandan ge-
sitli gruplar ile programlar arasindaki farkliliklar: netlestirir ve
yansitirken, diger yandan, sosyal programla yeni sosyal hareket-
ler arasinda ortak glkarlan, degerleri ve amaglan netlegtlrerek

: ‘arabuluculuk yapab111r .

Burada sozkonusu yeni ve goreli olarak eski sosyal hareketler hak-
kinda daha fazla aynntiya giremeyiz, fakat 6zet olarak yeni tiir sosyal ha-
reketlerin ¢ogu, kontrolsiiz ekonomik biiylime ve gelismeye kargidirlar.
Anti-niikleer ve ¢evreci hareketler, barig hareketi, feminist hareket, vergi-
lere protesto hareketleri, okullardaki protestolar ve aile birlikleri bunlar-
dan bazilaridir. Bu tiir “yeni sosyal hareketler”, diisiik ticretli, yoksul iggi-
lerin agagilanmasi ve baski altinda tutulmas: gibi sonuglara yol acan ileri

-kapitalizmin baskici kogullarina kars: direnigin, yeni bir sosyal iligkiler
biitiinii yaratmasina kadar giden demokratik paydamin geligmesi olarak
adlandirilabilir. Kiginin simif temelinde algilanmas: goriigline karg1 olarak
bu demokratik esinli ¢atigmalar, en azindan anlam ve yorum farklilagma-
lan ile kigiligin politizasyonu ve agsagilanmasinin son bulmasi arasinda ne
kadar benzerlikler bulunduguny anlamak igin bir baglangi¢ noktas: olabi-
lir. Daha genis anlamda, yeni sosyal hareketler ‘“katilimci demokrasi

formlarim zenginlegtirecektir.””” Bask: altindaki insanlarin yarattigi sos-
yal hareketlerin farklilik ve benzerliklerinin farkina varmak, bir 6lgiide bu

. sosyal hareketlerin tek yanlhiligimi diizelticiktir. Burada Chantal Mouf-
fe’dan uzunca bir alint1 daha yapmaya deger: .

Her toplumda her bir sosyal grup bir sosyal iliskiler ag1 icin-
de kayith durumdadir -yalmizca sosyal iiretim iligkileri olarak
degil fakat ayrica cinsiyet, 1k, ulus ve akraba sosyal iligkileri -
olarak da. Tim bu sosyal iligkiler kisilerin toplum igindeki po-

’

21 Bkz. Kellner, Critical Theory, Marxism and Modernity, 221.
22 a.g.y., 220.
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sizyonlarini ve statiilerini belirler ve her sosyal grup birgok kisi-
sel pozisyonunun toplandig1 ve bunlardan herhangi birine indir-

' genemez olan bir konum durumundadir. Dolayisiyla, iiretim
iligkilerinde ig¢i olarak kayith bulunan bir kigi zamanda siyah-
va da beyaz, Katolik ya da Protestan, Fransiz ya da Alman ola-
rak da kayith olabilir. Bir kiginin 6znelli§i, yalnizca o kisinin
tiretim iligkileri i¢indeki pozisyonundan ibaret degildir. Her sos-
yal ya da kigisel pozisyon, bu pozisyonu olugturan farkl sdy-

- lemlerle farkh bigimlerde doldurulabilen bir konumdur. Dolay1-
styla mevcut bir sosyal grubun 6znelligi; daima gegici olarak ve
istikrarsiz bir bicimde belirlenmis, ya da Lacan’in deyisiyle de-

gisik soylemlerin arasinda yerlesmis durumdadir®.

~ Farkli ve birbirleriylé rekabet eden sOylemlerin, amaglarin ve umut-
larin olugturdugu ag, sosyal gruplarin kendi varolugsal ve ortak deneyim-
lerini birlegtiren miicadele platformudur. - -

Ernasto Laclou ve Mouffe bu kiiltiir gruplarinin, postmodern icin ka-
- ¢inilmaz bir giigliik olarak ortada durdugunu ve “demokratik séylem” ya
da “demokrasi diigiincesi” olarak adlandirdiklar1 hegemonya karsit1 bir
stratejiyle siki baglart oldugunu ileri siirerler”. Bu sembolik imgelem,
Jfarkly zaman, mekan ve formlardaki demokrat séylem ve tepkilerin bir bi-
rimi olarak kabul edilebilir Bu direnmeler, hem digaridaki (Giiney afri-
ka’da) siyahlarin, hem de Birlesik Devletler'deki feministlerin direnme
hareketlerinde oldugu gibi, ortak unsurlar ve o6zellikler- barindirirlar.
Diinya genelinde artan gog¢ olayimn yaratti1 demokratik itki, Rusya’daki
olaylarin yarattif1 basks, tiim bunlar Svi Shapiro’nun “kiiltiir iizerinde sii-
rekli, derin ve yikic etkiler”” dedigi, itaat bicimlerine kars1 direngleri
ifade eden ve birgok yeni ¢atigmalara gotiiren duramu ortaya gikarir, Tek-
rar Mouffe’ye donersek; ‘ ‘ :

Kisilerin bir soylemler kiimesi tarafindan itaatkar bir pozisyona
sokuldugu bir durum, ayn1 zamanda diger s6ylemler tarafindan sor-
gulanmak durumundadir... Yapilmas: gereken, esitlik icin yapilan
demokratik miicadelelerin alabilecegi farkli bigimlerin, kargit bi-

- ¢imleri dikkate alarak incelenmesidir... Bunlarin ¢agristirdig1 stra-
teji ve amaglar: esitsizlikleri ve cegitli itaat bicimlerini en aza indir-
gemek’™.

23 Bkz. Chantal Mouffe, “Hegemony and New Political Subjects: Toward a New
Concept of Democracy,” Marxism and the Interpretation of Culture, ed., Cary Nelson and
Lawrence Groberg (Urbana: University of Illions Press, 1988), 90. .

24 Daha fazla bilgi i¢in bkz; Ernasto Laclau ve Chantal Mouffe, Hegemony and So-
cialist Strategy (London: Verso, 1985). o :

, 25 Bu diigiincenin daha kapsamli bir yorumu igin bkz. Svi Shapiro, “Education and
Democracy: Constituting a Counter-hegemonic Discourse of Educational Change,” Jour-
nal Curriculum Theorizing 8, no. 3 (1988): 89-122.

26 Mouffe, “Hegemony and Political Subjects,” 95, 97.
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Daha somut olarak soylendiginde, bir okulda cinayet konusunda tar-
tigmalar, bir digerinde 1rke1 gerginlikler ya da aym okulun degisik boliim-
lerinde hem 1rkgt hem de cinsiyete dayah caligmalar olabilir. Demokrasi
diigiincesine yol gosteren sey, bu tiir ¢ikarlarin kendilerine has dogalar
kadar genel bir geydir. En ozgiirliik¢ii anlaminda bu kiiltiirel genhmler,
cesitli baski, agagilanma ve itaat bicimlerini (bunlar bigim ve &z olarak
farkh olsalar bile) sona erdirme amaciyla simrhidirlar. Bu kosullar altinda
demokrasi diigtincesi, degigen kiiltiir ve koken farkliliklar iginde, insanin
icinde yasadig1 acilara karsilik ‘olarak, genelde insani dayamigma fikri ile
baski altindakiler i¢in yine ortak sempati ve empatiyi gerektirir. Oysa
postmodernist demokrasi diigiincesi sosyal ¢aligmalar icin belli bir yol
onermemektedir: ¢atigma siireklidir ve tepki bigimleri, tahakkiimcii iligki-
leri iyilestirme ¢abalart benzer olsa bile, ¢ok farkhidir. Bu da toplumun
birgok alamnda, hatta (Ortadogu, Giiney Afrika, Rusya ve Almanya’da

oldugu gibi) uzak bir ihtimal olan bolgelerde de esitligin yayilmasin
~ ummak igin bir temel olugturmaktadir. Ideali, bu demokrasi diisiincesinin
besledigi umut ve miicadelelerin, her ne kadar aralarinda gegitli farklilik-
" Jar bulunsa da (inamlmaz bigimde Araplarla Israilliler bile anlagmaya
ba§lad11ar) insanlan birbirine baglayan toplum, dlyalog ve oznelerarasﬂl-
g1 paylagmasidir.

Bu sembolik demokrasi du§unce81 1(;1nde kollektlf ve grup k1m11g1

kigisel ve mesleki gat1§malar1n ya da. yapisal stidiliklarin tistesinden
gelebilir ve elestirinin, diyalogun, ¢ogulculugun ve anti-tabuculugun ka-
pilarin1 aralayabilir. Burada kullamlan farkhllklar arasindaki benzerlik
kavrami, “farkhilik”, “yikim” ve “nifak” kavramlarina dayal: e1e§t1nler1
ortadan kaldirmakta olan demokratik ilkeyi-daha da giiclendirecek giri-
simlerde, okulun miigterek radikal bir elestirisine olanak verecektir.

Tiim bunlarla birlikte 6gretmen, 6grenci. ve okul yoneticisinin tec-
riibeleri, farkliliklann arasindaki benzerlikleri ve ideolojileriyle, etnik,
simfsal ve cinsel kimliklerinin pratik sonuclarini iligkilendiren oykiisel
anlatimlar yoluyla “postmodern” egitim -aragtirmalan tarafindan destek-
lenmelidir. Bu siirecin 6ziinde, demokratik bir egitim goriigiinii cesaret-
, 1endiren kar§1‘-hegomonyac1 (counterhegemonic) ilkeler yatmaktadlr.

UcC ISPANYOL SINIFI UZERINE BiR ARASTIRMA

x Yukar1dak1 kaygllara kar§111k olarak son zamanlarda tamamlanan ve
demokrasi diigiincesi baglaminda farkliliklar arasmdak1 benzerlik konusu-
na 1g1k tutan bir ¢aligmaya donmek 1st1yorum Bu ¢aligmada inceledigim
bes sinifin mevcudunun % 82'si Ispanyoldu. Ca11§rna kapsamindaki beg

27 Bkz. Ellswonh Why Doesn’t This Feel Empowering” ve Lathel “Post-Critical
Pedagogies.”

28 Barry Kanpol Towards a Theory and Practice of Teacher Cultul al Polifics:
Continuing the Postmodern Debate (New Jersey: Ablex, 1992).
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opretmenden dordiiniin anadili Ingilizce degildi. Ilging bir bigimde bunla-
rin pedagojik stratejileri, kendi gruplart icindeki farkhihk ve benzerlik
onemli bir yer tuttugundan, yukarida tammlamaya ¢alighgim tiirden post-
modernizmle ¢ok yakindan iligkiliydi. Bu yonelim, bilingli ya da biling-

-siz, bu Ogretmenlerin clegtirel pedagoji stratejilerinin bir parcasiydi®.
Gozlemlerimi aktarmadan 6nce okuyucudan iki noktayl aklinda tutmasim
1steyeccg1m ik olarak, verecegim ornekler bazi 6gretmen-dgrenci etkile-
sim bicimleri cercevesinde dénmektedir. fkinci olarak bu aragtirmada,
farklilik (¢ogulculuk) iizerine postmodernist yaklagumlarin ve toplum,
fikir, diyalog, ve insamin olanaklarimin benzerhgml vurgulamaya caligaca-
gim.

METNIN TARIHIN ANIMSANMASI ICIN KULLANILMASI

Bu smiflardan birinde sozciik, kavrama ve gramer dersi icin bir

temel olarak kisa bir ykii, “Kadm ya da Kaplan™ oykiisii kullanldi.
Daha énemlisi dykii kisisel se¢im, 6zgiirliik ve “Dogru olan nedir?” Soru-
su hakkinda bir tartigma baglatmak icin kullamildi. Misirh 6gretmen, bir
kadin gbogmen olarak Birlesik Devletler’e giriginde karsilagtigi giicliikleri
anlatti; bunlan 6grencilerinkiyle iligkilendirerek, kendi tarihini anlatmay-
la derse baglad:.

- Sonra tartigmay1 her 6grencinin kendi yasamindaki kigisel secimleri-
ne ve bireysel farkliliklarina getlrdl Ote yandan metin, 6zellikle herkesin
Ozgiir se¢im durumuyla yiiz yiize kaldig1 ikilemlerin betimlenmesi olarak
algalandiginda, 6grencilerin tagidiklar: farklhiliklar benzerliklerle bir arada
diigtiniiliir oldu. Sonug, farkliliklar arasindaki benzerliklerden bir toplum
fikrinin ortaya ¢cikmasiydi. Ingilizce 6gretimi 6gretmen igin énemli olma-
sina kargin, 6grencilerin kigisel yasamlarindaki dogruluk, se¢im, ozgtirlik
kavramlari hakkinda demokratik bir tutumun geligtirilmesi amacina gore
agikea ikinci plana diigmiis gibi oldu.

FILMIN STREOTIP SORULAR ICIN KULLANILMASI

Diger sinifta, ii¢ yil siiresince Meksika’da yagamig bir ogretmen, 0g-

- rencilerine Ingilizce alt yazili Ispanyolca bir film izlettirdi.” Bu film soz-
ciik ve tartigma prat1g1 icin, fakat daha 6nemlisi Ingilizce 1let1§1m beceri-

sini geligtirmek icin de kullaniliyordu. Dersin gizil miifredat’™ 6grencileri

29 Elegtirel egitim literatiiriinde elestirel pedagoji, genellikle bastirilmig bireylerin
¢ok yonlii miicadeleleriyle yiiz yiize kalan sol entellektiiellerin kullandig: bir yonteme iga-
ret etmektedir. Boylesi bir elestirel pedagoji, farkl: gruplar tarafindan farkli bigimlerde de-
Zerlendirilecektir.

30 Fred Stokton, “The Lady or the Tiger,” Spotlight on Literature, ed., Gray Burton
(New York: Random House, 1980).

31 Delgadina (film), Audio Post Production, Russian Hill Recmdmg

32 “Gizil Miifredat”, dgretmenler tarafindan $grencilere rutin bir bigcimde aktarilan
ortitk ahlaki ve ideolojik kabullere igaret etmektedir. Gizil program bazen hegomonyaci
bir kontrol bigimi olarak goriilebilir. Bkz. Jean Anyon, “Social Class and the Hidden Cur-
riculum of Work,” Journal of Educatron 162, no. 1 (1980): 67-92.
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tipik bir “mago” ve otoriter babamn, kizina kur yapmak i¢in tiim kurnaz--
liklarim kullandig1 dykiiniin temas tizerine fikir gelistirmeleri i¢in tegvik
etme amacin igeriyordu. Baba kendisini reddeden kizini ag ve susuz, evi-
nin ¢atisina kapatiyordu. Film kizin, babasinn sunduklarini reddi ve yine
‘babasinin kollarinda lmesiyle son buluyordu. Smiftaki tartigma, diger
sorunlardan daha ¢ok, basmakaliphik ve dogruluk sorunlar iizerinde do-
niiyordu. flging bir bicimde % 75'i erkek olan bu siniftan bazilari, filmde
tanimlanan mago erkek imajinin kendi yagamlarindakinden ¢ok da farkly
‘olmadigim kabul ettiler. Digerleri, kendi ailelerindeki erkeklerin filmdeki
baba tipine benzemedigini belirttiler. Ogrencilerin kadin ve erkekler hak-
kinda farkli tecriibelere sahip olduklar, ancak cinsel tiplemelerle ilgili
benzer tipolojileri paylagtiklart agikardi. Sonug olarak Ogretmen bana,
amactnin 6grencilerin kafasindaki tipleri sarsmak oldugunu itiraf etti ve
bu Ingilizce dersinde 6grenciler, kendi aralarindaki benzerlik ve farklihik-
larla birlikte, aile baglan ve cinsel rollere iligkin hegemonyaci diigiinceye
karg1 sorgulayici ve tepkisel olma anlaminda sarsildilar. ' -

BiREgsELCiLiéE MEYDAN QKUMA OLARAK MUSTE-
REK OGRENME: BIREYSELLIGE DOGRU

Bir bagka Ingilizce simfinda &gretmen, birlikte 6grenme ortamlart
baglaminda tahakkiimcii bireyselcilige karg1 kullanilan bir pedagoji yon-.
temi olarak, es ve zit anlamh sdzciiklerle sozciik oyunlari, bulmaca ve
aligtirmalar veriyor. Ogrenilen Ingilizcenin tesinde bu 6gretmen, 6gren--
ciler arasinda, sayisal bagari olarak insancil olmayan olgiitler yerine kigi-

“sel ya da grup etkinliklerine 6grencinin degerlerini koyan kisisel test ve
yarigmalar diizenliyordu. Ogrenciler bunlarla grup igindeki bireysel fark-
liliklar1 kabul etmeyi Ogreniyorlar, fakat sozciiklerle ilgili sorunlar hak-
kinda grup olarak segim yapiyor ve tepkilerini ortaya koyuyorlardi. Bi-
reysel ogrencilik farkliliklar1 ve yiiksek not igin aligildik 8grenci yariglan
on plana gikmazken hoggorii, grup tiyeleri igin benzerlik noktasi olugturu-
yordu. Egemen ideolojilere kars1 bu tiir meydan okumalar (her zaman ol-
masa bile), “ortaklasa dil 6grenme” baglaminda ortaya gikabilir ve bu or-
nekte farkliliktaki (bireysel hosnutluk ya da hognutsuzluk) benzerlik
(hosgorii, ekip caligmasi, paylasma) gergevesinde ortaya ¢tkmigtir.

Yukaridaki drnekler, bir Ingilizce dersinin nasil yalnizca bir dil &gre-
timi yaklagimiyla degil fakat, bilincli ya da bilingsiz, bagat ideolojik ka-
bullere kargi bir meydan okuma olarak kullamlabilecegini gostermekte-

“dir. Egitimin sosyal temelleri konusunda bir aragtirmaci ve kuramci
olarak farkliliktaki benzerlige iligkin bu uygulamali drneklerde beni en
cok ilgilendiren noktalar, dil 6grenimi ve kullamminin iistiinde ve otesin-
de, siifin giindemini olugturan sosyal ve politik sorunlardir. Daha ku-
ramsal diizeyde ise, baskiya, agagilanmaya ve boyun egmeye karg1 yapi- -
lan kisisel ya da grupsal miicadelelerin benzerliklerini goérmezden gelerek
farkliliklar1 one cikarma, demokrasi diiglincesine zarar vermektedir. Uma-
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nm yukandaki 6rnekler sembolik demokrasi imgeleminin (degisik soy- -
lemleri ile birlikte) -kendi aralarinda farkli olsalar bile, yayginlagan bas-
makalipligin azalmasi, insamn mutlulugu, sosyal adalet ve toplum anlay-
§1 i¢cin diyalogun oldugu- bu ii¢ sinifta da nasil igledigini gostermistir.

SONUCLAR: PRATIK BIiR PLATFORM

Bana 6yle geliyor ki, demokrasi diigiincesini ve farkhhklar arasmda—
ki benzerlik fikrini okul icinde gelistirmek i¢in 6gretmenlerin, 6grencile- -
rin ve okul yoneticilerimin kiiltiir tarihleri (kiiltiirel kokenleri, sosyo-
ekonomik konumlar ve cinsel tutumlari) ciddi bir bigimde sorgulanmali-
dir. Bu ise zorunlu olarak, yoneticilerin 6gretmen ve 6grenciler hakkinda, -
bunlarin sosyal ve kiiltiirel yagantilarindan elde edecekleri veriler yard1-
miyla karar vermelerini gerektiriyor. Ogretmenler de karar verirken 0g-
rencilerin farkl kiiltiirel yagantilar1 hakkinda bilgilendirilmelidir. Temel
diizeyde, eger demokrasi disiincesi ve farkliliklar arasindaki benzerlik
fikri geligtirilecekse, hem 6gretmen hem yoneticiler bir taraftan, uzun dé-
nemde okul politikasini belirlemede - yardimei olacak okul populasyonu-
nun yasantilarindaki benzerlikleri ortaya gikarirken, diger yandan da buna
paralel olarak populasyon arasindaki sosyal ve kiiltiirel farkliliklan ortaya
cikartacak elestirel pedagojiyi hizlandirmalidirlar, Bu da geleneksel yuka-
ridan-agagiya karar mekanizmasi yerine, kargilikli olugturulabilen kararla-
rin alinabildigi bir platform olan agik, diiriist ve sorgulayici bir diyalogu
gerektirir. Ciddi olarak ele alindiginda, farklhiliklar arasindaki benzerlik
politikasi, Ogretmenler ile yoneticiler arasindaki biirokratik boslugu orta-
dan kaldlrmaya baglayacaktir. Boyle bir postmodernist cergeve icinde dg-
retmen, Ogrenci ve yoneticilerin farkli kiiltiirel ilgilerini kabul eden du-
yarh bir okul ortami, bu farkliliklar arasindaki benzerliklere, bir okul
yonetiminde kullanilacak bir metod olarak bakacaktir.’

Bu platform, geleneksel yaklagimlarla yaklagilan tipik okul problem-
lerinden, bu problemlerin elestirel bir degerlendirmesine gegmeyi gerekti-

rir. Agagida, ara§t1rmalar1m1n33 son alt1 yihinda karsilagtigim tipik okul so-
runlarim ve farklilbiklar arasindaki benzerlik perspektifini iceren
geleneksel ve elestirel bir yaklagimin bu sorunlarin ¢éziimlenmesinde
nasil yardimer olabilecegini gdstermeye gall§t1m Kugkusuz bu sorunlarin
¢ogu, su ya da bu bigimde diger elestirel egitim literatiiriinde de incelen-
migtir, ancak ¢ahgmalann hi¢biri, bu tiir karmagik durumlarin, farkhiliklar
arasindaki benzerlik fikrini de i iceren bir postmodern elestiriye nasil bir
temel olugturabilecegi konusunda bir 6neri getirmedi, ya-da ¢ok az1 boyle
bir 6neriyi getirdi

Zlyaret ettigim okullarda cesitli “problemler” ya da “sorunlar” vardi.
Bunlar 6gretmen, yonetici, not ve sinav beklentileri; dolayl olarak 6gren-
.cilerin kendilerine iligkin degerlendirmelerindeki basarisizlik duygusu ve

33 Bu‘konuda daha fazla bilgi i¢in bkz. Kanpol Towards a Theory and Pr acnce of
Teacher Cultural Politics.
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- kayg1 yaratan smav bigimi; ayn1 miifredat1 farkls kiiltiir gruplarina 6gret-
‘me sorunu; Ogrencilerde okulun kural ve yonetmeliklerine karsi direng
yaratan disiplin sorunlari; 6grencinin performansini degerlendirme; per-
sonelin siirece katilmamasi; yaratici olmayan dikte 6gretim metodu;
esnek olmayan siniflamalar; agik¢a tammlanmamis 8gretmen sorumluluk-
lar1; karmagik otorite kaynaklan ve icgten ice duyulan h0§nutsuzluk gibi
sorunlardi. Liste daha da uzatilabilir.

Bu problcmlere daha kuralc1 ya da geleneksel bir ¢6ziim, snemli -
ciide standart1a§t1nlm1§ ve empirik “nesnel olciim” testlerine uydurulmug
ogreti, otokratik kurallar, biitiin okullarda ‘(kiiltiirel farkhliklar olmasina
karsin, sanki bunlarin tiimii bu kat1 kurallarla ayn 6lgiide cakigirmig gibi)
ben-bilirimci disiplin Olgiileri, yukaridan agagiya bir karar alma siireci,

ogretmen ve metinlerin temel (bazen de tek) bilgi kaynagt oldugu, dersjn..

konusuna dayanan resmi kurallara kat1 bir baghlik ve cok-kiiltiirliliigii
yalmzca testlerde antmsanmak {izere' 6grenilen bir olgular ya da figiirler

kiimesi olarak gbrmek gibi yaklagimlar icermekteydi.** Buna ilaveten,
standartla§m1§ -Ogretmen degerlendirmesi, cok sayida anlamsiz ev ddevle-

ri, giiclendirilmig hiyerarsi, igletilemez bir igboliimii diizenlemesi, kati rol

tamimlari, kontrol ve diizenin me§ru1a§t1r1m1 olarak kullamlan yorulmaz
bir yonetim otoritesi, diiz bir Ogretmen sorumlulugu, 6ngériilebilirligi,
kontroli ve statﬁkoyu one ¢ikaran yapisal unsutlar, bu tiir daha gelenek-

sel ¢oziimleri okulun giinlitk sorunlarina uydurdu. Bazilarimn ileri stirdii-

gii gibi, bu tiir okul politikalar1 6zil itibariyla antidemokratiktir”,

Ben burada bu tiir okul sorunlari i¢in kuralct olmayan fakat daha
elestirel ve daha demokratik bir degerlendirme ortaya koymaya caligtyo-
rum. Demokratik imgelemin y6nlendirdigi farkliliklar arasindaki benzer-
lik fikri, kuralc1 ¢oziimlerin okul hakkindaki tipik kugkular besledigi geg-
- mig donemlerde olugan tahakkiimcii 1h§k11er1 1y11e§t1rme cabalarimin bir
pargast haline geldi. ,

Ogrencﬂerm sosyal ve kiiltiirel anlardaki yagantilar temelden farkli-
dir. Ogrenme de 6zellikle sosyal ve kiiltiirel bir olaydir. Dolayisiyla 6g-
rencilerin, benzer goriinse de farklt olan ogrenme stillerini degerlendir-
meye Ogretmenler, bu cesitliligi “dinliyormug™ gibi yaklagmadilar.
Yalmzca diger kiiltiirlerle de beslenmis 6gretmenler, simfta daha iyi
kargilikli diyalog ve toplum havasi yaratablhrler Ornegin bir Ispan-

yol, Asyali ya da 31yahlardan olu§an Ogrenci grubunun nasil 6grendigi- -

ni anlamak, 6gretmenlerin, 6grenci, 6gretmen ve yoneticilerin farkliliklar
izerinden dlyalog gelistirmelerinin olanaklarlm aragtirmada ya§amsa1 bir
oneme sahiptir’®.

34 Antonia Darder, Culture and Power in the Classroom: A Critical Foundation for
. Bicultural Education (New York: Bergin and Garvey, 1991).

35 David Purpel, The Moral and Spiritual Crisis.in Public Educanon (New Y01k :

Bcigm and Garvey, 1989) ve Shapiro, Between Capitalism and Democracy.
36 Burbules and Rice, “Dialogue Across Differences.”
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Ornegin ogrenciler, farkli sanat yorumlarim, matematik ve sosyal
alan becerilerini topluluk Oniinde sergilemeleri i¢in cesaretlendirmelidir.
Boylece farkliliklarin dikkate alinmas1 6grencilerin, miifredat hakkindaki
goriiglerinde kendilerini daha agik ve diiriist hissetmelerinde yardimei
olacaktir. Diiriistliik, aciklik ve Ggrencilerin ¢aligmalarimin ¢esitli yorum-
.lan iizerine siirekli diyalog, farkliliklarin benzer bicimde tamindig1 simfta
demokratik katihimin baslangici olacaktir.

Kuskusuz, sosyal bilimler, cografya, sanat, Ingiliz edebiyat: (ya da
diger herhangi bir “etnik” edebiyat) ya da sanat elestirisi, 0grencilerin
farkli ve benzer kiiltiirel birikim ve tecriibeletini elegtirel bir siirecten
sonra, bir noktada bulugturabilir. Farkli amaglarin degerlendirilmesine de-
mokratik katilim, bu gibi konu alanlarinin bireysel ve kollektif diyalogla-
.ra daha ¢ok acilmasim saglar. Ornegin farkli kiiltiirlerin dans figiirlerini
ogretme ve Birlesik Devletler kokenli olmayan sanat formlarim dgrenci-
lere tanttma, 6grencileri farkli durumlara maruz birakmanin bir yoludur;
tipk1 yine bu farkliliklar i¢in bir hoggorii ve takdir duygusu geligtirmenin
yolu da olmasi gibi.

Katilimci kural-koyma (rule making) Amerikan okullarinda ¢ok yay-
g degildir ama ziyaret ettigim bazi1 siniflarda vardi. Herhangi bir igten
beklentiler hakkindaki agikliga, 6gretmen ve ogrenciler arasinda kargilikly
diyaloga dayah karar alma siirecleri sonunda variliyordu. Kati disiplinin
yerini geleneksel simf modellerinden daha yaratic1 olan kollektif sorum-
luluk almigti. Ziyaret ettigim bazi simiflarda “bagkalarina saygi” ve
“bagka fikirlere hoggorii” gibi kurallar, aralarindaki etnik farkliliklara kar-
sin demokratik simf ortaminin gekillenmesini sagladi. ‘

Daha demokratik simiflarda sinav, 6grenci merkezli bir nitelik kazan-

1 d1. Ogretmenler, testlerini geligtirmelerinde kendilerine yardimer olacak

aktif bir tutum kazandilar. Ogrenciler sozciik testi, aragtirma projesi ya da

daha “nesnel” testler segebilirlerdi. Acikcasi testler icin biirokratik ve ya-,

pisal bazi gereklilikler olmasina karsn, ogrenciler duruk, sikic1 ve 6gren-

ciyi 6grenimden sogutucu degerlendirme bicimlerine kar§1 alternatif yol-
lar iiretebildiler.

Test olugturmaya déniik bu tir ortaklaga gabalar hem bireysel hem
-ortak aciklamalar igin firsat yaratan katilime: karar alma ve birlikte 6§-
renme (cooperative learning) icin yeni alanlari da 1§aret etmektedir. Uni-
versitedeki derslerimde de belirttigim gibi birlikte 6grenme, 6grencilerin
kargilikli ulagilmig sonuglar iizerinde tartigirken bireyler aras1 farkliliklan
kabul etme ya da en azindan teslim etme becerilerini “6lger.” Boylece bir-
likte ©grenme, tahakkiimcii bireyciligin yapisal simrlarim zorlayablhr
Ideal bigimiyle birlikte 6grenme, katilimci karar almay: igerdiginden 6§-

. retmen ve 6grencileri hem benzer hem farkl bireysel tonlar diigiinmeye
tegvik etmelidir. Ornegin 6grenci gruplarmin simflarda farkl etnik ko-
kenlere mensup olmay1 nasil yasadiklar, ortaklaga ve demokratik karar
olusturma siireclerinde dikkate alinmalidir. Hatta bu birliktelik siirecinin
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ogretilen ve dgrenilen igerikten daha Gnemli oldugunu da ileri siirebili-
rim”. ' - o

Bence elestirel ve demokratik tutuma sahip okul miidiirlerin, 6gret-
menlerin kendi aralarinda, dgretmenlerle 6grenciler arasinda ve Ogret-
menler, dgrenciler ve miidiir arasindaki diyalogun gelistirilmesi i¢in (tabii
ki giiniin simrl1 saatleri iginde) zaman ayirmahdirlar. Haftahk ya da ayhk
retmenler toplantis1 bigiminde, kurul toplantilan, hizmeti¢i workshop
ya da bagka bigimde olsun, bu tiir diyaloglar, 8gretmen ve ogrencilerin
kendi benzer ya da-farkh yol ve gorev tammlart ¢ergevesinde giinliik et-
kinliklerihe iligkin soru sorma davramsglarim tegvik edebilir. Bu drnekler
acikca, bireysel ve grup tonlarinin, benzerlik ve farkliliklarin gelistirilme-
si icin temel olugturdugu demokratik yonetime sahip kurumlar olduguna
.igaret etmektedir. ' '

Kisaca farkliliklar asindaki benzerliklerin tam olarak kavranmasi, or-
“taklagmaci, hegemonyaci olmayan, degisik baskici, agagilayici ve ogren- -
ciyi sogutucu yontemleri son buldurmaya yonelik postmodern bir proje-
nin bir pargast olabilir. (Ozellikle dgretmenler olmak iizere) her egitim
diizeyindeki okul petsonelinin, 8zgiirlestirici elestirel yaklagim ve demok-
rasinin olanaklarnt aragtiran (politik bir programin bir pargasi olarak)
 farkliliklar arasindaki benzerlik diigtincesini kullanma ganslar var. :

Okullardaki bu tiir kuramsal ve pratik tutumlar, 6gretmenlerin deger-
lendirme sistemlerini sorgulatip degistirerek, temel goriislerini ve sinav
bicimlerini sorgulatip degistirerek, cinsel ya da irksal egilimleri olmayan
programlar secmelerini saglayarak, tim bu sorunlari etkileyen devletin
kararlan hakkinda daha ¢ok bilgilendirilerek ve ¢alisma kosullarini iyileg-
tirmek icin sendika gibi kuruluglarda daha etkin rol almalarim saglayarak
da desteklenebilir. Benzer bigimde okul yoneticileri de (miidiirler gibi) bu
amaglart diger okullarla iliskide agik kap1 birakarak ve okul niifusunun
coklu kiiltiirtinii dikkate alarak da destek verilebilir. Bu cabalar miidiire,
ozellikle disiplin siiregleri ve kurul toplantilan gibi kurumsal sorunlar s6z
konusu_oldugunda, “farklilik” ile daha etkin bicimde ilgilenme firsati
verir. Otekilerin tecriibelerini paylasma ve sempati miidiire, kendi karar
- siireglerinde daha elestirel ve esnek olmasimi ve farkhliklar arasindaki
- benzerlik fikrini giinliik etkinlikler giindemine sokmastm saglayabilir.

Ancak bu tiir sorunlann iizerine gidildiginde elestirel postmodern
proje, ideolojik yaklagtmlara, epistemolojik kesinlie ve hakim goriige
meydan okuma i¢in kuramsal ¢ergeve ve pratik bir ara¢ durumuna gelir.
Ancak bundan sonra Ozgiirlestirici pratik olanagi, farklilifin kutsanmasi
ve benzerlikler cercevesinde, birlik ve dayamsma iginde temel bir degi-
sim araci olarak gergeklestirilebilir. _ : ‘

37 Cesitli ortak Sgrenim ideolojilerinin tartigmasi igin bkz. Mara Sapon Shevin,
“Co-operative Learning: Liberatory Praxis or Hamburger Helper,” Educational Foundati-
ons 5, no. 3 (1991): 5-18.



