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oz

Bu arastirmanmin amaci, Tiirkiye'de 2000-2018 yillar: arasinda okudugunu anlamay: gelistirmek
amacwyla gergeklestirilen ¢aligmalart belirli élgiitlere gore incelemek ve alandaki genel egilimi
belirlemektir. Calisma betimsel tarama modeline goére yiiriitiilmiistiir. Literatiir taramast
sonucunda ddhil etme dlgiitlerine uyan 51 ¢alisma incelenmistir. Arastirmaya ddhil edilen
calismalar, arastirmacilar tarafindan hazirlanan bilgi formu kullanilarak analiz edilmistir.
Calismada sistematik inceleme yaklagimi tiirlerinden betimsel icerik analizi kullamilmistir.
Aragtirma sonucunda okudugunu anlamay: geligtirmeye doniik ¢alismalarin ¢ogunlukla yiiksek
lisans tezlerinden olustugu, orneklem grubunun 4. simif diizeyinde yogunlastigi, deneysel arastirma
modeli ile yiiritildiikleri, uygulanan strateji, yontem ve tekniklerin ¢esitlilik gosterdigi ve
cogunlukla okudugunu anlama becerisinin gelismesine olumlu etki ettigi goriilmiistiir. Bunlara ek
olarak, katilimci sayilar: ve arastirma siirelerinin kullanilan metodolojiye uygun oldugu, veri
analizinde ¢ogunlukla ¢ikarimsal analiz yontemlerine basvuruldugu ve veri toplama araglarinin
arastirmacilarin kendileri tarafindan gelistirilen acik uclu veya coktan se¢meli sorulardan
olustugu sonucuna ulagilmigtir.

Anahtar Kelimeler: Okudugunu anlama, Ilkokul, Betimsel icerik analizi, Arastirma egilimleri

ABSTRACT

The purpose of this research was to examine the studies done on improving the reading
comprehension in Turkey between 2000-2018 according to certain criteria, and to determine the

* Ahntilama: Yildiz, M., Coban Soral, M., ve Boz, 1. (2019). Tiirkiye’de okudugunu anlamay1
gelistirmeye doniik ilkokul diizeyindeki calismalarin sistematik incelenmesi. Gazi Universitesi
Egitim Fakiiltesi Dergisi, 39(2), 1049-1086.
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general tendency in the field. This research was carried out according to descriptive survey model.
As a result of the literature review, 51 studies that met the inclusion criteria were examined. The
studies included in the research were analyzed using an information form developed by the
researchers. In this study, descriptive content analysis method, which is one of the systematic
review approaches, was used. As a result, it was observed that the studies done on improving the
reading comprehension were mostly consisted of master theses, the sampling of them mostly
focused on the 4th grade, and most of them were conducted with the experimental model. Also, the
applied strategies, methods and techniques used in them varied, and they had a positive effect on
the improvement of reading comprehension skills. In addition, it can be seen that sampling and the
duration of the studies were appropriate to their methodologies; inferential statistics were mostly
used for data analysis; and open-ended or multiple-choice questions were mostly used in data
collection tools developed by the researchers themselves.

Keywords: Reading comprehension, Primary school, Descriptive content analysis, Research trends
GIRIS

Okuma, bir konunun ya da temanin anlagilmasi i¢in gerceklestirilen, bireylerin yagamda
basarili olmalarina katki sunan, okuyucunun metindeki fikirlerin baglantilarini aradig: ve
bu dogrultuda gergeklestirilen bilginin toplanma, islenme ve analiz edilme asamalarinda
bir¢ok zihinsel islemin kullanildigi dinamik bir siiregtir (Li ve Wilhelm, 2008). Bireyin
kisisel ve egitimsel gelisiminin Snemli bir pargasi olan (McKee, 2012) ve zihnin
gelisimine en biiyllk katkiy1 saglayan okuma siirecinde yazilar kavramlara
dontstiiriilmekte ve anlamlandirilarak beyinde yapilandirilmaktadir (Giines, 2007, s.
117). May ve Rizzardi (2002) okudugunu anlamayi, yazarin amaglh olarak sdylemek
istedigi diisiince veya mesajlar1 anlama siireci olarak tanimlamaktadir. Yildiz’a (2010)
gore birey okuma araciligiyla hem zihinsel ve duygusal siireclerini gelistirerek kimligini
olusturmakta hem de toplumsal yasamla biitiinlesmektedir. Okumanin insan yasaminda
bu denli giiclii bir etkiye sahip olmasi, anlama yetenegini gelistirmedeki roliinden

kaynaklanmaktadir.

Okuma ile ilgili literatiirde yer alan tanimlar incelendiginde, iyi bir okuyucu olabilmek
i¢in bireyin 6n bilgilerini ve zihinsel becerilerini kullanip verilen metni anlamas: ve
metinden yeni anlamlara ulagsmasi gerektigi ifade edilmektedir. Bunlarin

gerceklesebilmesi icin de gesitli stratejilerin kullanilmas: gerekmektedir. Okudugunu
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anlamay1 gelistirmede kullanilan stratejilerden bazilar; TIOD (Tahmin - Inceleme -
Ozetleme - Orgiitleme - Degerlendirme), kavram haritalari, hikdye haritasi, zihin
haritasi, karsilikl 6gretim, KWL (Bildiklerim - Bilmek istediklerim - Ogrendiklerim), not
alma, ozetleme, ikili denetim teknigi, yaratict drama, dogrudan ogretim modeli, soru-
cevap teknigi ve ana fikir bulma stratejisi olarak siralanabilmektedir (Dogan, 2017). Alan
yazinda bu stratejiler cogunlukla okuma oncesi, okuma sirast ve okuma sonrasinda ige
kosulan stratejiler olmak {izere li¢ grupta toplanmaktadir. Susar Kirmizi’ya (2008) gore
okuma oncesinde kullanilan stratejiler metni gézden gegirme/inceleme, anahtar
kelimeleri belirleme, okuma amacni belirleme, on bilgileri kullanma, sorular olusturma,
tahminde bulunma/hipotez olusturma; okuma sirasinda kullanilan stratejiler, sézciikleri
tammlama, iligki kurma, zihinde canlandirma, sorulara yanit arama, amaca odaklanma,
tahminleri/hipotezleri kontrol etme, altini ¢izme, not alma, karmagik noktalar: belirleme
ve akict okuma stratejileri; son olarak okuma sonrasinda kullanilan stratejiler ise,
ozetleme, sorulari cevaplandirma, sentez yapma, metni gorsel dgelerle aciklama ve

degerlendirme stratejileri bigiminde siralanabilmektedir.

Tgili literatiir incelendiginde, yukarida ifade edilen okudugunu anlama stratejilerinin yani
sira daha pek cok strateji ile karsilasmak miimkiindiir. Bu noktada énemli olan, 6grenciye
uygun ve en etkili stratejilerin belirlenerek uygulanmasidir (Dogan, 2017). Dogru
stratejinin  se¢ilebilmesinde, okudugunu anlamayr gelistirmek amaciyla yapilan
calismalarin  biitiinciil bir bakis acisiyla incelendigi arastirmalara gereksinim

duyulmaktadir.

Okudugunu anlama, gegmisten giiniimiize alanla ilgili aragtirmacilarin temel odak
noktalart arasinda yer almistir. Bu nedenle okudugunu anlama ile ilgili ¢esitli amag,
kapsam ve metodoloji ile yiiriitiilmiis pek ¢ok ¢alismaya erigmek miimkiindiir. Bir¢ok
arastirmaci, gerek okudugunu anlama diizeyinin belirlenmesine (6rn. Bayat ve Celenk,
2015; Ceran, Oguzgiray Yildiz ve Ozdemir, 2015; Ciftci ve Temizyiirek, 2008; Kusdemir
Kayiran ve Katirc1 Agackiran, 2018), gerekse okudugunu anlamayi gelistirmeye yonelik
(6rn. Bozpolat, 2012; Cakiroglu, 2007; Celikgi, 2000; Sénmez, 2017; Sahinli, 2008;
Tekin, 2018; Tosunoglu, 2010), nicel ya da nitel paradigmaya dayali olarak yiiriitiilmiis
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cesitli aragtirmalar gergeklestirmiglerdir. Bu durum konu ile ilgili birbirinden bagimsiz
genis bir literatiiriin olusmasina yol agmustir. Davies’e (2000) gore, alan yazinda olusan
bilgi yigminin yorumlanabilmesi, gelecekte planlanacak arastirma, uygulama ve
politikalar ile ilgili 6neriler sunulabilmesi ve yeni caligmalara yol agilabilmesi igin
kapsayici nitelikte arastirma sentezlerinin yapilmasi oldukg¢a dnemlidir. Ayrica sistematik
inceleme c¢alismalar1 literatiirdeki tutarsiz sonuglar1 ve anlasmazliklar1 agiklama
potansiyeline de sahiptir (Borenstein, Hedges, Higgins ve Rothstein, 2009). Bu kapsamda
okudugunu anlama ile ilgili ger¢eklestirilen aragtirmalarin gelisim siireci, odak noktalart,
orneklem gruplarmin dzellikleri, yontemsel boyutlari ve elde edilen sonuglar agisindan
incelenmesinin konu ile ilgili meydana gelen bilgi yigimmnin betimlenmesi,
kargilastirilmas1 ve gelecekte yapilacak c¢aligmalara rehberlik edilebilmesi agisindan

6nemli oldugu diisiiniilmektedir.

Okudugunu anlama {izerine gergeklestirilen yurt i¢i ¢aligmalarin odak noktasini ve
egilimlerini belirleme amaci giiden hali hazirda yapilmis sistematik inceleme
arastirmalarina erisebilmek amaciyla literatiir taramasi yapilmis ve bu kapsamda sinirl
sayida arastirmaya (6rn. Degirmenci Giindogmus, 2018; Dogan, 2017; Sidekli ve Cetin,
2017; Sen Baz ve Baz, 2018) rastlanmistir. Ancak bu aragtirmalarin odaklandiklari konu,
mevcut ¢calismanin konusu ile ayni1 olsa da bu aragtirmalarin amag ve kapsam bakimindan
bu calismadan farklilastiklar1 goriilmektedir. Ornegin Dogan (2017), okudugunu
anlamaya iliskin 2000-2016 yillar1 arasinda yapilan nicel c¢aligmalar1 simif diizeyi,
katilimet sayisi, yayin tiirii ve yili bakimindan incelemis ve bu degiskenler agisindan etki
biiyiikliikleri hesaplayarak bir meta analiz ¢aligsmasi yapmustir. Degirmenci Giindogmus
(2018) ise ¢aligmasida 2013-2017 yillar1 arasinda okudugunu anlama iizerine yapilan
lisansiistii tezleri yazarinin cinsiyeti, yapildig1 tiniversite, kullanilan yontem, sinif diizeyi,
yayn yili ve tiirii bakimindan incelemistir. Sen Baz ve Sen (2018), konu ile ilgili olarak
2000-2017 yillar1 arasinda yapilan ¢alismalari, okudugunu anlama becerisini artiran veya
etkileyen unsurlar, okudugunu anlama becerisinin etkiledigi 6zellikler, arastirmalarin
kuramsal arka plani, siirli yonleri ve giiclii yonleri olmak iizere bes temada incelemistir.

Son olarak Sidekli ve Cetin (2017) ise okudugunu anlama stratejilerinin 6grencilerin
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okudugunu anlama diizeylerine etkisini deneysel yontemlerle ortaya koyan caligmalarin
etki biiyiikliklerini birlestirmeyi amacladigi calismasinda 4. ve 5. sinif 6grencilerini
orneklem olarak alan calismalari tez tiirdi, yil, orneklemdeki Ogrencilerin 6grenim
diizeyleri, 6gretim siireleri bakimindan farklilik gosterip gostermeme durumuna meta-
analiz yontemiyle bakmistir. Tiim bu sistematik inceleme ¢aligmalarinin sinif diizeyi,
amag, kapsam, yontem, yaym tiirii ve incelemeye alinan diger Olgiitler agisindan bu
calismadan farklilagtig1 goriilmektedir. Ayrica ulusal alan yazinda sistematik incelemesi
yapilan arastirmalarin, Olgiitler agisindan ayri ayr1 degerlendirilerek raporlastirildigt
baska bir ¢aligmaya rastlanmamistir. Her bir ¢calismanin degiskenler acisindan ayr1 ayri
incelenmesinin gerek arastirmacilara gerekse dgrencilerinin okudugunu anlama diizeyini
gelistirme amaci giiden 6gretmenlere sinif i¢inde yapabilecegi uygulamalar agisindan

fikir saglayacagi diisiinilmektedir.

Tiim bu bilgiler dogrultusunda bu calismanin amaci, Tiirkiye’de 2000-2018 yillar
arasinda okudugunu anlamay: gelistirmeye doniik olarak ilkokul diizeyinde yapilan
caligmalar belirli 6l¢iitlere gore incelemek ve bu ¢aligmalarin egilimlerini tespit etmektir.
Bu kapsamda, “Okudugunu anlamay1 gelistirmek amaciyla yapilan ¢aligmalarin yayin
tiirii, uygulanan strateji/yontem/teknik, smif diizeyi, arastirma yontemi, deseni, siiresi,
katilimct sayist, etkisi(sonucu), veri analiz yontemi, kullanilan veri toplama aracinin
tirii/yapisi, veri toplama aracin gelistiven kisi ve gegerlik-giivenirlik saglama yontemleri

nedir?” sorusuna cevap aranmaktadir.
YONTEM

Bu bolimde arastirmanin modeli, arastirmaya dahil edilen ¢alismalarin se¢imi ve

verilerin ¢dziimlenmesine iliskin bilgiler yer almaktadir.
Arastirmanin Modeli

Tiirkiye’de 2000-2018 yillart arasinda okudugunu anlamayi gelistirmeye doniik olarak
ilkokul diizeyinde yapilan ¢aligmalari belirli 6lgiitlere gore incelemek ve bu ¢aligmalarin

egilimlerini tespit etmek amaciyla gergeklestirilen bu ¢aligma, tarama modelinde betimsel
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yaklagimla gerceklestirilmistir. Tarama modeli, gegmiste ya da halen var olan bir durumu
var oldugu sekli ile betimlemeyi amag¢ edinen aragtirmalar igin uygun bir modeldir

(Karasar, 2006). Caligsmada sistematik inceleme yaklasimi benimsenmistir.
Veri Kaynag

Bu arastirmanin evrenini YOK Ulusal Tez Merkezi, ULAKBIM, YOK Akademik ve
Google Akademik veri tabanlarinda yer alan okudugunu anlamay1 gelistirmeye doniik
calismalar olusturmaktadir. Arastirmada belirlenen dahil etme kriterleri dikkate alinarak
amagli drnekleme yontemi kullanilmigtir. Literatiir taramasi sirasinda baslangicta 1766
calismaya ulasilsa da dahil etme kriterlerine gore yapilan elemeler sonucunda 38’i tez,

13’1 makale olmak iizere toplam 51 ¢aligma iizerinden incelemeler gergeklestirilmistir.
Verilerin Toplanmasi

Aragtirmaya dahil edilen ¢alismalarin segiminde literatiir taramasi yapilmis ve dahil etme

kriterleri géz oniinde bulundurularak bir ¢alisma havuzu olusturulmustur.
Literatiir Taramas

Arastirmada incelenecek c¢aligmalarin belirlenebilmesi igin dncelikle literatiir taramast
yapilmistir. Bu dogrultuda tez ve makale tarama olmak tizere iki ayr1 siire¢ takip
edilmistir. Arastirmaya dahil edilen tezlerin belirlenmesinde YOK Akademik ve YOK
Ulusal Tez Merkezi; makalelerin belirlenmesinde ise ULAKBIM, YOK Akademik ve
Google Akademik veri tabanlarinda tarama yapilmistir. Tarama siirecini amaca uygun bir
bicimde gergeklestirebilmek icin bazi anahtar kelimelerin kullanilmasi gerekmektedir.
Bu amagla “okudugunu anlama” ve “anlama” anahtar kelimeleri kullanilmig ve ulagilan
calismalardan kriterlere uygun olanlar arastirmaya dahil edilmistir. Dahil edilen

¢aligmalar i¢in son tarih 31 Aralik 2018 olarak belirlenmistir.
Dahil Etme Kriterleri

Arastirma kapsaminda incelenecek ¢aligmalarin se¢im siirecinde bazi kriterler dikkate
almmustir. Bu kriterler asagida belirtildigi gibidir.
e 2000-2018 yillar1 arasinda gergeklestirilmis olma,
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e  Okudugunu anlamay1 gelistirmeye doniik ¢alisma olma,

e llkokul diizeyinde yapilmis olma (Tiirkiye’de 2012 yilinda 4+4+4 egitim
sistemine geg¢ilmesi nedeniyle 5. Sif ilkokul kapsamindan g¢ikmustir. Bu
nedenle c¢aligmada 2000-2012 yillart arasinda 5. Smiflar kapsama dahil
edilirken; 2013 itibariyle kapsam dig1 birakilmistir.).

e Bagimli degisken olarak okudugunu anlama becerisini alma,

e Tiirkiye’de yapilmis yayin dili Tiirk¢e olan bir ¢aligma olma.

Ayrica makaleler i¢in;
e Hakemli dergide yayimlanmis olma,
e (Calismaya dahil edilen tezlerden iiretilmemis olma kriterleri de géz Oniinde

bulundurulmustur.

Asagida dahil etme kriterleri g6z oniinde bulundurularak gerceklestirilen veri toplama

stirecini 6zetleyen bir akis diyagrami yer almaktadir.
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TEZ TARAMA SURECI MAKALE TARAMA SURECI
Ulusal Tez Birbirinin ULAKBIM veri tabamt Hakemli
Merkezi aymsi oldugu taramasi yoluyla ulagilan *| dergide yaymn-
(n=480) | igin gikanlan makale sayisi lanmayan
ve YOK ez sayisi n=829 makale saysi

Akademik n=182 n=600

(n=137) veri
tabanlar
taramasi
yoluyla

ulagilan tez Hakemli dergide Yaym dili
sayist n=617 yaymlanmayan makaleler Tiirkge

gikanldiktan sonra kalan olmayan
. makale sayisi makale sayisi
=229 n=53

Birbirinin Baglik

aynisi kontrolii .

Snidrial yapildiktan || [y A ¢ BiM veri YOK Yaym dili Baglik ve
sitan kl laan ol so?m tabanindakilerin Akademik Tiirkge igerik kontrolii
sonra kalan cikanlan tez e

tez sayisi sayisi aymsi olan (n=256) olmayan yapildikian

n=435 n=338 ve baghk- . ve Google makaleler .| sonra gikanlan
icerik kontrolii Akademik gikanldiktan makale sayis
yapildiktan (n=64) veri sonra kalan n=155
L sonLa flkal'lliln tabanlan makale sayisi
Baslik igerik ma z!_c sayisi taramasi n=176
kontrolii kontrolii =302 y]o]u:],fla
sonrasinda '+ sonrasinda 1;15' Al
kalan tez ¢ikarilan tez ma a_iggym
say1si sayist =
n=97 n=59
— Tezden Baslik ve igerik kontrolii
Igerik iiretildigi sonrasinda ULAKBIM (n=21),
kontrolii (n=20%) ve tam YOK Akademik (n=17) ve
yapildiktan metin erisimi | Google Akademik (n=1)
sonra olmadig veri tabanlaninda uygunluk

uygunluk (n=6") igin kriterlerine uyan makale sayisi
kriterlerine cikarilan n=39

uyan tez makale sayisi
sayisi n=26 l
n=38

Uygunluk kriterlerine uyan
makale sayisi
n=13

Sekil 1. Sistematik inceleme i¢in ¢aligma se¢imi siirecine yonelik akis diyagrami.

Verilerin Coziimlenmesi

Bu arastirmada okudugunu anlamayi gelistirmeye doniik olarak yapilmis caligmalarin

genel egilimini belirlemek amaciyla betimsel igerik analizi teknigi kullanilmustir.

Betimsel icerik analizi, belirli bir konuya iliskin yapilan ¢aligmalarin ele alinarak

egitimlerinin ve arastirma sonuglarinin betimsel bir boyutta degerlendirmesini kapsayan
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sistematik ¢calismalardir (Calik ve S6zbilir, 2014; Lin, Lin ve Tsai, 2014). Bu sayede konu
ile ilgili calisma yapmak isteyen arastirmacilara alandaki genel egilimin yonii hakkinda

bilgi saglanmig olmaktadir (Selguk, Palanci, Kandemir ve Diindar, 2014).

Aragtirmaya dahil edilen ¢aligmalar, aragtirmacilar tarafindan hazirlanan arastirma bilgi
formu kullanilarak analiz edilmistir. Bu bilgi formunda ¢aligmalarin kiinyesi, yayn tiiri,
uygulanan strateji/yontem/teknik, sinif diizeyi, aragtirma ydntemi, desen, siire, katilimci
sayisi, etki(sonug), veri analiz yontemi, kullanilan veri toplama aracinin tiirii/yapist, veri
toplama aracini gelistiren kisi ve gegerlik-giivenirlik saglama yontemleri yer almaktadir.
Aragstirma bilgi formuna islenen veriler formdaki kategoriler géz 6niinde bulundurularak

yorumlanmustir.

BULGULAR

Bu béliimde ilkokul diizeyinde okudugunu anlamayi gelistirmeye doniik gerceklestirilen
caligmalara ait bulgular tablolar halinde sunulmus ve tablolarda yer alan basliklara gore
yorumlanmistir. Arastirma kapsaminda yer alan ¢alismalarin betimsel 6zellikleri Sekil

2’de yer almaktadir.
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Doktora Tezi

2
: Yiiksek Lisans Tezi |Ep=suma——ee——il]
5)
# Makale EE—
1. Simf

e VB 2. Syuf M
3
o i3

= 3. Simf I

4. Simf I
5. Siuf
Deneysel Arastine e e e e

Eylem Aragtirmas: |

Arastirma
Y dntemi

0 5 10 15 20 25 30 35 40 45

B Frekans

Sekil 2. Incelenen calismalarin betimsel 6zellikleri.

Sekil 2°de goriildiigii lizere arastirma kapsamina alinan ¢aligmalarin 21°1 yiiksek lisans,
17’si doktora tezi, 13’ ise hakemli dergilerde yayimlanmis bilimsel makalelerden
olugmaktadir. Okudugunu anlama becerisini gelistirmeye yonelik birinci sinif diizeyinde
herhangi bir ¢alisma bulunmazken, ikinci siif diizeyinde 3, iigiincii sinif diizeyinde 9,
dordiincii sinif diizeyinde 24 ve besinci sinif diizeyinde 15 ¢alisma yapilmistir. Arastirma
yontemi agisindan degerlendirildiginde ise ¢aligmalarin 41’inde deneysel, 10’unda ise

eylem arastirmasi yonteminin kullanildigi tespit edilmistir.

Arastirma kapsamina dahil edilen ¢alismalar pek ¢ok farkli boyut agisindan incelendigi
i¢in birbirinin devamu niteliginde iki farkli tablo halinde sunulmustur. Tablo 1, Sekil 1°de

sunulan yayin tirti, simif diizeyi, arastirma yontemi gibi betimsel 6zelliklerin yani sira
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okudugunu anlama becerisini gelistirmek igin uygulanan strateji/yontem/teknik,

arastirma deseni, siiresi, katilimci sayis1 ve arastirmanin etkisini de icermektedir.
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Tablo 1. ilkokul Diizeyinde Yapilan Okudugunu Anlamay1 Gelistirmeye Doniik Caligmalar
Calisma Yaymn Tiiri ~ Uygulanan Strateji/Y 6ntem/Teknik Simf Arastirma  Desen Siiresi N Etki
Diizeyi  Yontemi
Celikgi, 2000 Yiiksek Deney Grubu: Gosteri (Demonstrasyon) Yontemi Deneysel On Test Son Test 2 Hafta 100 Olumlu
lisans tezi Kontrol Grubu: Klasik Yéntem 3 Kontrol Gruplu Desen (50 Deney, 50 Kontrol)
Akga, 2002 Yiksek Deney Grubu: Hikaye Haritasi 4 Deneysel Son Test Kontrol 7 Hafta 44 Olumlu
Lisans Tezi k11001 Grubu: Geleneksel Model gruplu Deneysel (22 Deney, 22 Kontrol)
esen
Sen, 2003 Doktora tezi  Deney Grubu: Bilis Otesi Stratejiler 5 Deneysel On Test Son Test 8 Hafta 190 Olumlu
Kontrol Grubu: Geleneksel Model Kontrol Gruplu Desen (95 Deney, 95 Kontrol) (Sonug
Tahminine
Yonelik),
Etkisiz (4na
Fikir Bulmaya
Yonelik)
Belet, 2005 Doktora Tezi Deney Grubu: Ogrenme stratejileri (Not Alma, Ozetleme ve 5 Deneysel On Test Son Test 5 Hafta 43 Olumlu
Kavram Haritalarr) Kontrol Gruplu Desen (22 Deney, 21 Kontrol)
Kontrol Grubu: Geleneksel Model
Yaman, 2005 Makale Deney Grubu: Senaryo Tabanli Ogrenme Yaklagimina Deneysel On Test Son Test 10 Hafta 196 Olumlu
(STOY) Dayali Egitimde Drama Yontemi 5 Kontrol Gruplu Desen (97 Deney, 99 Kontrol)
Kontrol Grubu: Geleneksel Model
Aslan, 2006 Yiksek Deney Grubu: Zihin Haritalar1 Teknigi 4 Deneysel On Test Son Test 8 Hafta 80 Olumlu
Lisans Tezi  gou1r0/ Grubu: Gelencksel Model Kontrol Gruplu Desen (40 deney, 40 Kontrol)
Cayc1 ve Demir, 2006 Makale ELVES yontemi Eylem - 11 Hafta 2 Olumlu
3 aragtirmasi
Kaya, 2006 Yiiksek Deney Grubu: Ozetleme ve Hikaye Haritalama Stratejileri, 4 Deneysel On Test Son Test 6 Hafta 40 Olumlu
Lisans Tezi  j50CG, BI0) ve Kes-Yapistir Stratejileri 5] Kontrol Gruplu Desen (20 Deney, 20 Kontrol)
Kontrol Grubu: Geleneksel Model (Diiz Anlatim ve Soru
Cevap)
Yilmaz, 2006 Doktora tezi  Tekrarli okuma 3 Deneysel Tek Denekli - 12 Hafta 4 Olumlu
Denekler Aras1 Coklu
Yoklama Modeli
Cakiroglu, 2007 Doktora Tezi Deney Grubu: Ustbiligsel Strateji Kullanimi 5 Deneysel On Test Son Test 10 Hafta 33 Olumlu
Kontrol Grubu: Mevcut Programa Dayali Egitim Kontrol Gruplu Desen (17 Deney, 16 Kontrol)
Kusdemir Kayiran, 2007 Yiiksek Deney Grubu: Coklu Zeka Kuramu Destekli Kubasik 5 Deneysel On Test Son Test 12 Hafta 115 Olumlu
Lisans Tezi ~ Ogrenme Yontemi Kontrol Gruplu Desen (39 Deney, 37 Kontrol-
Kontrol Grubu: Mevcut Programa Dayali Egitim 1, 39 Kontrol-2)
Pilten, 2007 Doktora tezi  Deney Grubu: Ana Fikir Bulma Stratejisi Ogretimi 5 Deneysel On Test Son Test 7 Hafta 67 Olumlu
Kontrol Grubu: Geleneksel Model Kontrol Gruplu Desen

(33 Deney, 34 Kontrol)




Lisans Tezi

Kontrol Grubu: Geleneksel Model

Kontrol Gruplu Desen

(25 Deney, 25 Kontrol)
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Calisma Yaym Tiirli  Uygulanan Strateji/Y 6ntem/Teknik Siif Arasgtirma  Desen Siiresi N Etki
Diizeyi  Yontemi
Unal, 2007 Doktora tezi  Metinler Aras1 Okuma 5 Deneysel Tek Gruplu On Test 4 Hafta 35 Olumlu
Son Test Model
Mazi, 2008 Yiksek Deney Grubu: Hikayeler Yoluyla Diigiinme 5 Deneysel On Test Son Test 10 Hafta 74 Etkisiz
Lisans Tezi  go,1r01 Grubu: Meveut Programa Dayali Egitim Kontrol Gruplu Desen (37 Deney, 37 Kontrol)
Susar Kirmizi, 2008 Makale Deney Grubu: Yaratict Drama 4 Deneysel On Test Son Test 7 Hafta 75 Olumlu
Kontrol Grubu: Mevcut Programa Dayali Egitim Kontrol Gruplu Desen (37 Deney, 38 Kontrol)
Sahinli, 2008 Yiiksek Deney Grubu: Hikaye okuma 3 Deneysel ~ On Test Son Test 8 Hafta 69 Olumlu
Lisans Tezi  go,100/ Grubu: Meveut Programa Dayali Egitim Kontrol Gruplu Desen (36 Deney, 33 Kontrol)
Tok, 2008 Makale Deney Grubu: Isbirligine Dayali Ogrenme Yontemlerinden 3 Deneysel On Test Son Test 7 Hafta 64 Olumlu
ikili Denetim Teknigi Kontrol Gruplu Desen (32 Deney, 32 Kontrol)
Kontrol Grubu: Mevcut Programa Dayali Egitim
Aygin, 2009 Yiiksek Deney Grubu: ISOTEG (incele- Sorgula-Oku-Tekrar Et- 5 On Test Son Test 12 Hafta 50 Olumlu
Lisans Tezi ~ Gozden Gegir) Deneysel Kontrol Gruplu Desen (26 Deney, 24 Kontrol)
Kontrol Grubu: Mevcut Programa Dayali Egitim
Coskun, 2010 Doktora tezi  Yapilandirict Okuma ve Yazma Calismalari 4 Eylem - 10 Hafta 10 Olumlu
aragtirmasi
Sidekli, 2010 Makale Yapilandirict okuma, anlama modelleri 4 Eylem - 3 Ay 4 Olumlu
aragtirmasi (48 Saat)
Tosunoglu, 2010 Makale é : 1[)) eney gr ”ﬁ” gltmllz gglikYYaszﬁllamml Deneysel On Test Son Test 4 Hafta 30 Olumsuz
. Deney Grubu: Bitisik Dik Yazi Kullanimi " Kontrol Gruplu Desen (10 Deney-1, 10 Deney-
Kontrol Grubu: Dik Temel Yazi Kullanim1 2, 10 Kontrol)
Bastug ve Keskin, 2011 Makale Deney Grubu: Bilgi Verici Metin Yapilar1 Ogretimi 5 Deneysel Statik Grup 3 Hafta 59 Olumlu
Kontrol Grubu: Herhangi Bir Ogretim Yapilmamus. Kargilagtirma Deseni (30 Deney, 29 Kontrol)
Cayir Alihanoglu, 2011 Yiiksek Deney Grubu: Coklu Zeka Uygulamalari 4 Deneysel On Test Son Test 10 Hafta 34 Olumlu
lisans tezi Kontrol Grubu: Mevcut Programa Dayali Egitim Kontrol Gruplu Desen (17 Deney, 17 Kontrol)
fleri, 2011 Yiksek Deney Grubu: Ekrandan Okuma 5 Deneysel On Test Son Test 8 Hafta 60 Olumlu
lisans tezi Kontrol Grubu: Mevcut Programa Dayali Egitim Kontrol Gruplu Desen (30 Deney, 30 Kontrol) (Bilgilendirici
metinlerde),
Etkisiz
(Ovkiileyici
metinlerde)
Bozpolat, 2012 Doktora tezi  Deney ~ Grubu:  Birlestirilmis Isbirlikli Okuma ve 5 Deneysel On Test Son Test 6 Hafta 66 Olumlu
Kompozisyon (BIOK) Teknigi Kontrol Gruplu Desen (36 Deney, 30 Kontrol)
Kontrol Grubu: Geleneksel Model
Ede, 2012 Yiiksek Deney Grubu: Zihin Haritalama Teknigi 5 Deneysel On Test Son Test 6 Hafta 50 Olumlu
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Calisma Yaym Tiirli  Uygulanan Strateji/Y 6ntem/Teknik Siif Arasgtirma  Desen Siiresi N Etki
Diizeyi  Yontemi
Ekiz, Erdogan ve Uzuner, 2012 Makale TIOD (Tahmin-inceleme-Ozetleme-Orgiitleme- 2 Eylem 22 Giin 3 Olumlu
Degerlendirme) arastirmast
Akici okuma stratejileri
Kanmaz, 2012 Doktora Tezi Deney Grubu: ISOAT (inceleme, Soru sorma, Okuma, 5 Deneysel On Test Son Test 9 Hafta 55 Olumlu
Anlatma, Tekrariietme) Kontrol Gruplu Desen (27 Deney, 28 Kontrol)
Kontrol Grubu: Mevcut Programa Dayal1 Egitim
Orug, 2012 Yiksek Deney Grubu: Oz diizenlemeli 6grenme 5 Deneysel On Test Son Test 8 Hafta 37 Olumlu
Lisans Tezi  gon4r01 Grubu: Meveut Programa Dayali Egitim Kontrol Gruplu Desen (19 Deney, 18 Kontrol)
Bulut, 2013 Yiiksek Deney Grubu: Etkin Dinleme Egitimi 4 Deneysel On Test Son Test 8 Hafta 125 Olumlu
Lisans Tezi  gon40/ Grubu: Geleneksel Dinleme Calismalart Kontrol Gruplu Desen (62 Deney, 63 Kontrol)
Akyol, 2014 Yiiksek Deney Grubu: Yapilandirlmig Akict Okuma Yoéntemi 3 Deneysel On Test Son Test 12 Hafta 58 Olumlu
lisans tezi (Anlam Uniteleri ile Okuma ve Prozodik Modelleme) Kontrol Gruplu Desen (28 Deney, 30 Kontrol)
Kontrol Grubu: Mevcut Programa Dayali Egitim
Cayir, 2014 Doktora Tezi Akicilig1 Gelistirme Program 2 Eylem - 19 Hafta 36 Olumlu
Aragtirmasi
Giirbiiz, 2014 Yiksek Deney Grubu: SQ4R teknigi 4 Deneysel On Test Son Test 10 Hafta 57 Olumlu
lisans tezi Kontrol Grubu: Mevcut Programa Dayali Egitim Kontrol Gruplu Desen (27 Deney, 30 Kontrol)
Kusdemir, 2014 Doktora tezi  Deney Grubu.: Dogrudan Ogretim Modeli 4 Deneysel On Test Son Test 11 Hafta 49 Olumlu
Kontrol Grubu: Mevcut Programa Dayah Egitim Kontrol Gruplu Desen (25 Deney, 24 Kontrol)
Sulak, 2014 Doktora tezi  Deney Grubu: Siregsel Modelle Bilgilendirici Metin 4 Deneysel On Test Son Test 10 Hafta 62 Olumlu
Ogretimi Kontrol Gruplu Desen (30 Deney, 32 Kontrol)
Kontrol Grubu: Mevcut Programa Dayali Egitim
Top, 2014 Yiiksek Deney Grubu: Isbirlikli Tartisma Sorgulama (ITS) 4 Deneysel  On Test Son Test 5 Hafta 65 Olumlu
Lisans tezi Stratejileri Kontrol Gruplu Desen (37 Deney, 28 Kontrol)
Kontrol Grubu: Mevcut Programa Dayali Egitim
Uzuner, 2014 Yiiksek TIOD (Tahmin, Inceleme, Ozetleme ve Orgiitleme, 2 Eylem - 48 Giin 3 Olumlu
Lisans Tezi ~ Degerlendirme), arastirmasi
KWL ve Kargilikli Ogretim Stratejileri
Aktas, 2015 Yiiksek Deney Grubu: Okuma Oncesi Strateji Ogretimi (On Bilgileri 4 Deneysel  On Test Son Test 8 Hafta 44 Olumlu
lisans tezi Kullanma, Tahminde Bulunma ve Cikarim Yapma, G6zden Kontrol Gruplu Desen (22 Deney, 22 Kontrol)
Gegirme ve Okuma Igin Amag Belirleme) ’
Kontrol Grubu: Mevcut Programa Dayali Egitim
Kocaarslan, 2015 Doktratezi  Deney Grubu: Zihinsel imaj Olusturma Ogretimi Deneysel On Test Son Test 10 Hafta 54 Olumlu
Kontrol Grubu: Mevcut Programa Dayah Egitim 4 Kontrol Gruplu Desen (28 Deney, 26 Kontrol)
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Calisma Yaym Tiirli  Uygulanan Strateji/Y 6ntem/Teknik Siif Arasgtirma  Desen Siiresi N Etki
Diizeyi  Yontemi
Kodan, 2015 Doktora Tezi Koro, Tekrarli ve Yardimli Okuma Y 6ntemleri 4 Deneysel Tek Denekli - 7 Hafta 6 Olumlu
Denekler Aras1 Coklu
Yoklama Modeli
Papatga, 2016 Doktora tezi SCRATCH Programu 4 Eylem - 15 Hafta 8 Olumlu
arastirmasi
Ozdemir, 2017 Doktora tezi  Deney Grubu: Okumadan Once, Okuma Esnasinda, 4 Deneysel On Test Son Test 12 Oturum 68 Etkisiz
Okumadan Sonra Diisiin Stratejisi (3D) Kontrol Gruplu Desen (32 Deney, 36 Kontrol)
Kontrol Grubu: Mevcut Programa Dayali Egitim
Sonmez, 2017 Yiiksek Deney Grubu: Sesli Diigtinme Stratejisi 4 Deneysel On Test Son Test 10 Hafta 26 Olumlu
Lisans tezi k1001 Grubu: Meveut Programa Dayali Egitim Kontrol Gruplu Desen (14 Deney, 12 Kontrol)
Akyol ve Ketenoglu Kayabasi, Makale Esli Okuma ve Tekrarli Okuma Y 6ntemi 3 Eylem - 6 Hafta 1 Olumlu
2018 aragtirmast
Cankal, 2018 Yiiksek Deney Grubu: Akici okuma stratejileri 4 Deneysel On Test Son Test 6 Hafta 59 Olumlu
Lisans Tezi  gontr0f Grubu: Meveut Programa Dayali Egitim Kontrol Gruplu Desen (30 Deney, 29 Kontrol)
Celiktirk Sezgin ve Akyol, Makale Deney Grubu.: Kavram Odakli Okuma Ogretimi 4 Deneysel On Test Son Test 12 Hafta 52 Olumlu
2018 Kontrol Grubu: Mevcut Programa Dayali Egitim Kontrol Gruplu Desen (26 Deney, 26 Kontrol)
(oklii Ozkan, 2018 Makale Deney Grubu: Yaratict Drama 4 Deneysel On Test Son Test 8 Hafta 58 Olumlu
Kontrol Grubu: Geleneksel Model Kontrol Gruplu Desen (29 Deney, 29 Kontrol)
ilter, 2018 Makale Ana fikir belirleme becerisinin 6gretimi (Dogrudan 6gretim 4 Deneysel Tek Denekli - Belirtilmemis 3 Olumlu
modeli) Denekler Arasi Coklu
Yoklama Deseni
Sozen ve Akyol, 2018 Makale Rehberli okuma yontemi 3 Eylem - 131 Saat 5 Olumlu
arastirmast
Tekin, 2018 Yiiksek Deney Grubu: Baglanti Kurma Stratejisi 3 Deneysel On Test Son Test Belirtilmemis 26 Olumlu
lisans tezi Kontrol Grubu: Geleneksel Model Kontrol Gruplu Desen (13 Deney, 13 Kontrol)
Ulu, 2018 Doktora Tezi Ag arastirmasina dayali 6gretim 4 Eylem - 55 Saat 24 Olumlu

Aragtirmast
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Calismalarda uygulanan strateji/yontem/teknikler ile ilgili bulgular

Okudugunu anlama becerisini gelistirmeyi amaglayan c¢alismalar incelendiginde,
kullanilan uygulamalar1 kendi icerisinde okuma-yazma alanina 6zgii strateji, yontem ve
teknikler ile genel strateji, yontem ve teknikler olmak iizere iki gruba ayirmak
miimkiindiir. Incelenen 51 galigmanin 32’sinde (% 63) okuma-yazma alanma ozgii
strateji, yontem ve teknikler, 19’unda (% 37) ise genel strateji, yontem ve teknikler

kullanilmustir.

Bu dogrultuda yapilan incelemede galigsmalardaki genel egilimin okuma-yazma alanina
0zgli strateji, yontem ve teknikler kullanmaya doniik oldugu sdylenebilir. Bu iki kategori
kendi igerisinde daha detayli bir sekilde incelendiginde, okuma-yazma alanina ozgii
strateji, yontem ve tekniklerden en ¢ok kullanilanin akici okuma stratejileri (f=7) oldugu
goriilmektedir. Akict okuma stratejilerinin kullanildigi ¢alismalarin (Akyol, 2014; Akyol
ve Ketenoglu Kayabasi, 2018; Cankal, 2018; Cayir, 2014; Kodan, 2015; S6zen ve Akyol,
2018; Yilmaz, 2006) disinda kalan caligmalardaki uygulamalarin birbirinden farklilastigi,
belli bir strateji, yontem veya teknik {izerine odaklanmadigi dikkat c¢ekmektedir.
Aragtirmalarda kullanilan okuma-yazma alanina 6zgii strateji, yontem ve teknikler;
hikayeler (Mazi, 2008; Sahinli, 2008), hikdye haritalar1 (Akg¢a, 2002; Kaya, 2006), ana
fikir bulma stratejileri (ilter, 2018; Pilten, 2007), yapilandirici okuma calismalari
(Coskun, 2010; Sidekli, 2010), TIOD stratejisi (Ekiz, Erdogan ve Uzuner, 2012; Uzuner,
2014), okuma Oncesi, okuma siras1 ve okuma sonrasi stratejiler (Aktas, 2015; Ozdemir,
2017), ELVES yéntemi (Cayci ve Demir, 2006), metinler arast okuma (Unal, 2007),
ISOTEG stratejisi (Aygin, 2009), bitisik egik ve bitisik dik yaz1 kullanim1 (Tosunoglu,
2010), bilgi verici metin yapilar1 6gretimi (Bastug ve Keskin, 2011), ekrandan okuma
(ileri, 2011), birlestirilmis isbirlikli okuma ve kompozisyon teknigi (Bozpolat, 2012),
ISOAT teknigi (Kanmaz, 2012), etkin dinleme egitimi (Bulut, 2013), SQ4R teknigi
(Giirbiiz, 2014), stire¢sel modelle bilgilendirici metin 6gretimi (Sulak, 2014), kavram
odakli okuma 6gretimi (Celiktiirk Sezgin ve Akyol, 2018) ve baglanti kurma stratejisi
(Tekin, 2018) olarak siralanabilir.
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Okudugunu anlama becerisini gelistirmeye ydnelik olarak kullanilan genel strateji,
yontem ve tekniklerin de belli bir alanda yogunlasmadigr ve cesitlilik gosterdigi
goriilmektedir. Bu kategoride en sik drama teknigi (Coklii Ozkan, 2018; Susar Kirmizi,
2008; Yaman, 2005) kullanilmaktayken; ist bilig stratejileri (Cakiroglu, 2007; Sen,
2003), zihin haritalar1 teknigi (Aslan, 2006; Ede, 2012), ¢oklu zeka kurami destekli
ogretim (Cayir Alihanoglu, 2011; Kusdemir Kayiran, 2007), isbirligine dayali 6gretim
teknikleri (Tok, 2008; Top, 2014), gosteri (demonstrasyon) yontemi (Celik¢i, 2000),
o0grenme stratejileri (Belet, 2005), 6z diizenlemeli 6grenme (Orug, 2012), dogrudan
ogretim modeli (Kusdemir, 2014), SCRATCH programi ile 6gretim (Papatga, 2016),
zihinsel imaj olugturma 6gretimi (Kocaarslan, 2015), sesli diisiinme stratejisi (Sonmez,
2017) ve ag arastirmasina dayali 6gretim (Ulu, 2018) kullanilan uygulamalar arasinda yer

almaktadir.
Calismalarin desenine iliskin bulgular

Arastirmalarin - desenleri, modellerine gore farklilagsmaktadir. Deneysel modelde
yiriitiilen ¢aligmalardan 6’s1 hari¢ olmak iizere digerlerinde “On test-son test kontrol
gruplu desen” kullanilmistir. Bu modelden farkli bir desenle yiiriitiilen 6 ¢alismadan 3’
“tek denekli-denekler arasi ¢oklu yoklama deseni”ne gére (ilter, 2018; Kodan, 2015;
Yilmaz, 2006); 1’1 “son test kontrol gruplu desen”e gore (Akga, 2002); 1°1 “tek gruplu 6n
test-son test deseni”’ne gore (Unal, 2007); 171 ise “statik grup karsilastirma deseni”’ne gore

(Bastug ve Keskin, 2011) yiiriitiilmistiir.
Calismalarin siiresine iliskin bulgular

Incelenen arastirmalarm 2’sinde (flter, 2018; Tekin; 2018) siireye iliskin herhangi bir
bilgi verilmemistir. Kalan 49 arastirmanin 43’tinde uygulama siiresi Aafia cinsinden ifade
edilmistir. Anlasilirhk acgisindan uygulama siireleri beser haftalik kategoriler
olusturularak incelenmistir. Incelenen ¢alismalardan 28’i 6-10 hafta arasinda bir zaman
dilimini kapsarken, 8’1 11-15 hafta, 6’s1 1-5 hafta, 1’1 ise 16-20 hafta arasinda bir siirede
gerceklestirilmistir. 6 calismanin siiresi ise hafta olarak degil, saat, giin, ay ya da oturum

bi¢iminde sunulmustur.
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Calismalardaki katilimci sayisina iliskin bulgular

Arastirma kapsaminda incelenen ¢alismalardan 41°i deneysel modelde yiiriitilmiistiir. Bu
calismalardan 38’inde her bir grupta yer alan katilimci1 sayisi 15’in iizerindedir. Yalnizca
3 deneysel ¢alismada (Sonmez, 2017; Tekin, 2018; Tosunoglu, 2010) katilimc1 sayisi
15’in altindadir.

Calismalardaki uygulamalarin etkisine iliskin bulgular

Arastirma kapsaminda incelenen ¢aligmalarin 46’sinda, uygulanan yontemin okudugunu
anlama tizerinde olumlu etkisinin oldugu sonucuna ulasilmistir. Bunlarin disindaki 5
calismanin 2’sinde (ileri, 2011; Sen, 2003) ise etki durumu alt boyutlara gére
farklilagmaktadir. leri’nin (2011) ¢alismasinda ekrandan okuma stratejisi, bilgilendirici
metinlerde okudugunu anlama iizerinde olumlu etki gosterirken, dykiileyici metinlerde
olumlu ya da olumsuz herhangi bir etki gostermemistir. Sen’in (2003) ¢aligmasinda ise
bilis Gtesi stratejiler, sonu¢ tahminine yonelik okudugunu anlama becerisi {izerinde
olumlu etki gosterirken, ana fikir bulmaya yonelik okudugunu anlama becerisi iizerinde
olumlu ya da olumsuz herhangi bir etki gostermemistir. Bunlara ek olarak Mazi’nin
(2008) kullandig1 hikayeler yoluyla diisiinme yontemi ve Ozdemir’in (2017) kullandig
okumadan 6nce, okuma esnasinda, okumadan sonra diisiin stratejisi okudugunu anlama
becerisi iizerinde herhangi bir etki olusturmamistir. Incelenen calismalar arasinda
okudugunu anlama becerisi lizerinde olumsuz etki eden tek ¢aligma, Tosunoglu (2010)
tarafindan bitisik egik ve bitisik dik yazi kullaniminin dik temel yazi ile kiyaslanmasina
yonelik olarak gerceklestirilen aragtirmadir. Arastirmact bu durumu, 6grencilerin tanidigi
yazi stilinde akici bir bi¢cimde okuyabilmeleri ve okuduklarmi daha g¢abuk
anlayabilmeleri; alisik olmadiklart yazi stilinde ise anlamdan ¢ok harflerin temsil ettigi

kodlar1 ¢6zmeye odaklanmalari ve anlami ihmal etmeleri ile agiklamaktadir.

Incelenen arastirmalarda kullanilan veri analiz yéntemi, veri toplama aracinin tiirii/yapist,
veri toplama aracini gelistiren kisi ve gegerlik-giivenirlik saglama yontemlerine yonelik

bulgular Tablo 2’de sunulmustur.
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Tablo 2. ilkokul Diizeyinde Yapilan Okudugunu Anlamay1 Gelistirmeye Déniik Calismalarda Kullanilan Veri Analiz Yontemleri ve Veri Toplama Araglarma iliskin Bulgular

Okudugunu Anlamay1 Olgmek Amaciyla Kullanilan Veri Toplama Aract

Calisma Veri Analiz Y6ntemi Tiirii/Yapist Veri Toplama Aracini Gelistiren Gegerlik-Giivenirlik Saglama Yontemi
Aragtirmact Onceki Arastirmac1 ~ Standart Test
Celikgi, 2000 Betimsel istatistik, ANOVA, Coktan segmeli v Belirtilmemis
’ Bagimli Orneklemler T testi
Bagimsiz Orneklemler T testi
Akea, 2002 Bagimsiz Orneklemler T testi Agik uglu v Uzman goriisii
Sen, 2003 Betimsel istatistik Coktan Se¢meli 4 Uzman goriisi,
’ Bagimli Orneklemler T testi & Agik uglu Madde analizleri,
Bagimsiz Orneklemler T testi KR20 (.91),
Basit regresyon analizi (Yordama
gegerligi)
Belet. 2005 Bagimsiz Orneklemler T testi Coktan segmeli v Uzman goriisi,
’ Es deger yarilar (Sperman Brown).
Yaman. 2005 Betimsel istatistik, ANCOVA Coktan segmeli 4 Uzman goriisii,
’ Madde analizleri,
KR20 (.81)
Aslan. 2006 Bagimsiz Orneklemler T testi Coktan se¢meli v Uzman goriisi,
’ &Agik uglu Madde analizleri
Cayc1 ve Demir, 2006 Betimsel istatistik Agik uglu v Uzman goriisi
’ Uyarlama
(May, 1986)
Kaya, 2006 Bagimsiz Orneklemler T testi, Kay-Kare Analizi Coktan se¢meli v Uzman goriist,
’ KR 20 (.83)
Yilmaz. 2006 Betimsel istatistik Agik uglu 4 Uzman goriisii
Cakiroglu, 2007 Bagimsiz Orneklemler T testi Coktan segmeli 4 Cronbach Alpha (.70)
Kusdemir Kaytran, 2007 ANCOVA Coktan segmeli Uzman goris,
’ Madde analizleri,
KR20 (.83)
Pilten. 2007 Betimsel istatistik, Bagimsiz Ormeklemler T testi Acik uglu 4 Uzman gortisti
Unal. 2007 ANOVA Agik uglu 4 Uzman goriisii,
’ Madde analizleri
Mazt. 2008 Bagimli Orneklemler T testi Coktan se¢meli 4 Uzman gortisi

Bagimsiz Orneklemler T testi

Madde analizleri
Cronbach Alpha (.91)




Tiirkive 'de Okudugunu Anlamay: Gelistir ...

1068

Okudugunu Anlamay1 Olgmek Amaciyla Kullanilan Veri Toplama Araci

Calisma Veri Analiz Yontemi Tiirti/Yapist Veri Toplama Aracini Gelistiren Gegerlik-Giivenirlik Saglama Y 6ntemi
Aragtirmaci Onceki Arastirmac1 ~ Standart Test
Susar Kirmizi. 2008 Mann Whitney U testi Likert tipi v Uzman goriisii
’ Agimlayici Faktor analizi
Cronbach Alpha (.88)
Sahinli, 2008 Bagimli Orneklemler T testi Coktan se¢meli 4 Madde analizleri
’ Bagimsiz Orneklemler T testi KR 20 (.90)
Tok. 2008 Bagimsiz Orneklemler T testi, ANCOVA Likert tipi v Madde analizleri,
’ Belirtke tablosu,
Uzman goriist,
Cronbach alpha (.91)
Aygin, 2009 ANCOVA Coktan se¢meli 4 Uzman goriisii,
’ KR20 (.88),
Madde analizleri
Coskun, 2010 Betimsel analiz, igerik analizi Agik uglu 4 Uzman goriisi,
’ Veri ¢esitlemesi,
Ayrmtili betimleme,
Kronolojik giinliik tutma,
D1s gozlemci degerlendirmesi,
Alan yazin taramasi
Sidekli. 2010 Betimsel analiz Agik uglu 4 Uzman gorisi
' Genel tutarlilik diizeyi (.918)
Tosunoglu, 2010 Betimsel istatistik Coktan segmeli Belirtilmemis
Bastug ve Keskin, 2011 Bagimsiz Orneklemler T testi Agik uglu v Uzman goriisii
’ Cronbach Alpha (.83)
Cayir Alihanoglu, 2011 Mann Whitney U Testi, Coktan se¢meli v Uzman goriist,
’ Wilcoxon Isaretli Siralar testi (Erginer, 1998) Madde analizleri,
KR20 (.90)
fleri. 2011 Bagimsiz Orneklemler T testi Agik uglu v Belirtilmemis
’ Iki faktérlii ANOVA
Bozpolat, 2012 Bagimli Orneklemler T testi Coktan se¢meli v Uzman goriisii,
’ Bagimsiz Orneklemler T testi Madde analizleri,
KR20 (.90)
Ede. 2012 Bagimli Orneklemler T testi Coktan se¢meli v Cronbach Alpha (.84)
’ Bagimsiz Orneklemler T testi
Betimsel istatistik Giinliik ~Gozlem 4 Belirtilmemis

Ekiz, Erdogan ve Uzuner, 2012

Acik uglu
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Okudugunu Anlamay1 Olgmek Amaciyla Kullanilan Veri Toplama Araci

Calisma

Veri Analiz Yontemi

Tiiri/Yapist

Veri Toplama Aracini Gelistiren

Gegerlik-Giivenirlik Saglama Y 6ntemi

Aragtirmact Onceki Arastirmac1 ~ Standart Test
Kanmaz. 2012 Betimsel istatistik, Coktan se¢meli v Uzman Goriisleri ,
’ Bagimli Orneklemler T testi Madde analizleri,
Bagimsiz Orneklemler T testi KR 20 (.86)
ANCOVA
Tekrarli Olgiimler i¢in Tek Faktorlii ANOVA
Orug, 2012 Betimsel istatistik Coktan segmeli 4 Madde analizleri,
’ Bagimsiz Orneklemler T testi Cronbach Alpha (.84)
Bulut. 2013 Karisik Olgiimler I¢in iki Yonli ANOVA, Coktan se¢meli v Uzman goriisii,
’ Basit dogrusal regresyon analizi KR20 (.90)
Akyol, 2014 Bagimli (")gneklemler T testi Agik uglu 4 Uzman goriisii
Bagimsiz Orneklemler T testi
Cayir, 2014 Igerik analizi Agik uglu Belirtilmemis
Giirbiiz, 2014 Bagimsiz Orneklemler T testi Acik uglu v Uzman gortisi
Kruskal Wallis Testi
Mann-Whitney U testi
Kusdemir, 2014 Bagimsiz Orneklemler T testi Agik uglu 4 Uzman goriisii,
Lawshe Teknigi
Sulak. 2014 Betimsel is_ﬁatistik, Coktan segmeli & 4 Uzman goriisii
’ Bagimsiz Orneklemler T testi Agik uglu Madde analizleri
ANOVA Cronbach Alpha (.80)
Korelasyon analizi
Top, 2014 Bagimli Orneklemler T testi Agik uglu 4 Uzman goriisii,
’ Bagimsiz Orneklemler T testi Cronbach Alpha
ANCOVA (Ontest = .70; Sontest =.76)
Uzuner. 2014 Icerik analizi Acik uglu v Uzman goriisi,
’ Uzun siireli etkilesim,
Katilimer teyidi
Aktas, 2015 Bagimsiz Orneklemler T Testi Coktan se¢meli & 4 Uzman goriisii,
’ Karisik Olgiimler ¢in iki Yonli ANOVA Acik uglu Madde analizleri,
Giivenirlik (.628)
Kocaarslan, 2015 Betimsel istatistik Agik uglu 4 Uzman goriisi,
ANCOVA Belirtke Tablosu,
Lawshe Teknigi,
Kodan. 2015 Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Agik uglu 4 Uzman goriisgii
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Okudugunu Anlamay1 Olgmek Amaciyla Kullanilan Veri Toplama Araci

Calisma Veri Analiz Yontemi Tiirti/Yapist Veri Toplama Aracini Gelistiren Gegerlik-Giivenirlik Saglama Y 6ntemi
Aragtirmaci Onceki Arastirmac1 ~ Standart Test
Betimsel istatistik Acik uglu v Uzman goriisi,

Papatga, 2016

Uzun siireli etkilesim,
Derinlik odakli veri toplama,
Veri ¢esitlemesi

Ozdemir. 2017 Bagimli Ofneklemler T testi Coktan se¢meli v Uzman goriisii
’ Bagimsiz Orneklemler T testi Lawshe Teknigi,
Mann- Whitney U testi Madde analizleri
Wilcoxon Isaretli Siralar Testi KR20 (.89)
Sénmez. 2017 Betimsel istatistik Coktan secmeli & 4 v Uzman goriisi
’ Mann Whitney U Acik uclu (Son test) (On test- Madde analizleri
Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sulak,2014) Cronbach Alpha (.70)
Akyol ve Ketenoglu Kayabas1, 2018 Betimsel istatistik Agik uglu 4 Belirtilmemis
Cankal, 2018 Betimsel istatistik Agik uglu 4 Belirtilmemis
’ Bagimli Orneklemler T testi
Bagimsiz Orneklemler T testi
Mann Whitney U testi
Celiktiirk Sezgin ve Akyol, 2018 Betimsel istatistik Agik uglu 4 Uzman gorisii
’ Bagimli Orneklemler T testi
Bagimsiz Orneklemler T testi
MANOVA
Karigik Olgiimler igin Iki Yénli ANOVA
Coklii Ozkan, 2018 Betimsel istatistik, Belirtilmemis Belirtilmemis Uzman goriisii,
’ Bagimsiz Orneklemler T testi Madde analizleri,
ANOVA Belirtke tablosu
flter. 2018 Betimsel analiz Agik uglu v Uzman gbriisi,
’ Puanlayicilar aras1 giivenirlik
Uygulama giivenirlik katsayisi (.89),
Sézen ve Akyol, 2018 Betimsel analiz Coktan segmeli 4 Uzman goriisii,
’ Madde analizleri,
Wilcoxon Isaretli Siralar testi Cronbach Alpha (.85)
Tekin. 2018 Icerik Analizi, Mann Whitney U Testi Coktan segmeli v Uzman goriisi,
’ KR20 (.85)
Ulu. 2018 Betimsel istatistik, Acik uglu v Uzman goriisii,

Bagimli Orneklemler t testi

Lawshe teknigi
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Tablo 2’de yer alan bulgular asagida alt bagliklar halinde yorumlanmuistir.
Calismalarda kullanilan veri analiz yontemlerine iliskin bulgular

Bu arastirmada, incelenen ¢aligmalarda kullanilan veri analiz yontemleri kendi i¢inde
betimsel analiz ve ¢ikarimsal (kestirimsel) analiz olmak tlizere iki kategoride
smiflandirilmigtir. Calismalarda birden fazla analiz yontemi kullanilabildiginden, 51
¢alismada toplam 95 ayr1 analiz yontemine rastlanmistir. Bu analiz yontemlerinden 68’1
cikarimsal (kestirimsel) analiz yontemleri arasinda, 27’si ise betimsel analiz yontemleri
arasinda yer almaktadir. Cikarimsal (kestirimsel) analiz yontemleri arasinda en sik
kullanilan veri analiz yontemi bagimsiz drneklemler t testi (f=25) olurken kullanim
sikligma gore sirastyla bagimli drneklemler t testi (f/=13), ANCOVA (f=7), Mann
Whitney U Testi (f=5), Wilcoxon Isaretli Siralar testi (f=5), ANOVA (f=4), karisik
6l¢timler i¢in iki yonlit ANOVA (f=3), Kruskal Wallis testi (f=1), kay-kare analizi (f=1),
basit dogrusal regresyon analizi (f=1), korelasyon analizi (f=1), tekrarli 6l¢iimler igin tek
faktorli ANOVA (f=1), iki faktorli ANOVA (f=1) ve MANOVA (f=1) testleri

kullanilmustir.
Calismalarda kullanilan veri toplama aracimn tiirii/yapisina iliskin bulgular

Incelenen calismalarda okudugunu anlamaya yénelik beceri diizeyini 6lcebilmek
amactyla kullanilan veri toplama araclart ¢ogunlukla agik uglu sorulardan (f=24)
olusmaktadir. Ardindan ¢oktan se¢meli sorulardan (f=19) olusan veri toplama araclari
gelmekteyken hem goktan segmeli hem de agik uglu sorularin (f=5) birlikte yer aldig1 veri
toplama araglari da bulunmaktadir. Bunlara ek olarak frekansga oldukc¢a az
kullanilmasina ragmen likert tipi dlgekler de (f=2) kullanilmistir. Giinliik ve gézlemlerin
bir arada kullanildig1 bir ¢alismanin yani sira kullanilan veri toplama aracina yonelik bilgi

verilmeyen bir ¢alisma da mevcuttur.
Calismalarda kullanilan veri toplama araci gelistirenlere iliskin bulgular

Aragtirma kapsamindaki 51 c¢aligmanin 47’sinde kullanilan veri toplama araci,

aragtirmacilar tarafindan gelistirilmistir. Uygulama Oncesi ve sonrasinda farkli veri
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toplama araglarindan yararlanilan bir c¢alismada (S6nmez, 2017) ise On testte
arastirmacinin kendisinin geligtirdigi bir veri toplama araci kullanilirken son testte
Sulak’m (2014) gelistirdigi bir aragtan faydalanilmistir. Okudugunu anlama diizeyini
6lgmek amaciyla farkli arastirmacilar tarafindan daha 6nce hazirlanmig veri toplama
araclarmm kullanildigi 2 caligma daha bulunmaktadir. Cayci ve Demir (2006)
calismasinda May’dan (1986) uyarlanan agik uglu bir veri toplama aract kullanirken,
Cayir Alihanoglu (2011), Erginer’in 1998 yilinda gelistirdigi goktan se¢gmeli veri toplama
aracin1 kullanmistir. Yalnizca bir calismada (Coklii Ozkan, 2018) ise veri toplama aracini
kimin gelistirdigine yonelik herhangi bir bilgi sunulmamistir. Caligmalarin higbirinde
okudugunu anlama diizeyini O6lgmeye yonelik standart bir testin kullanilmadigi

goriilmektedir.
Cahsmalarin gecerlik ve giivenirlik saglama yontemlerine iligkin bulgular

Caligmalarda gegerlik ve giivenirligin saglanmasinda genel egilim uzman goriisii almaya
doniiktiir. 51 ¢alismanin 40’inda uzman goriisiine basvurulmustur. En sik kullanilan bir
diger yontem ise madde analizidir (f=19). Bu dogrultuda madde giigliik ve ayirt edicilik
indeksleri hesaplanmis ve raporlanmustir. Giivenirlik katsayilarina yonelik hesaplamalar
da caligmalarda siklikla kullanilan giivenirlik belirleme yontemleri arasindadir.
Caligmalardan 12’sinde bu amacgla KR20 giivenirlik katsayisi hesaplanirken 11’inde ise
Cronbach Alpha katsayisi hesaplanmigtir. Bunlara ek olarak 2 ¢alismada (Aktas, 2015;
Sidekli, 2010) giivenirlik hesaplamada kullanilan bu yontemlerden hangisinin
kullanildigina deginilmeden dogrudan giivenirlik katsayis1 verilmistir. Gelecekte
gergeklestirilecek galigmalarda arastirmacilara yon gostermek amaciyla galismalarda
kullanilan veri toplama araglarinin giivenirlik katsayilari detayli olarak Tablo 2’de
sunulmustur. Bu noktada giivenirlik katsayisi en yiliksek olan veri toplama araci,
Sidekli’nin (2010) gelistirmis oldugu agik uglu sorulardan olusan ve tutarlik katsayisi
918 olan veri toplama aracidir. KR20 i¢ tutarlik katsayisinin hesaplandigi calismalar
arasinda en yiiksek giivenirlik diizeyine sahip olan ¢aligma .91’lik giivenirlik oraniyla
Sen’e (2013) aittir. Giivenirlik hesaplama yontemi olarak Cronbach Alpha i¢ tutarlik
katsayisinin kullanildig1 ¢alismalardan Mazi (2008) ve Tok’un (2008) ¢alismalarimin her
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ikisi de yine .91 oranindaki bir katsay1iyla en yiiksek giivenirlik diizeyine sahip ¢aligmalar

arasinda yer almaktadirlar.

Arastirma kapsaminda yer alan ¢aligmalarda gegerlik ve gilivenirlik saglama amaciyla
kullanilan diger uygulamalar kullanim sikliklarina gére sirasiyla Lawshe teknigi (f=4),
belirtke tablosu (f=3), basit regresyon analizi (f=1), es deger yarilar (f/=1) ve agimlayici
faktor analizidir (f=1). Bunlarin yani sira eylem arastirmast modelinde gerceklestirilen
¢aligmalarin bir kisminda nitel aragtirmalarin dogasina uygun olarak farkli gegerlik ve
giivenirlik saglama yéntemlerine basvurulmustur. Ornegin, Coskun (2010) bu amag
dogrultusunda veri ¢esitlemesi, ayrmtili betimleme, kronolojik gilinlik tutma, dis
gozlemci degerlendirmesi ve alan yazin taramast metotlarini; Uzuner (2014), uzun siireli
etkilesim ve katilimci teyidini, son olarak Papatga (2016) ise yine uzun siireli etkilesim,
derinlik odakli veri toplama ve veri ¢esitlemesi yontemlerini kullanmistir. Calismalarin
7’sinde (Akyol ve Ketenoglu Kayabasi, 2018; Cankal, 2018; Cayir, 2014; Celik¢i, 2000;
Ekiz, Erdogan ve Uzuner, 2012; fleri, 2011; Tosunoglu, 2010) gegerlik ve giivenirlik

saglama yontemleri ile ilgili herhangi bir bilgiye rastlanmamustir.
TARTISMA ve SONUC

Bu ¢alismada, Tirkiye’de ilkokul diizeyinde gerceklestirilen okudugunu anlamayi
gelistirmeye doniik ¢alismalar incelenerek bu ¢aligma alaninin genel egilimlerinin ortaya
¢ikarilmasi amacglanmustir. Literatiir incelemesi sonucunda aragtirmacilar tarafindan
belirlenen dahil etme kriterlerine uyan 38’1 lisansiistii tez ve 13’1l makale olmak iizere
toplam 51 ¢alisma arastirmaya dahil edilmistir. Arastirmanin kapsamina dahil edilen bu

calismalar, belirlenen 6lgiitler baglaminda incelenerek analiz edilmistir.

Aragtirmanin ilk bulgusu Tiirkiye’de okudugunu anlamayr gelistirmeye doniik
¢alismalarin ¢ogunlukla lisansiistii tezlerden olustugunu gostermektedir. Bu durumun
temel sebebi olarak lisansiistii tezlerden {iretilen makalelerin ¢aligma kapsamina dahil
edilmemesi gosterilebilir. Benzer sekilde ¢aligmalarin biiyiik bir kisminin tek yazarlt

olmasi da lisansiistii tezlerin gogunlukta olmasia ve tek yazarl olarak yayimlanmak
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zorunda olusuna baglanabilir. Okudugunu anlama ile ilgili calismalarin 6rneklemindeki
ogrencilerin smif diizeyleri incelendiginde ise 4. sinif diizeyinde daha fazla c¢alisma
yapildig1 goriilmektedir. Ikinci sirada ise 5. smif 6grencilerinin yer aldigi calismalar
bulunmaktadir. Orneklem grubundaki dgrencilerin sinif diizeyleri yillara gore detayl bir
sekilde incelendiginde ise 2012 yilinda Tiirkiye’de 4+4+4 egitim sistemine gegilmesi ile
5. smifin ortaokul kapsamina alimmasinin ilkokul diizeyinde ¢alisma yapan
aragtirmacilarin yoniinii 4. sinifa ¢evirmesine neden oldugu diisiiniilebilir. Ancak bu
noktada dikkat ¢eken baska bir husus daha s6z konusudur. Okuma ve beraberinde
okudugunu anlama becerisinin kazanildigr ilk sinif diizeyi olan 1. smifta, ¢aligma
kapsaminda gergeklestirilen literatiir taramasi dahilinde, konu ile ilgili herhangi bir
calismaya rastlanamamistir, ikinci sinifta ise yalmizca 3 calisma gergeklestirildigi
goriilmiistiir. Rose, Parks, Andoes ve McMahan (2000) okudugunu anlamanin ilkokul
egitiminde kazanilmasi gereken en kritik becerilerden biri oldugunu ifade etmektedir.
Farkli ¢aligmalarda da (6rn. Epgagan, 2018; Yilmaz, 2008) okudugunu anlamanin bireyin
gerek akademik gerekse sosyal yasaminda tim &grenmelerini olumlu ya da olumsuz
etkiledigi belirtilmektedir. Bu nedenle okuma becerisi 6gretiminde baglangigta tanima,
seslendirme, ayurt etme ve hiz unsurlart temele alinmakta (Dogan, 2017) olsa da
okudugunu anlama becerisinin okuma becerisi ile paralel olarak kazandirilmasi gerektigi
diistiniilmektedir. Bu kapsamda yapilan c¢aligmalara ilkokul birinci ve ikinci smif

diizeylerinin de dahil edilmesi 6nem arz etmektedir.

Aragtirmaya dahil edilen galigmalarin metodolojik dagilimi incelendiginde genellikle
nicel paradigma kapsaminda deneysel arastirma modeli ile yiiriitiildiikleri sonucuna
ulagilmistir. Nitel perspektif dogrultusunda yiiriitiilerek eylem arastirmasi deseninin
kullanildig1 ¢aligmalar ise olduk¢a azdir. Bu durumun muhtemel sebebi pozitivist
arastirma geleneginden ve Creswell’in (2012b) ifade ettigi sekliyle nicel ¢aligmalarin
aragtirmacilara elde edilen bulgular1 sayisal degerlerle ifade edebilme ve olgebilme
olanagi sunmasindan kaynaklanabilir. Ayrica nitel aragtirmalar, ¢alismanin dogal
ortaminda, amagli Orneklemle, yorumlayici tasarimda ve biitiinciil olarak

gergeklestirilmekte, arastirma sorulart da ¢oklu sekillerde ele alinmaktadir (Patton, 2002).
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Bu baglamda nicel g¢alismalarin genellenebilir 6zelliginin olmasi, rastgele drneklem
seciminin miimkiin olmasi, gegerlik ve giivenirlik saglamada onemli faktorlerden biri
olan genis 6rneklem kullanimina firsat sunmasi ve nitel arastirmalara gore nispeten daha
kolay olmasi (Giinay ve Aydin, 2015) arastirmacilar tarafindan daha fazla tercih edilmis
olma nedenini agiklamaktadir. Nitekim Saban ve digerlerine (2010) gore de Tiirkiye’de
egitim bilimleri alaninda ¢alisan arastirmacilar nicel arastirma yontemini nitele nazaran
daha fazla tercih etmektedirler. Bu durum nicel yontemin tercih edilmesinin sadece
okudugunu anlama alani ile ilgili olmadigini ve bu konuda genel bir egilimin s6z konusu
oldugunu gostermektedir. Deneysel arastirma modelinin kullanildig1 ¢alismalarda desen
olarak daha ¢ok 6n test-son test kontrol gruplu desen kullanilmistir. Bu durumun temel
sebebi, egitim alaninda seckisiz atama yapma zorlugunun arastirmacilari, hazir
smiflardan bazilarinin deney bazilarinin ise kontrol grubuna atanmasi bigiminde

gerceklesen yart deneysel desenlere yonlendirmesi olarak diisiiniilebilir.

Arastirma bulgularina goére okudugunu anlama becerisini gelistirmeyi amaglayan
calismalarda kullanilan uygulamalar farklilasmakta, belli bir uygulama iizerine y1gilma
gostermemektedir. Yalnizca akici okuma stratejileri iizerine az da olsa bir yonelme soz
konusudur. Bu durum herhangi bir uygulamanin okudugunu anlama becerisinin gelisimi
iizerindeki etkisine yonelik genelleme yapilamamasina neden olmaktadir. Calismalarda
en sik kullanilan uygulama olan akici okuma stratejileri, kullanildiklari tim ¢aligmalarda
olumlu ciktilarin elde edilmesini saglamistir. Bu bulgu dogrultusunda akici okuma
stratejilerinin okudugunu anlama becerisini gelistirmede kullanilabilecek bir yontem
oldugu sdylenebilir. Ote yandan kullamlan stratejiler kendi igerisinde okuma-yazma
alamina 6zgii strateji, yontem ve teknikler ile genel strateji, yontem ve teknikler olarak
ayrilmistir. Bu dogrultuda yapilan incelemede g¢alismalardaki genel egilimin okuma-

yazma alanina 6zgii strateji, yontem ve teknikleri kullanmaya doniik oldugu soylenebilir.

Incelenen ¢aligmalarin  katilmei sayilar1 incelendiginde, ii¢ ¢alisma haricinde,
Creswell’in (2012a) deneysel arastirmalardaki istatistiksel prosediirii gergeklestirebilmek
icin gerekli oldugunu ifade ettigi 15 kisilik katilimc1 grubuna ulasildigi goriilmektedir.

Bunun yani sira ¢aligmalarin siireleri beser haftalik kategoriler halinde incelenmis ve
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cogunlukla 6-10 hafta arasinda bir zaman dilimini kapsadiklar1 sonucuna ulasilmastir.
Incelenen 51 ¢aligmadan yalmzca 6’sinin 1-5 hafta arasinda bir siirede gerceklestirildigi,
diger ¢alismalarin ise daha uzun bir zaman dilimini kapsadig1 gortilmiistiir. Sidekli ve
Cetin (2019), okudugunu anlama stratejilerinin okudugunu anlamaya etkisini arastiran
caligmalar iizerine bir meta analiz ¢alismasi gerceklestirmis ve sonug olarak uygulama
stiresi uzun olan caligmalarin daha biiyiik etki biiyiikliigiine sahip oldugunu tespit
etmiglerdir. Bu baglamda bu arastirma kapsaminda incelenen g¢aligsmalarin ¢ogunlukla

uygun bir zaman dilimini kapsadiklarimi séylemek miimkiindiir.

Arastirmanin bir diger 6nemli bulgusu, calismalarda kullanilan strateji/yontem ve
tekniklerin okudugunu anlama becerisi tizerinde ¢gogunlukla olumlu etkiye sahip oldugu
yoniindedir. Ayrintili bir inceleme gerceklestirildiginde deneysel ¢aligmalarin neredeyse
tamaminda kontrol gruplarinda “geleneksel, klasik, mevcut programa dayali” bigiminde
ifade edilen uygulamalarda bulunuldugu goriilmektedir. Ancak 21. yiizyilda 6gretim
modellerinin hala geleneksel 6gretim modeli ile kiyaslaniyor ve galip geliyor olmasi ¢ok
da 6nemsenecek bir durum olarak degerlendirilmemektedir. Yillardir egitim iizerine
yapilan ¢aligmalar zaten geleneksel modelin bazi eksikliklerinin oldugunu ortaya
¢ikarmigtir. Bu nedenle okudugunu anlama becerisinin gelistirilebilmesi amaciyla en
ideal uygulamanin segilebilmesi icin gelencksel model disinda farkli 6gretim
uygulamalarinin birbiri ile kiyaslanmasinin daha anlamli olabilecegi diisiiniilmektedir.
Incelenen aragtirmalarin sonuglar1 dogrultusunda okudugunu anlama becerisi iizerinde
herhangi bir etkisi olmayan ya da olumsuz etkisi olan uygulamalarin belirlenmesi de
hangi uygulamanin istenen sonuca ulastirmayacagi konusunda uygulayicilara fikir
vermek agisindan 6nem arz etmektedir. Caligsmalar incelendiginde hikdyeler yoluyla
diigiinme yontemi ile okumadan once, okuma esnasinda, okumadan sonra diigiin
stratejisinin okudugunu anlama becerisi lizerinde herhangi bir etki olusturmadig:
goriilmektedir. Bunlara ek olarak ekrandan okuma stratejisi, bilgilendirici metinlerde
okudugunu anlama {izerinde olumlu etki gosterirken dykiileyici metinlerde herhangi bir
etki gostermemistir. Ayrica bilis otesi stratejiler de sonug tahminine yonelik okudugunu

anlama becerisi iizerinde olumlu etki gosterirken ana fikir bulmaya yonelik okudugunu



Yildiz, Coban Soral & Boz 1077

anlama becerisine bir etkide bulunamamustir. Incelenen galismalar arasinda okudugunu
anlama becerisi lizerinde olumsuz etki eden tek uygulama ise bitisik egik ve bitisik dik
yazi kullanimidir. Arastirmact bu durumu, 6grencilerin tanidig1 yazi stilinde akict bir
bicimde okuyabilmeleri ve okuduklarini daha ¢abuk anlayabilmeleri; alisik olmadiklart
yazi stilinde ise anlamdan ¢ok harflerin temsil ettigi kodlar1 ¢6zmeye odaklanmalari ve
anlami ihmal etmeleri ile agiklamaktadir. Elde edilen sonuglara ragmen alan yazinda bu
uygulamalarin kullanildigi farkli ¢aligmalara rastlanamadigindan okudugunu anlama
iizerinde bu uygulamalarin etkisinin olmadig1 ya da olumsuz etkiledigi bigiminde bir

genelleme yapma olanagi bulunmamaktadir.

Eldeki arastirmada incelenen ¢alismalarda elde edilen verileri analiz etmede ¢cogunlukla
cikarimsal (kestirimsel) analiz yontemlerine basvuruldugu goriilmektedir. Bu yontemler
degiskenler arasinda incelenen Ozelliklerin daha kolay agiklanabilmesine ve
yorumlanabilmesine firsat tanimaktadir (Bektas, Diindar ve Ceylan, 2013; Yagmur Sahin,
Kana ve Varisoglu, 2013). Bu durum g¢ikarimsal (kestirimsel) analiz ydntemlerinin
betimsel analiz yontemlerine oranla daha fazla tercih edilmesinin muhtemel sebebi
olabilir. Bunlara ek olarak ¢ikarimsal (kestirimsel) analiz yontemleri arasinda en sik
bagimsiz 6rneklemler t testi, bagimli 6rneklemler t testi ve ANCOVA gibi istatistiklerden

yararlanildig1 goriilmektedir.

Arastirma bulgular1 kapsaminda tartismaya agilmasi gereken bir diger 6nemli nokta ise
veri toplama araglar ile ilgilidir. Veri toplama araglari cogunlukla arastirmacinin kendisi
tarafindan gelistirilen agik uglu veya g¢oktan se¢meli sorulardan olusmaktadir. Veri
toplama araglarini aragtirmacilarin kendilerinin hazirlama egiliminde olmalart konu ile
ilgili kullanilabilecek standart testlere ihtiyag¢ oldugunu gostermektedir. Kilmen’e (2014)
gore test sonuglarinin benzer gruplarla karsilagtirilabilirligi agisindan standart testlerin
kullanilmas: 6nem arz etmektedir. Ciinkii bu testler uzmanlar ya da bir 6l¢gme kurulusu
tarafindan test gelistirme siirecleri izlenerek hazirlanmaktadir. Her ¢aligmada farkli bir
veri toplama aracinin kullanilmasi test sonuglar arasinda bir kiyaslama yapma olanagini
engellemektedir. Bu nedenle okudugunu anlama ile ilgili olarak &zellikle psikoloji ve

¢ocuk gelisimi gibi alanlarda oldugu gibi standart testlerin kullanilmasi daha gegerli ve



Tiirkive 'de Okudugunu Anlamay: Gelistir... 1078

giivenilir sonuclara ulasilmasina katki saglayabilir. incelenen caligmalarm biiyiik bir
cogunlugunda gecerlik ve giivenirli§in saglanabilmesi igin ¢esitli yontemler
kullanilmistir. Bu yontemler dogasi geregi nicel ve nitel paradigma ile gerceklesen
calismalarda farklilagmakla birlikte deneysel ¢alismalarda daha ¢ok uzman goriisii alma,
madde analizleri ve giivenirlik katsayisi hesaplama noktasinda; eylem arastirmalarinda
ise veri g¢esitlemesi, uzun siireli etkilesim ve ayrintili betimleme iizerinde
yogunlagsmaktadir. Gegerlik ve giivenirlik saglamak amaciyla alinmasi gereken
onlemlerden bahsedilmeyen calismalar da mevcuttur. Gelecekte gergeklestirilecek
calismalarda arastirmacilara yon gostermek amaciyla giivenirlik katsayilari en yiiksek
olan veri toplama araglarina yer vermekte yarar goriilmektedir. Bu kapsamda en giivenilir
veri toplama araglart Sidekli (2010), Sen (2013), Maz1 (2008) ve Tok’un (2008)

caligmalarinda kullandiklar veri toplama araclaridir.

Bu ¢alismada, Tiirkiye’de 2000-2018 yillar1 arasinda okudugunu anlamay1 gelistirmek
amaciyla yapilan ¢aligmalar kapsamli ve biitiinciil bir sekilde analiz edilmis ve bu sayede
alandaki egilimin belirlenmesi ve konuya yonelik ardil ¢aligmalar i¢in bir yoriinge
saglanmasi amaglanmistir. Calismadan elde edilen bulgular, literatiirdeki boslugu gérme
ve caligmalarint bu dogrultuda sekillendirme noktasinda arastirmacilara rehberlik
edebilir. Bu baglamda aragtirma sonucunda elde edilen bilgilerden hareketle ilkokul
birinci ve ikinci siniflara yonelik ¢alismalarin yapilmasi, nitel paradigma ile desenlenen
caligmalarin yiiriitilmesi, uzmanlar tarafindan standart veri toplama araglarinin
gelistirilmesi, gegerlik ve giivenirlik saglamak i¢in daha biiyiik bir titizlik gosterilmesi,
aragtirmalarin pek ¢ok asamasinda gesitlemeye gidilmesi, analiz yontemi olarak st diizey

analiz yontemlerinin se¢ilmesi alana katki saglayabilir.
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SUMMARY

Purpose

Reading comprehension has been one of the main focal points of field researchers from past to
present. For this reason, it is possible to get lots of research studies done on reading comprehension
for several purposes, scopes and methods. Many researchers have done several quantitative and
qualitative research on both developing and determining the level of reading comprehension. This
situation has led to a wide and independent literature. In order to suggest future research,
implementations and policies and to pave the way for new research, it is important to do extensive
research synthesis by interpreting this knowledge stack. Also systematic review research has the
potential to explain inconsistent findings and conflicts in the literature. In this context, it is thought
that the examination of reading comprehension studies, in terms of their focal points, the
characteristics of the sample, the methodologies and the results, is important. Accordingly, in this
research, it was aimed to answer this question. “What are the types of studies, the
strategies/methods/techniques that were used, the class levels, the methodologies, the designs, the
duration, the number of participants, the type of the instruments, researchers that developed the
instruments, the methods for validity and reliability, the methods of data analysis, and the
impact/results of the studies done on reading comprehension?”

Method

This research was carried out according to a descriptive survey model. The population of this
research consisted of reading comprehension studies found in Higher Education Council (HEC)
Thesis Database, Turkish Academic Network and Information Center, HEC Scholar and Google
Scholar databases. Purposeful sampling was used in regard to the following inclusion criterion:
they have to be done on reading comprehension for elementary levels in between 2000-2018 in
Turkey, and they have to be published in Turkish. After the extensive literature search, 51 studies
have been found including 38 theses and 13 academic articles. These studies were analyzed by
using an information form developed by the researchers. In the research, descriptive content
analysis which is one of the systematic review approaches was used.

Findings

As a result of this research, it was found that most of the reading comprehension studies were
master dissertations. Most of them have been done with fourth grades. Similarly, most of them have
been done by using experimental designs, the strategies, methods and techniques used varied; and
most of them caused positive effects on reading comprehension skill. In addition, it was found that
the number of participants and the duration of the studies were appropriate for the used
methodologies, inferential statistics were mostly used for data analysis; and the instruments were
mostly questionnaires that consisted open-ended or multiple-choice questions developed by the
researchers themselves.

Discussion and Conclusion

It can be said that the main reason of the fact that most of the reading comprehension studies were
dissertations is the exclusion of the articles which were produced from dissertations. It was found
that most of the studies were done by using the experimental design which is one of the methods of
the quantitative paradigm. The probable reason of this can be derived from the common positivist
tradition, and as Creswell (2012b) stated, quantitative studies provide expressing and measuring
the findings with computational values. Pretest-posttest control group design was mostly used in
experimental studies. It is thought that the main reason of this, the difficulty of randomized sampling
in educational research directs researchers to use semi-experimental design by assigning two
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classes as experimental and control groups. It was found that the strategies, methods and
techniques used in reading comprehension studies were varied. There was a slight tendency
towards using reading fluency strategies. This causes that effects of any type of implementations
on reading comprehension cannot be generalized. On the other hand, the strategies used were
categorized as the ones exclusive to reading-writing field and the general ones. Accordingly, it can
be said that the general tendency of the studies was directed to use the strategies, methods and
techniques exclusive to reading-writing field, and it was found that these had positive effects on
reading comprehension skill. However, since no other studies were found done on these practices,
there is no possibility to generalize the effects of them on reading comprehension. In the examined
studies, it can be seen that inferential statistics were mostly used for data analysis. It can be
discussed that the reason of this because inferential statistics provide an easy explanation and
interpretation of the examined characteristics of the variables. Also, the fact that the instruments
were used in the studies were developed by researchers may mean there is a need for standardized
tests on reading comprehension.



