TURKGE ﬁGRETIMINDE UYGULANAN TAM OGRENME -KURAMI
ILKELERININ OGRENCILERIN OKUDUGUNU ANLAMA VE YAZILI
ANLATIM BECERILERINDEKI ERISIYE ETKISi*

. ) _ Sedat SEVER**
GIRIS

Bu béliimde arastirmamn yapilma gerekeesini olusturan problem,
problem ciimlesi ve alt problemler verilmistir. Ayrica, arastirmanin
temel sayililan agiklanmg, aragtirmayla ilgili baz1 terimlerin tammlarl

' yapﬂnus ve aragtirmanin smnirhhiklart “belirtilmistir.

v

Problem

Hizla degisen diinyamzda, ulusal ve evrensel kiiltiir birikimini'
tanmima, bu birikime katkida bulunma; bilgilenmeyi, ¢agdas diinyamn
anlamini, degerlerini, sorunlarmi kavramay: ve yoramlamay: gerek-’
tirir. Bireylerin bu siiregteki .bagarlari; ulusal ve evrensel degerler
biitiiniinii kendi bilgi, tutum, duygu, diisiince ve beceri alanlarmdan
gecirerek - paylasabilmesiyle iliskilidir.. Bireyin- paylagim siirecindeki
“etkililigini ise, onun bulundugu gevreyle etkilesimi ve iletigimi belirler.

+ Alkan (1992, s. 5)’a gére, ¢cagdas anlamda 63renme; “birey ile gevresi
arasmdaki etkilesim sonucu meydana gelen kaher izlenimli yasgant1
iiriinlerinin bireyde olusturdugu davrams degisimi”’dir. O halde, 6grenme
bir iletigim igidir. Ogrenmenin olu§umu ve niteligi ise, kurulan iletisimin

etkililigine baghdur.

Dil, diisiinme ve iletisim aracidir. Insanhgm biitiin kiiltir biri-
kimini, kiiltiir dokusunu aktaran en biiyiik donatimdir. Bir ulusun
bireylerini kaynastiran duygu ' ve diigiince bagidir. Bireyin, diigiince
ve duygu yapisini olusturan, diizenleyen ve bhigimlendiren de dildir.

* “Piirkee. Opretiminde Uygulanan Tam Ofrenme Kuram: [lkelerinin, Ogrencilerin
Okudugunu Anlama ve Yazﬂl Anlatim Becerilerindeki Erigiye Litkisi® konulu doktora'tezininr.
bir 6zetidir.

** Yard. Dog¢. Dr. A, U. Egltlm Bilimleri Fakulte51 Giizer Sanatlar Egltum Anabilim Dah
Ogletlm UyBS]
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“Kisinin iletisim yetenégini biiyiik 6l¢lide, onun, iletisim araci
olan dili kullanabilme becerisi belirler”” (Tekin, 1980, s. 17). Giinkii,
dil bir dgrenme ve Ggretme aracidir. Baska bir deyisle, insanin ‘varol-
dugu diinyayr anlama ve anlatma aracidir. Bu durumda, dili gelis-
memis, yetkinlesmemis bireylerin, i¢inde yasadiklar1 gevrenin ve evre-
nin degerleriyle etkili bir iletisime girmeleri; diisiincelerin zengin diin-
yasmdan yararlanarak - bilimsel, clestirici, dogru, yapiei ve yaratica
diisiinme bigimlerini de edinmeleri miimkiin goriinmemektedir.

Bireyin, bilgi ve yasanti birikimini zenginlestirebilmesi, her seyden
once, anlama ve anlatma becerilerini ¢ok iyi gelistirmis olmasini gerek-
tirir. "Giinkii, bilgi ve yasanti zenginlii, renmeye kosut bir siireci ’
igerir. Bilgi aktarmmmi kolaylastirarak 6grenmeyi c¢abuklagtirmanin
en ‘temel yolu ise, bireylere anlama ve anlatma araci olan dil’le ilgili
davranmig oriintilerinin = kazandmilmasidw. Tiirk  egitim sisteminde,
bireylere zihinsel gelisimlerine ve toplumsal gereksinimlerine dayah
olarak gerekli dilsel becerilerin kazandirilmas1 gérevi, anadilini temel
alan Tiirk¢e 6gretimine verilmistir.

Ikogretim ile baslayip lise ve iiniversitede de devam eden Thirkce .
dgretimi; dinleme, konugma, okuma, yazma gibi dért temel etken ara-
sindaki iliski gecismelerine dayamr. Birbirleriyle dogrudan ve dolayh
iligkiler ag1 iginde bulunan bu etkinlikleri iceren Ggretim; yéz1m, nok-
talama ve dilbilgisi ¢alismalariyla da beslenerek, birbirini biitiinleyen,
bir anlayisla, egitimin degigik asamalarinda siirdiiriiliir.

Anadili 6gretiminin temel etkinlikleri olan “konusma” ve “yazma”
bir “anlatma’; “dinleme’® ve “okuma’ da hir “anlama” eylemidir.
Bu baglamda, anadili 6gretimiyle 6grencilere; :

- Diﬁledigini ya da okudugunu J:yi anlayabilme,

— Anladigim sbzle ya da yaziyla iyi anlatabilme, becerilerinin
kazandirdmasi temel amag olarak almmistir. 3

Anlama, konusma ya da yazyla aktarilam algilamaktir. Anlatma
ise, duygu, diisiince, tasarim ve yagantilarin séz ya da yaziyla aktar-
midir. Okuma ve dinleme, temel nitelikleriyle hir “anlama’; yazma

(13

ve konusma da bir “anlatma’’ siirecidir.

Anadili 6gretiminde, okuma, konusma, yazma ve dinleme gibi
dilsel becerilerin tiimiiniin bir denge iginde gelistirilmesi amaclamr,
Giinkii bu dért etkinlik alaninin iliskileri 6gretimin amaclarini kusatir.
‘Bunlar, pek ¢ok ortak noktalar1 bulunmakla birlikte, kendilerine 6zgii
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nitelikleri de olan etkinliklerdir. Bu etkinlikler arasindaki iligki, soyle
bir sekil ile gosterilebilir:

KONUSMA | e— ”|  DiNLEME
YAZMA | > okuma
I : - 1
Verici - ' - Alici
(Yaratict) | - (Kavrayicr)

U | 7

BIREYIN
ANLAM -
(Bilgi. Duygu, Dusgiince vb.)
| EVRENI

- Sekil 1. Anadili Ogretiminin Etkinlik Alanlar

Sekilde gosterildigi gibi, birey anlam evrenini konusma, dinleme,
yazma ve okumanm kargihkl etkilesimi- iginde olusturur. Yasam ve

yapisim higimlendirir.

Sekilden de anlasilacagi gibi, konusma ve yazma bir “anlatma’,
dinleme ve okuma da bir “anlama’” becerisidir. Anlatma verici “yaratie1”,
anlama ise alic1 “kavrayier” olmay: gerektirir. Anlama siirecinde gelen
iletinin kavranmas:; diisiincelerin aynistirilmasin, kargilastinlmasim ve
yeniden bi¢imlendirilmesi siireclerini igerir. Anlatma siirecinde ise birey
verici durumundadir. Sezgi, duygﬁ ve diigiinceleri belli kurallara gore
birlestirip bir biitiin olarak aktarmalk yaratici olmay1 gerektirir.
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Anadilin’ iletisim etkinlikleri arasindaki - iligkiler, her etkinligin
birbirini var kilma amaecma yéneliktir. Bireyin anédiliylg dogru, acik
ve etkili bir iletisim gerceklestirmesi de bu dért becerinin biitiinsellik
icinde gelismesine baghdir. Giinkii, birinin geligimi tekinin ‘gelisimine
de katki saglar. Sozgelimi, okudugunu anlama becerisindeki gelisme
sozeik dagareigimi zenginlestirmekte; bu durum c¢ocugun yazma ve
konusma becerilerini de etkileyerek, onun daha iyi yazabilmesi ve konusa-
" bilmesini saglamaktadir. Anadilin beceri alanlarindaki bu gelisme ise,
dinledigini anlamay1 ve 6renmeyi kdlayla§t1rmaktad1r.

Dinleme ve konusma, okuléncesi dénemde kendiliginden dogal
blqlmde edinilen becerilerdir. Cevreden kazamlmis bu becerilerin, okula
baglanmasryla birlikte, geligigiizellikten kurtarilarak kural ve teknigine -
uygun ahgkanhklar haline doniistiiriilmesinde Tiirkce 8gretimine
snemli sorumluluklar diismektedir. Ancak, gerek dinleme gerek konusma
becerisinin gelistirilmesinde Tiirk¢e derslerinin her 6grenci i¢in etkisini
beh'rleyebilmek oldukca gii¢ gorinmektedir. Tekin (1980, s. 21)%e
gore, “Tiirkge derslerinin <dili etkilice kullanabilme’ &zelligini gelig-
tirmedeki etkisi, en somut olarak, ogrencﬂerm ‘okudugunu anlama’ -
ve ‘yazih anlatim’ becerilerine sahip olma derecesiyle belirlenebilir.”

* Bireylerin ya§amlar1"boyunca kullandiklar: en etkili 6grenme yol-
larindan biri olan “okuma”, okullardaki 6gretme-ogrenme siireglerinin
* temel ogelerinden biridir. ﬁgretme—ﬁgrenme siirecinde okumanin biiyiik
bir yere sahip olmasi, bu siiregte gergeklesen Ggrenmelerin, ogrencﬂenn.
okuduklarm: anlama giiclerine baghligin1 "artirmaktadar. Ozellikle,
~ ders kitaplar: disindaki 6gretim malzemelerinin az kullamldig1 egitim
ortamlarmda, okudugunu anlama, baglica 6grenme yolu durumuna
bile gelebllmektedlr Bu durumda, okudugunu anlama giicii yiiksek
olan dgrencinin 8grenmesi kolaylasmakta, diisiik olamn 0grenmes1 ise
zorla§maktad1r (Ozgelik, 1987, s. 101-102).

Bloom. (1979, s. 48)’a gore de genel nitelikteki b111§se1 giris dav-
-ramslarindan  bir kism1 “okudugunu anlama giici”nii igermektedir.
Daha ilkokul yillarinda kazamlan bu giiciin, daha sonrakl yﬂlarda ger-
geklesen ogrenmelerm gogunu etkilemesi beklenir.

o halde, 6grenc;1erm okudugunu anlama giiclerinin egitimin ilk
yillarindan baslayarak gelistirilmesi, 6grenmelerdeki verimin artmil-
masmin ve etkililigin saglanmasimin da bir geregi gibi goriinmektedir.
Bu sorumluluk da éncelikle 6grencilerde dilsel becerilerin gelistirilmésini
temel alan bir 6gretime diigmektedir.
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Bireyin anlamasi ve 6grenmesi kadar, onlar: bagkalarina aktarmas: -
da énemlidir. Duygu, diisiince, tasarim ve yagantilarm uyumlu bir biitiin
olug,turacak bi¢imde yazyla ifade edilmesi bir beceri ve aligkanhlk
isidir. Ilkiigretifn ylllai'lnda saglam temellere dayah bir anadili 6gre-
timiyle, yazma becerisi ve ahigkanlh kazanan bir égrenci, bu yetenegini
okul ve okul dig ya@ammdakl blreysel ve toplumsal 111§k11er1nde de
basarryla - kullanabﬂlr . _ :

Butun bu denilenler, bireylere ya§amlarlm yonlendlrlcl dilsel
beceri. ve ahiskanlklarn kazandlrﬂmasmda, Tiirk¢e 6gretimine diigen
énemli gorevi de aciklamaktadir. Ancak, anne-baba ve 8gretmen
yakinmalari, Tiirkge 6gretiminde biiyiikk bir verimsizlik oldugu ger-
ceginde birlesirken; Tirkge — Tirk Dili ve Edeblyatl 6gretiminin
“degerlendirilmesine iliskin Kantemir (1976), Tekin (1980), Ozgicek
(1983), Kaya (1985), Sever. (1985) ve Dilbaz (1988)'in yaptig1 -arastir-
malar da bu gergegi dogrulamaktadlr :

~~Anadili dersinin ¢ok yonlu»ve girisik nitelikli olusu, bhilgiden gok
beceri ve aliskanlik gelistirmeyi amaclamasi; Tiirkge Ogretiminde, 6gren-
cilere istenilen Ggrenme yagantilarimn kazandirilabilecegi etkili “egitim ‘
durumlan”nin secilip diizenlenmesi isini daha da dnemli kilmaktadar.
. Tirkge derslerinde, 6gretim programlarinda amaglanan davramislarin

her bir ogrenciye kazandirlmasi, uygulanagelen geleneksel ogretim - .

yontemlerinde yenilikler ve degisiklikler yapmay1 ya da yeni 6fretme-
ogrenme modellerini kullanmay: gerektirmektedir. N

Bloom’un, John Carroll’'m “Okulda Ogrenme Modeli”nden etki-
lenerek gelistirdigi, “Tam Ogrenme”, 'giiniimiizde, ilkégretimden uz-
manhk simflarma kadar uzanan biitiin 8gretim diizeylerindeki cesitli

simif durumlan igin, etkili bir ogretme—ogrenme ‘modeli olarak kabul
edilmektedir. ‘

“T'am ‘grenme, hemen hemen butun ogrencilerin okullarin
0gretme amacim giittiigii tim yeni davranislar1 6grenebilece- -
gl goriisii tizerine temeIlendirilmi§ olan yeni bir yaklagidir. ..
Ogrencilere duyarh ve planh bir 6gretim hizmeti saglanir,
ogrenme giicliikleriyle karsilagsanlara yerinde ve zamaninda
yardim edilir, onlara tam yani 6nceden kararlagtirilan yetkin-
" likle ogrenmelen icin yetelh zaman verilir ve onlar i¢in de
anlamh olan bir ‘tam &grenme’ olgiitii belirlenirse hemen

- hemen biitiin 8Zrenciler yiiksek diizeyde bir 6grenme giicii
geh§t1reb1hrler” (Bloom, 1979, s. 4).



126 . SEDAT SEVER

Tam Ogrenme Kurami, 6grenci nitélikleri olan Bilissel Girig- Dav-
ramglan (bir iinitenin 8Zrenilebilmesi i¢in gerekli oldugu kabul edilen
ilgili 6n 6grenmeler) ile Duyussal Giris Ozellikleri (6grenilecek iiniteyle
ilgili giidiilenmis olma derecesi) ve Ogretim Hizmetinin Niteligi degis-
kenlerinin 6grenme iiriinlerinin temel belirleyicisi oldugu gdriisiine
dayamr Bloom’un Ogretlm Hizmetinin Niteligi olarak tammladig

“ipucu, pekigtirme, 0grenc1 katilimi, déniit ve diizeltme” gibi degis-
kenler ise, tam 6grenmeyi gergeklestirmek {izere 6gretmen tarafindan
hazirlanan egitim durnmlarndaki etklnhklen aciklar. Kurama gére,
ogrencinin ilgili giris- 6zellikleri ile ogletlm hizmetinin olumlu olmas:
halinde, dgrenme iirviinleri yiiksek diizeylere erigecek ve bu diriinler
. balimindan 6grenciler arasindaki farklilagsma da en aza inecektir.
(Blom, 1979). - '

.

Bloom’a gore, okuldaki oglenmelen aciklama gucunde olan ve
“gzenle kollanmalar1 halinde okullarda ‘hatadan arinmis’ bir 63retim
diizeni olusturmast beklenen”, bir dereceye kadar da birbirlerine bagimh
goriinen ii¢ degisken sdyle 1)11 sekil ile gosterilebilir:

" Bgrenci Nitelikleri Ogretim ‘Ogrenme Uriinleri
Bilissel Girig Ogrenme Unitesi -2 @renme Dlzeyi ve Cesidi
Davraniglan “veya > Ogrenme Hizi '
Duyussal G’iris_'__» Uniteleri —> Duyussal Urinler
Ozellikleri 7 -/ '

— A
| Ogretim Hizmetinin |
Niteligi

“ Sekil 2. Okulda Ogrenme Modeli

Okulda 6grenme modelinden de goriilecegi gibi, “Ogrenme Uriin-
leri’ni bashca iki degisken etkilemektedir. Bunlardan ilki, Biligsel
Giris Davramslarmmi ve Duyu§sa1 Giris Ozelliklerini igeren “Ogrenci
Nitelikleri’” digeri ise, ogrenciye sunulan “Ogretim Hizmetinin Ni-
tehgl”dlr

“Ya 11an arastirmalar Tam Ofrenme yontemi* ile 6grenen 6ren-
P § 8 Yy g g
cilerin % 75%inin, geleneksel egitimle ogretilen dgrencilerin en. iyi

* Bu aragtirmada, “Tam Ogrenme Yontemi” soziiyle; “Tam Ogrenme Kuram Ilkelermm
uygulandigt ya da Tam Ofrenme Modelindeki degigkenlerin kontrol edildigi ogretme—ogrenme
etkinlikleri® anlatilmak istenmektedir.
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9% 20’si diizeyinde bagar sagladiklarin: ortaya (;1karm1§t11 (Ylldlran,
1982, 5. 7).

Tam Ogrenme Kuram: anlayisiyla, 6grencilerin gogunu yiiksek
bagan dﬁzeylérine ulagtirabilen bir &gretim yonteminin; ilkégretim
simflarmin  Tiirkge derslerinde de uygulanmasi, Tiirk¢e 6gretiminin
verimsizligine iliskin sorunlarmin ¢éziimiinde énemli katkilar saglayabilir.

Giiniimiizde, iizerinde en ¢ok tartislan konulardan biri, anadili
dgretiminde uygulanacak yontemlerin neler olmas: gerektigi konusudur.
Iste, Tiirkgenin, 6gretimin degisik asamalarinda-ilkokuldan iiniversiteye
kadar—birbirini biitiinleyen bi¢imde hangi yoéntemlerle daha basarih
opretilebilecegi yanit bekleyen bir soru; ote yandan arastiihp, uygula-
malarla simip ¢oziilmesi gereken bir sorundur. Sorunun 6teki énemli

- boyutu ise, dgrencilerde 6gretimin amagclarina yénelik davramslar ka-

zandirmakla gorevli dgretmenlerin, uygulamalarla smanip gelistirilen -
sonuglar1 paylasabilmesi, uygulamaya sokabilmesi ve daha ba§ar111
bir égretimi gergeklestirdigini gorebﬂmemd.u

Ogrenmemn birikimli bir siire¢ oldugu ve ilkogretimdeki &gren-
melerin gerek bilissel, gerek duyussal, gerekse devinigsel acidan sonraki
bgrenmelere temel olusturdugu disiiniildiigiinde, tam Sgrenme yon-
teminin ilkogretim diizeyinde uygularmasimm Oneri de ortaya gk-
maktadir.” Iste bu arastirma, genel anlamda, tam 63renme yonte-
minin Tiirkge 6gretimindeki (ilkogretim diizeyinde) etkisini bellrleme

gorevini ustlenm1§t11

Problem Ciimlesi

Tiirkge 6retiminde, tam djrenme yonteminin uygulandigi grubun
dgrenmede ulagtipn (okudugunu anlama ve yazih anlatim becerileri
yoniinden) erisi diizeyleri ile, tam 6grenme yénteminin uygulanmadif
grubun dgrenmede ulagtif (okudugunu anlama ve yazih anlatim beceri-
" leri yoniinden) erisi diizeyleri arasinda anlamh bir fark var mudir?

Bu problemle ilgili-alt problemler denencelerde yansitilmigtir:

Denenceler

_ Denence 1: Tiirkge 6gretiminde, tam dgrenme yontemi kullanilarak
bgretim yapilan grubun okudugunu anlama becerisinin “bilgi” diize-
yindeki erisi ortalamas ile geleneksel yontemle 6gretim yapilan grubun
okudugunu anlama becerisinin “bilgi” diizeyindeki erisi ortalamas:
arasinda, tam ogrenme grubu 6grencilerinin lehine anlamlh fark vardir.
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~ Denence 2: Tiirkge dgretiminde, tam 6grenme yontemi kullamlarak
ogretim yapilan grubun okudujunu anlama becerisinin “kavrama”’
diizeyindeki erisi ortalamas: ile geleneksel ybntemle Ggretim yapllan
grubun okudugunu anlama . becerisinin “kavrama” diizeyindeki erigi
ortalamas: arasinda, tam ogrenme grubu ogrencﬂennm lehine anlamh
fark vardr.

Denence 3: Tiirkce ogretiminde, tam ogrenme yontemi kullani-
larak 6gretim yapilan grubun “okudugunu anlama giicii” “toplam”
erigi ortalamasi ile geleneksel yontemle 6gretim yapilan grubun “oku-
dugunu anlama giicii’” “toplam” erisi ortalamas: arasimnda, tam 8grenme

grubu Ggrencilerinin lehine anlaml fark vardar.

Denence 4: Tiirkge 6gretiminde, tam 6grenme yontemi kullam-
larak 8gretim yapilan grubun yazih anlatim becerisinin “bilgi’’ diizeyin-
. deki erisi ortalamasi ile geleneksel yontemle 6gretim yapilan grubun
yazih anlatim becerisinin “bilgi * diizeyindeki erisi ortalamas arasinda, '
tam 6grenme-grubu ogrencdermm lehine ‘anlamh fark vardir.

Denence 5: Tiirkce ogretiminde, tam ogrenme yonteml kullanl-
larak 6gretim yapilan grubun yazih anlatim becerisinin uygulama
diizeyindeki erigi ortalamas: ile geleneksel yontemle Ggretim  yapilan
grubun yazﬂl anlatim becerisinin “uygulama” diizeyindeki erisi orta-
lamas1 arasmda, tam égrenme grubu ogrencﬂennm lehine anlamh fark
- vardir. -

Denence 6: Tiirkce ofretiminde, tam 6grenme yontemi kullani-
larak Ggretim yapilan grubun “yazih anlatim becerisi’” “toplam” erisi
ortalamas: ile ‘gelencksel yéntemle 6gretim yapilan grubun “yazih
anlatim becerisi” “toplam™ erisi ortalamasi arasinda, tam Ggrenme.
grubu grencilerinin lehine anlamh fark Va1d1r.

Denence 7: Tiirkce ogretlmmde, tam o6grenme yontemi kullani-
larak 6gretim yapilan grubun “okudugunu anlama ve yazili anlatim’
‘becerileri” erigi ortalamasi ile geleneksel yontemle 6gretim “yapilan
grubun “okudufunu anlama ve yazili anlatim becerileri” erisi ortala-
mas1 arasmnda, tam' §grenme grubu ogrencllerlnm lehine anlamli fark
vardir. ‘

Denence 8: Tiirkce ogretiminde, tam ﬁgrenmé yontemi kﬁllam-
nilarak §gretim yapilan grubun “kompezisyon (yazih anlatim)’ becerisi
erisi ortalamas: ile geleneksel yontemle 6gretim yapilan grubun “kom-

' pozisyon (yazilr anlatim)” . becerisi erisi ortalamas: arasimda, tam 6§
renme grubu ogrencﬂenmn lehine anlamh fark vardur.
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Saylltllar

1. Arastirma siiresince kontrol altna alinamayan deg1§kenler her
iki grubu da benzer gekilde etkilemistir.

2. Ara§t1rmada gorev alan ogretmenler, deneysel iglemin gereku
lerine uygun davranmiglardr.

3. Ilkogretlm 6. sumif Tiirkce dersmm b111§se1 duyu§sa1 devnugsel
amag ve davran1§larmm saptanmasmda bagvurulan uzman kamsi
- geqerhdlr : ' ’

Tanlmlar

_ Erlgl' Yetigege* g1r1§tek1 davramglar (ba§ar1 1) ile yet1§ekten cikig-
taki davram@lar (basan 2) arasmdak1 hedeflerle tutarh fark (Erturk
1982, s. 115) .

Ogretim: Ogrenmenin gergekle@mem ve bireyde istenen davran1§-
Jdarm geh§m651 icin. uygulanan orgiin siireglerin tiimiidiir (Varla,a, 1981
s. 21). _ :
' ﬁgretme-ﬁgrenme' Ogretme, dgrenmenin kilavuzlanmas: ve sag-
lanmas: isidir. Bagka bir deyisle, bireyin dgrenmesini saglama eylemidir,
Ogrenme iiriin olarak ele alindifinda, gevreSIyle etkilesim ve iletisim
. sonucunda bireyin davraniglarinda olusan nispeten kahel degigmelerdir.
‘Ogrenme siire¢ olarak ele almdiginda ise, nispeten kalic: ‘nitelikteki
davrams degismelerine neden olacak etkilesimler biitiinii olarak tamim-

lanmaktadlr (Bloom 1979 Ozgelik 1987; Alkan 1992).

Egitim - Ortamy: Ofretme—ogrenme siireclerinde bilgi - iletme i§1e-b'
minin meydana geldigi ve ogrencinin konuyla etkilesimde bulundugu
personel, arag, gereg, tesis ve orgamzasyon ogelermden olugan cevredir.,

(Alkan, 1992, s. 6).

Egitim Durumu: Planh egitim etkinliklerinde, gevreyi ogrencﬂenn
davramslarinda istenilen deg1§1khg1 saglayacak bicimde diizenlemek.
Bu siire¢ 6grenci agismdan 6grenme, ogretmen agisindan ise 6gretme

- durumudur. (Ertiirk, 1982; Sonmez, 1986).

ﬁglenme Diizeyi: Ogrencinin son erigi testindeki puant (Ylldlran,
1982, s. 47).

* {lkemizde, “dfretim programi” yeiine, “miifredat programl ve “ders progranu”
terimleri de kullamlmaktadwr. te yandan, “tgretim program’ * jle “egitim programm” terim-
lerinin de zaman zaman ayn: anlamda kullamldig gorulmektedlr Ertiirk, bu alandaki kavram
kargagasim gidermek igin, bu terimlerin yerine “yetigek” teriminin kullam]masml dnermigtir
(Trtiirk, 1982, s, 95-96).
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Ogrenme Unitesi: I¢inde belli sayida égenin ogrenildigi bir Sgretim
birimi. Bir dersin, 1-10 saatlik béliimii i¢inde 6grenilmesi beklenen ve
dersin diger kisimlanyla iliskileri olmasina karsihk kendi iginde de bir
dereceye kadar biitiinligii olan bir ismi (Bloom, 1979, s. 29-30 ).

Tam Ofrenme Yéntemi: Tam Ogrenme Kurami Ilkelerinin uygu-
landig1 ya da Tam Ogrenme Modelindeki deg1§kenler1n kontrol edildigi
ogretme—G6grenme etkinlikleri.

Gelencksel Yontem: Bu aragtlrmada, “geleneksel yontem” séziiyle,
“tam 6grenme yontemi’nin kullanilmadifi, ya da bilinen seyriyle siir-
diiriilen 6gretme—ogrenme etkinlikleri anlatilmak istenmektedir.

Amaglar:* “Yetistirdigimiz kigide bulunmasimi istedigimiz, egitim

- yoluyla kazandirilabilir nitelikteki &zelliklerdir. Bir dersin amaglan
(hedefleri), o dersi alan 6grenciye kazandirlmak istenen yeni davranis-

lar ya da 8grencinin énceki davramiglarmda olusturulmak istenen degi- -
sikliklerdir’’ (Tekin, 1980, s. 7). ‘

Deney Grubu: Tiirkce Sgretiminin, Tam Ogrenme Kuram ilkeleri
iginda hazirlanan ders planlarma gore yiiriitildiigi grup.

Kontirol Grubu: Tiirkge gretiminin, Tam Ogrénme Kurami Ilkeleri
siginda hazirlanan ders planlarma gore yuriitiilmedigi; 8gretimin gele-
neksel seyriyle siirdiiriildiigii grup.

Smrhhklar
Bu arastirma,”

1. Denekler agisindan,

a) Tirk Egltlm Dernegi Ankara Koleji Vakfi Ozel Llse51 Orta
' K1s1m 1. simf ({lkégretim 6. smuf) bgrencileri ile,

2. Amaglar ag:Lsmdan,

Arastirmada belirtilen probleme ve- ilgili alt problemlere yanit
bulunmam ile,

3. Kapsam acisindan,

a) “Ilkégretim 6. Simf Tiirkee Ogretimi Programu”nda belirtilen,
okudugunu anlama’ ve “yazili anlatim™ becerilerinin, dlgmeye konu -
davranislarmin smanmasi ile,

* Aym kavram ifade etmek i¢in, baz yazarlar “amac® bazm yazarlar “hedef” sézciigiinii
kullanmaktadir. Bu aragtirmada “hedef® sozciigii yerine “amac”; “hedef davramglar” yerine
de “amaglanan davramglar® terimlerinin kullamlmast yeglenmistir.
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b) Ogrencilerin “okudugunu anlama’ becerisinin “bilgi”, “kavra-
ma”’; “yazhi anlatim” becerisinin “bllgl” “uygulama” diizeylerindeki
erisilerinin simanmas1 ile, '

c¢) 1992-1993 6gretim yili 1. doneminde Tiirkce derslerinde, ogretlm
program geregi kazandirlmasi amaglanan davramglar ve islenecek
konular ile, smuh tutulmustur.

TURKCE OCRETiMiNDE TAM OGRENME ORTAMININ
SAGLANMASINDA GOZ ONUNDE BULUNDURULAN
TEMEL ILKELER

Bu béliimde, deneysel siiregte, Tiirk¢e derslerinin temel araci olarak
kullapilan (i¢lerinde Tam Ogrenme Kuram: Ilkelerine uygun egitim .
durumlarinin yaratildigl) ders planlarmnin hazirlanmasida géz 6niinde
bulundurulan 'temel ilkeler aciklanmigtir.

Egltlm Durumlarinin Hazn‘lanmasmda Goz Oniinde Bulundmulan

Temel Ilkeler

Egitim durumlarinin, tam 6grenme ortaminin yaratilmasina olanak
saglayacak sekilde hazirlanmasinda, dnecelikle; '

1. “llkbgretim 6. Sumf Tiirkge Ogretimi Program” geregince bir
ogretim doneminde (deneysel iglem siiresince) ‘grencilere kazandlnlacak
davranislar saptanmig,

2. Saptanan davramsglarin kazandimilmasinda bir arag olarak
kullanilacak metinler belirlenmis, ' ’

3. Belirlenen her metnin icerigine gore, iclerinde tamn Ggrenmeye
uygun bir ortamin yaratilmaya ¢ahsildigy “Ders Planlar” hazirlanmistir.

Jacobsen vd. (1985, s. 222)’ne gore, yeni bir iinitenin tam olarak
ogretilmesinde yamtlanmasi gereken temel sorular vardir. Bu sorular:

1. Ulaglmas: gereken amagclar nelerdir? (planlama)

2. Ogrenciler ne tiir ve hangi kosullar altinda amaglara ulagmaya
¢aligacaklar; bu asamada 6grenme yasantilarmm diizenlemek igin gerek-
. sinim duyulan kaynaklar nelerdir? (tamamlama)

3. Amagclara hangi diizeyde ulagilmigtir? (degellend]rme) glbl
iic temel asamay: i¢inde barndirir. '

Tiirkge ogretiminde tam Ogrenmeéyi amaclayan her ders plam da
birbirini biitiinleyen “Bigimsel Béliim™ ve “Egitim Durumu” baghklart
altinda iki ana bélime ayrdoustir. '
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A- “Bicimsel Bolum”le 1lg1]1 Ag:lklamalar

Ogrenme iinitesinin uygulanacagi “Okulun Adi”, “Dersm Adv’,
“Simf”, “Siire”’; ogrenme iinitesini uygulayan “Ogretmenin Adi ve
Soyadi”, 6gretim sirasnda kullanilacak “Ogretme ve Ogrenmeé Strateji-
Yoéntem ve Teknikleri”, “Ara¢ ve Geregler”, “Kaynak Kitaplar” ile
- ilgili agiklamalar ders planlarmm bigimsel bélimlerinde yapilmistir.

_ “Metnin Baéllgl”, Tlksgretim 6. Simf Tirkce Ogretimi Programi
geregince, yillik ders planinda da belirtilen “Ana Nokta” ve “Yardime
Noktalar”, bigimsel bolimiin “Ogrenme Unitesinin Oriintiisii”’ baghg

~ altinda behrlenm1§, ayrica bu bélimde, o 6grenme iinitesinde 6grenci- -

lere kazand1r11mas1 ‘amagclanan davramslar “Amaglar ba§11g1 altmda
saptanmigtir.

Boylece, bu bélimde, tam 6grenme yontemini (modelini) kullanan

~ bgretmenler i¢in “planlama’® evresinin kose taslar olan 6gretimin amag-

lari belirlenmis, kazandirlacak davramslar saptanmis; davramglarn

kazandinlacag: 6gretme—dgrenme durumlarmda (tamamlama), Ggret-

menlerin kullanacag: igerik, strateji-yontem ve tekmkler 11e kaynaklar
gostenlm1§t1r

- “Egitim Durumu” Béliimiiyle flgili Agklamalar

Ders planmmn “Egitim Durumu” btiliimiind_é ise, bir dersin isle-
niginde uyulmas: gereken asamah sira da (Sénmez, 1986) gz oniinde
bulundurularak, tam 6grenmenin gerceklesmesine yonelik biitiin ilkeler
ayrmtilariyla. belirlenmistir. Bu _Yakla§1mla, egitim durumlari kendi
icinde iliski gecismelerine dayanan. -ve birbirini biitiinleyen;

* 1~ Giris Boliimii, - '
2— Gelistirme Boliimii,
3- Sonug Béliimii,

4— Degerlendirme Bélimii, olmak iizere dort agamali ‘bir siraya
uyularak hazrlanmigtir.

a) Giris Béliimiiniin Hazirlanmast

Giris boliimii, birbirlerini tamamlayan dért ayr etkinlifi-agamay:
(“dikkati gekme”’, “giidiileme”, ”, “gecis”’) igermektedir.

? “gozden gegirme”’,

" Giris boliimiiniin ilk etkmhgl olan “dikkati ¢ekme” agamasmda,
cesitli - 6fretme-dgrenme - durumlar1 yaratilarak (yaniti beklenmeyen
sorularin sorulmasi, diizeye' uygun bir metnin merak uyandwan bir
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béliimiinde okumay: durdurarak, ge11§ebllecek olaylarl ogrencilerden .
kestirmelerinin istenmesi, ilging konular1 i¢eren yazmsal tiirlerin okun-
‘mas1 ve yorum istenmesi, gesitli resimlerin iletilerinin yorumlanmasmm
istenmesi gibi...) 6grenme siirecinin basinda, ogrencilerin dikkati
kazandirlacak davramslara ¢ekilmis, ‘onlara mneleri ogreneceklerine
Jiligkin ipugclar: verilmistir. Bu asamada, ozellikle ilk 63renme iinitesinin
islenmesinde, 6grencilerin biligsel, duyusgsal ve devinigsel hazirbulunusgluk
diizeyleri de yoklanmaya c¢alisilmigtir. ' :

Girig boliimiiniin “giidiileme’” asamasinda ise, her egitim durumunda
degisik ortamlar -yaratlarak, ogrencilerin -6grenme giidiileri harekete
.gecirilmeye c¢ahsilmigtir. Cesitli 6rnek olaylar 've tartigma ortamlari
olusturularak, Tiirkce derslerinde kazandirilacak davram§larin ogren-
ciler icin neden gerekli oldugu, yasamlarmda hangi sorunlarn ¢bziimiine
yardimer olabllecegl, bagka bir deyisle kazand1r11mas1 amaglanan
davraniglarin ne ige yarayacagr vurgulanmigtir,

o Genel bir belirlemeyle, bu a§amadak1 siirecin, dgrencilerin kazana—
caklar bllgl ve becerilere karg: olumlu duyussal 6zellikler gehgtn‘melenm
saglayacak etkinlikleri igerdigi soyleneblhr

" Giris boliimiintin “gbzden gegirme” asamasmnda ise, “Ogrenme
Unitesinin Oriintiisii”” baghginda belirtilen ana“ ve yardimer noktalar
ozetlemeli bir yak]a§1mlaraglklanm1§; o dgrenme iinitesinde kazandiril-
mas1 amaglanan bilgi ve beceriler ile bu hilgi ve becerilerin okul ve top- .
- lum yasamndaki 6nemi vurgulanarak, ogrencllerm dersi daha dlkkath
ve istekle d1ulemelen saglanmaya calislmistir,

Egitim durumlarmn, girig: béliimiiniin son basamag olan “gegis”- \-
. te, 6grenme iinitesinin “geligtirme bolimii” i¢in hazirhk mtehg1 ta§1yan B
egitim ortamlarinmm olusturulmasi amaglanmistir.

Bu asamada, gesitli yazmnsal tiirleri kural ve teknigine uygun olarak
sesli okumanim, dgretmen tarafindan dogru érneklendirilmesi istenmis;
boylece grencilere kazanacaklar' davramiglarin nasil olmasi gerektigi
‘ konusunda da -ipuglan verilmistir.

b) Celistirme Boéliimiiniin Hazirlanmast '

Gelistirme béliimii, Ogretim program geredi kazandirdmasi amag-
lanan davramsglar, her bir 6grencinin edinebilmesi icin yapllan cesith
etkinlikleri kapsamaktadlr

Bu amaca yonelik olarak, “geli§tirme_” basamaglmn diizen_lenme—.
sinde su noktalara dikkat edilmistir:
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— Saptanan amag ve davramslara 6grencilerin dikkatini gekecek,
bu davramslarin yoklanilmasim ya da kazandirlmasmi saglayacak,
dgrenci diizeyine uygun nitelikteki sorular, ders planlarinda ele alinan

metnin de 6zelliklerine gore onceden saptann:u@, olas1 yamitlan da kargi-
» lannda gosterilmistir.

— Yéneltilen sorulara tam ya da dogru yamt gelmediginde, kav-
_ramayi kolaylastiran ipuglarinm verilecegi 6gretme-dgrenme durum-
lar1 belirlenmistir. Bu siirecte, sorulan sorulara (eger) dogru yamt gel- -
miyorsa, ipucu, déniit ve diizeltme islemlerine bagvurularak, dogru
yanitin 68renciler tarafindan bulunmasimi saglayacak egitim ortam-
larmm yaratilmasina 6zen gosterilmistir. Ote yandan, égretimin amac-
lanan davramslanyla tutarl sorular yonelten dgrencilere de pekistireg
verilmesi 1stenm1§t1r '

— Egitim durumlarmin geh§ulme béliimlerinde, égrenilecek seyin
ne oldugu, ogrencilerin ne yapmas: gerektigi ve nasil yapacaklar: agik-
lanmis ya da gereksinimleri ve diizeyleri de goz oniinde bulundurularak
ise kosulan ipuclariyla bu agiklamalar kendilerine = yaptirilmstir.
ipuglarmin degisik hazirbulunusluk diizeyine sahip égrencilerde etkili
olmas1 amaciyla, ogletlmde Qt,§1th (sbzlii, yazh, gmsel) uyarnrcilardan
yararlanilmigtir.

— Ogrenciler tarafindan verilecek yanitlarm, eksik ya da yanh§
oldugu durumlarda yapilacak diizeltme ve doniitler belirlenmistir.

Ozellikle, seshi ve sessiz okuma, dinleme ve kenusma etkinliklerinde, -
dgrencilerin diigebilecegi hatalarin diizeltilebilmesi i¢in 6gretmene yo-
nelik ayrmtilv agiklamalarda bulunulmustur. S6zgelimi, bir siirin. igeri-
gine uygun vurgu ve tonlama ile okunmasimin saglanmas: igin, dgret-
men tarafindan diizeltmeler yapllmas1 0ne111m1 ancak smf icinde
yapilan bir zetlemenin (varsa) eksik ya da yanhslarmin tamamlanmas
. ya da diizeltilmesi i¢in 6grencilere olanak tamnmas: istenmistir. Boy-
lece, 6gretme—d3renme etkinliklerinde 83rencilere amaglanan davrams-
lan kazandirirken, onlarm 6grenme gidiisiinii siirekli canh tutmalk,
derse etkin katihmlarim saglamak g].bl deg1§1xen1er de kontrol edil-
meye g:a11§11m1§t1r

— Egitim durumlarlmn degisik basamaklarmdalki efkinliklerinde
oldugu gibi, gelistirme boliimiinde de ogrencilerin ﬁglletimin amag-
larryla tutarh davramiglarina verilecek pekistirecler saptanmigtir. Pekis- -
tirecler, genellikle kavrama ve uygulama diizeyindeki davramslan
igeren dogru yamtlara verilmistir.
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Ozgelik (1987, s. 121)’c gore, 6fretme ve ogrenme durumlarmnda,
pekistirilecek davramg goriiliic goriilmez pekistirme yapimalidir.
Giinkii, “simflarda pekistirmenin gecikmemesi ve hangi davramsg pekis-
tiriliyorsa pekistirmenin onunla ilgisi agik olacak sekilde yapilmas: cok
onemlidir.”” Hazirlanan egitim durumlannda da bu ilke géz oniinde
bulundurularal, 6gretimin amaclaryla tutarh davramglara ammda
ve. agik bir sekilde pekigtire¢ verilmesi istenmistir. o

_ Ogretme—'dgrenme etkinliklerinde, biitiin sorular smifa yonel-
tilmis, yamtlar degisik 6rencilerden istenerek® smmiftaki biitiin 6Zren-
cilerin dikkati canl tutulmaya c¢alsilmis; 6gretime katilmalar igin
yaratllan olanaklar da uygun pekistiricilerle desteklenmistir.

— Egitim durumlanmn biitin asamalarinda oldugu gibi, gelis- .
tirme boliminde de 6grenci katilganhfim saglamamin temel bir
geregi olarak demokratik bir hava yaratilmaya caliilmig; 6grencilere
kazandimlacak davramslarin niteligine gore, o6gretimde, gesitli yontem
ve tekniklerden yararlanilmistir. Egitim durumlarmmda, 6gretmenlerden;
dgrencilerin, konuya iligkin bilgi diizeyindeki eksiklikleri tamamlan-~
diktan ya da §grenme yanhghklar: giderildikten sonra, Tiirkge 8gretimi-
nin temel amact olan anlama ve anlatma becerilerinin gelistirilmesine
yonelik - tartigmalar agilmasi istenmig; tartigma igerikh' -sorular da
egitim durumlarmin cesitli basamaklarmda belirlenmistir. Genellikle,
tartismalarda nedenler ve ¢bziim yollarn 6grncilere buldurulmaya ¢ah-
silmig; etkinliklerde, neden—sonug, tiimdengelim ve tiimevarim @riin-
tilerinden biri bazen de tiimii kullamlmigtir.

Egltlm durumlalmda, ogrencilerin etkin katilimim saglayacak
k0§ullarm olu§turulmas1na biiyiik 6nem verilmistir. San (1990, s. 574)’a
gore, “gocugun ofrenme sirecine etkin katilmasi icin duygularm,
diislem giiciinii, imgeleme  yetisini, imgesel diisiinmeyi ve hatta diig-
lerini de devreye sokabilmesi gerekir.”” Dil 6gretimi de dogast geregi,
duygu ve diigiince iiretmeyi olanakh Ikilan etkinlikleri igermelidir.
Bu nedenle, egitim durumlarinda, dgrencilerin etkin katdimim sag-
layacak, onlarin duygu, diisiince, diiglem giicii ile- imgelem yetilerini
harekete gecirebilecek ogretme—ogrenme durumlarmm yaratilmasima
ozen gosterilmistir.

Gelistirme boliimiindeki, her 6grenciye égretimin amaglanan dav-
ramglarim kazandirmaya yonelik, tam Ggrenme ortamiyla biitiinlesmisg

* Ogretme-tigrenme etkinliklerinde, dgrencilere yoneltilen. her sorunun, genellikle, beg
degisik ogrenci tarafindan yamtlanmasi istenmigtir.
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etkmhkler, “Ara Ozet’” ve “Ara Gegl§”lerle, eZitim dulumunun “Sonuq
bolumune kadar siirdiiriilmiistiir.

Eg1t1m durumlarinin  gelistirme bolumlermde yapildan her “ara

bzet”te, “yardimer noktalar’ alt basglign altindaki her bir noktanin
isaret ettigi davran1§lara (davran1§ kiimesine), ogrencllerm dikkatini.
¢cekmek i¢in kisa ve ozlii bir sunu yapilmistir.

Ara ozetlerden .somra yapilan “ara gegis’lerde ise, “yardimei
noktalar’”mn icerdifi davranmis kiimelerinin kazandirilmasina - y6nelik
ofretme—6grenme. durumlarimin  olugturulmas1 amaglanmistir.

Ara gegislerde, kazandirilacak yeni davramslarim neler oldugu a¢ik-
_lanarak, dgrencilerin dikkati ve ilgisi konuya ve kazandmlacak yeni-
davramslara ¢ekilmistir. Her ara gecisten' sonra da kazandinlacak
davramslarla ilgili olarak, tam grenmeyi geri;:ekle§t1recek yeni ogretme—
ogrenme durumlarl yaratilmigtir.,

Kompozisyon (yazih alatim) ¢ahgmast - yaptimlan egitim durum-
larinda ise, “Yapilacak Etkinlikler” baghi altinda, d3rencileri yazmaya
giidiileyebilecek ve yazili ‘anlatim ¢aliymalarinda yeterince kilavuzluk -

‘ yapabilecek ay1mt111 bir plan hazirlanmgtir. Bu siirecte, ipucu, duzeltme,
doniit ve pekistireg gibi “6gretim hizmetinin niteligi"ne iliskin 6ge-
lerin kullanllécagl bgretme-dgrenme -durumlar1 belirlenmistir.

Kompozisyon ¢alismalarinda, yazma iginin zevkli bir ugras olarak
algilanarak, grencilerin bu etkinliklere isteklice katilabilecekleri egitim
ortamlan1 yaratilmis; bu. qah§malarda 6gretimin dinleme, okuma, ko-
nugma gibi diger etkinliklerine de yer verilerek, dilsel becerilerin birbi-

rinden soyutlanmadan bir biitiinliik iginde gelistirilmesi amaq]an—
magtir.

Bu siirecte de egitim durumlarmin diger a@malahnda.oldugu gibi,
dgretmen—ogrenci etkilesiminden ¢ok 6grenci-6grenci etkilegimine ola-
nak saglayan etkinlikler dizisi uygulamaya konulmustur.

¢) Sonug Béliimiiniin Hazzrlanmasv,

Egitim durumlarinm sonug bolimii, “Son Ozet”, “Tekrar Guduleme ?

e “Kapang” asamalarindan olu§mu§tur

Son 6zet basamaginda, o dgrenme iinitesiyle kazandirlmasyr amag-
lanan - davramslar ‘degerlendirilmig; ana ve yardime:r noktalar agiklan-
mistir. Bu degerlendirme ve agiklamalara; (gerekli oldugu durumlarda)
“egitim durumlan icinde pekistire¢ verilen amaclarla tutarh 6grenci
katkﬂail da eklenerek, 6grenmenin kalhicihFinin saglanmasina ¢aligilmgtr,
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Tekrar giidilleme asamasinda ise, kazandimlan davramslara ve
~ derse ilginin, dersten sonra da devammm saglamak amacryla, bgrencilere
cesitli peki§tireg:1é1' (not verme, kitap armagan etme, alkiglattirma vb.) '
verilmis ya da derste kazamilan davranmslarin yasamda ne ige yaraya-
cag1 tekrar vurgulanmistir. : '

" Sonug béliimiiniin son etkmhgl olan “kapam§ ‘basamagmda, -
ogrenme iinitesiyle kazandirilmasi amaglanan davramglarm kavratil-
masimna  yonelik son bir 6grenme firsat1 yaratdmistir. Bu. agamada,
kuramsal olmayan; ancak dgrencilerin biligsel, duyussal ve devinigsel -
boyutlu davramsslarini belli bir denge iginde gelistirebilecekleri egitim
ortamlar: yaratilmaya ¢ahsilmistir, S R

Stanislawezyk (1976, s. 5)’e gore, “$gretmenler, dil _ogretiminde
‘brenci ilgisini korumak istiyorlarsa, - insanmm dilbilimsel * yaraticihk
gercksinmesine ve serbest anlatim istefine daha biiyik bir dikkat
gostermek zorundadnlar.” Egitim durumlarinda bu ilke de goz 6niinde -
bulundurularak;:bazen kazandirlacak davramslar: yoklayan sorularla
tartisma ortam yaratilmis, bazen de yaptirlan dramatizasyon cal- -
~ malariyla, 8grencilerin anlama ve anlatma becerilerini yaparak yasaya--
rak gelistirebilecekleri yeni 6gretme—ogrenme durumlar1 hazirlanmistir.
Bu etkinliklerde, islenen metnin igindeki yasam durumlarinin oyun-
lastirilmas1 istenmis; boylece, - 6grencilerin yasam zenginligi icinde
duygu ve diigiince iiretmelerine, yeni deneyimlere yonelmelerine olanak
saglanmig, 6te yandan yaraticl diisiinme ‘yeteneklerinin . geh§t1rllmes1
i¢in de yeni fn-satlar yaratﬂm1§t1r.

Turk(;e ogreumlmn dmleme, okuma, konugma ve, yazma glbl
girisik nitelikteki becerileri gelistirmeye yénelik oldugu; ayrica dilbilgisi
konu alamiyla ilgili bilgi ve beceriler de kazandirmay1 amacladign diigii-
niildiigiinde; 6gretme—ogrenme durumlarinda bu becerilerin tiimiiniin
bir denge i¢inde gelistirilmesine—kazandinlmasma olanak saglayacak
6gretim yontem ve tekniklerinin- kullamlmasimn 6nemi de  ortaya
ckmaktadir.* . ' .

Hazirlanan egitim durumlarmda, bu anlaysla, 8grencinin égretime
isteklice katilmmm da saglayacak; kazandwilacak davramsn diizeyine

” “ LI

. * Bu arastirmada, hazirlanan ders plaularl “dinleme”, “ckuma”. “konugma yazma®
 gibi dilsel beceriler ile “dilbilgisi”ni konu alan bilgi ve becenlerm gehgtlnlmes1—kazand1r11masma
_yonelik &gretme-dgrenme duramlarim igermektedir. Ciinkii, bu beceriler ve konu “alam, dil
dgretiminin ayrilamaz ve birbirini biitiinleyen etkinlikleridir. Ders planlan, anadili ﬁéfetiminih
biitiin beyutlarim kugatan bir anlayigla hazirlanmasina kargin, aragtirmada olugturulan prob-

lem geregi yalnizea, 6grencilerin “okudugunu anlama® ve “yazih anlatim” becerileri sinanmigtar.
) geregl 'y ; 68! gu



. 138 . SEDAT SEVER

(bilgi, kavrama, uygulama) ve ait oldufu alanmn (biligsel, duyussal,
devinigsel) 6zelliklerine de uygun yontem ve teknikler, yeri geldigince
gerckleriﬁe uygun olarak ige kosulmustur. Béylece, yeni bir iinitenin
tam olarak Brenilmesinin bir geregi olarak diistiniilen “tamamlama”
agsamast da egitim - durumlarmda uygulanan, 63retimin amaclarmimn
gergeklestirilmesine ydnelik etkin strateji, yontem ve tekniklerle
gerceklestirilmeye ¢ahgilmigtar. ‘

¢) Degerlendirme Bgliimiiniin Hazirlanmas

Egitim durumlarmm son boliimiinde, 6grencilerin, 6grenme iini-
tesiyle amaglanan davraniglar ne derece égrendiklerini, hangi davra-
mslar1  6grenemediklerini; 6grenmede giiglik gegtikleri davraniglan
ve ogrenme eksiklerini belirlemek amaciyla, “Bigimlendirmeye ve
Yetistirmeye Doniik Degerlendirme (Izleme Tiirii Degerlendirme)
yapilmigtir. ' ' B

Her 6grenme iinitesinde kazandirilmasi amacglanan davramiglarin
degerlendirilmesi i¢in, degisik diizeylerdeki davramslar: (bilgi, kavrama,
uygulama) lgen sorular, &lgme ve degerlendirme ilkelerine gore hazr-
lanmig; dgrenme iinitesinin bitimine bes ya da on dakika kala da uy-
gulanmgtir.*

Bu uygulamada, sinifin yiizde sekseninin en az yiiz iizerinden yetmis
almasi, tam 6grenmeye ulasmadaki 6lgiit olarak almmugtir (Demirel,
1991, s. 7). Bu élgiit uyarnca, testlerin uygulanmasmdan sonra, her .
soru degerlendirmeye alinmis, gerektigi durumlarda da eks1k1er1 giderici
tamamlama egltlml ger¢eklestirilmistir.

Tamamlama egitimi, Tiirk¢e 6gretimi igin ayrllan giirelerde yapil-
mig; bazen de iyi Ogrenen ogrencilerin yavas oOgrenenlere yardimer
olabilecegi kosullar yaratilmistir. Ayrica, 6grenme eksikleri olan -6§-
rencilere cesitli kaynak kitaplar onerilerek, dgrencilerden bu. eksiklerini
. evde yapacaklan c¢aligmalarla gidermeleri istenmistir.

Ozellikle, iki ders planinin sonunda (Ders Plam 2, Ders Plam 5)
verilen yazma odevleriyle, evde yapilacak yazma ¢alismalari ayrmtih -
bigimde planlanmigtir. Bu 6devlerin saptanan konulanyla ilgili olarak,
nelerin yazlabilecegi 6grencilerin énerileriyle belirlenmis, nasil yazila-
cag tartigmasi ise Sgretmenin kilavuzlugu ile sonuglandiriimgtir.

* Her 6grenme iinitesi i¢in hazirlanan izleme testleri, aragtirmaci tarafindan, Ggrenci
sayis1 kadar gogaltilarak, uygulama bncesi deney grubu &gretmenine verilmistir.
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Yazma ddevlerinde, ogretmenin diizenleyecedi 6gretme-ogrenme
. durumlariyla ilgili olavak, “Yapilacak Etkinlikler” bagh$i altinda ¢ok
ayrmtlh bi¢imde agiklamalar yapilmig; 6zellikle de Ggrencilerde yazma
' istegi ve. giiveni uyandirilmaya c¢abgilmistir, Simiftaki her 6grencinin
duygu ve diisiincelerini yaziyla, yeterince agik ve etkili olarak anlatma
becerisine sahip oldugu inanc1 pekistirilerek, 6grencilerin (varsa) yazih
anlatim becenlerlyle 1lg111 olumsuz duyu§sal ozellikleri giderilmeye
9311§11m151.11

Yazma odevleri, ofretmen tarafindan toplanmus, . eksiklikleri,
yanhglar1 her 6devin iizerinde gosterilerek, 15 giin sonra ogrencilere
- dagitilmistir.  Boylece, her ogrenciye yazma &deviyle ilgili (varsa)
eksiklerini gérme olanag: saglanmistir. '

Degerlendirme asamasinda uygulanan - izleme testlermde, oglen—
cilere not verilmemis; boylece, 63retmen yildiric: olmayan bir ortamda,
ogrenme giicliiklerinin neler oldugunu saptayabilmistir.

izleme testleri. ve gerekli durumlarda yapilan tamamlama egitimi
sonuglars degerlendirilerek, saptanan tam 6&grenme - 6lgiitiine ulagr
sayida Ogrencinin amaglanan davranislan kazandifi ve ogrencilere
sunulari éfretim hizmetinin simuftaki her 6Frencinin gereksinmesini
karsilayacak derecede oldugu giivence alima alindiktan sonra, diger
6grenme iinitesindeki davramslarnn - kazandirilmas: uygulamalarina
baglamlmigtir. Béylece, 6grencilerin giris davramslarmm hazirbulunus-
luk diizeyleri arasmdaki farkhibktan kaynaklanan, 8grenme iiriinlerine
ve diizeyine iligkin degiskenlik de kontrol edilmeye ¢ahsilmigtir.

Egitim durumlarmmn bu béliimiinde, yapilan degerlendirmelerle,

. 6grencilerin amaclanan davramslar kazamp kazanamadiklar, onlarm

istenilen 6grenme- diizeylerine ulagip ulagamadiklar saptanmis; boylece,

yeni bir iinitenin tam olarak 6grenilmesi i¢in zorunlu gorilen “degel-
lendirme agamasi”nin gerekleri de yasama gecirilmistir. .

Egitim durumlarmda, tam 6grenme kogullarinda 6lgiit alman bagar .
diizeyine erisebilmek i¢in, tam 6grenme grubuna, geleneksel kogullarda
ogrenen 6grencilere gore daha g¢ok zaman ve yardim saglanmigtir.

- 1lk 6grenme iinitesinden baslayarak, 6lgiit alinan 63renme diizeyine
ulagabilmek icin, 6frenme eksikleri olan &grencilere (gerekli oldugu
durumlarda) zaman ayrilmis ve tamamlayicr egitim verilmistir, Ilk
dgrenme iinitelerinde, 6grencilerin giris nitelikli degiskenlerinin kontrol
edilmesine yonelik ¢abalar, egitim durumlarmmm uygulanmasinda
gegen zaman miktarmi da artrmistir. Ancak, ilk 6grenme iinitesinin
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islenmesi igin, 12 saatlik bir siireye gereksinim duyulmasma karsin,
dordiincii 6grenme iinitesinden baslayarak, 6gretim igin gerek duyulan
zamanda bir azalma oldugu gériillmiistiir. Nitekim, son 6grenme iinite-
sinin- islenmesi i¢in harcanan zaman miktarn 9 saatle simirh kalmigtir.

' YONTEM

Bu béliimde, arastirmanin’ Y'dntemi, deneklerin se¢imi, deney
deseni, veri toplama araglari, islem basamaklan ve verilerin analizinde
killanilan istatistiksel yontem ve teknikler agiklanmistir.

Aragtrmanin  Yéntemi

Bu aréstlrma deneysel yﬁnteme gore yiiriitiilmii§tﬁr.
Deneklerin Seglml

Bu aragirmada; kuramsal bir 8gretim modehm desteklemek
amaciyla deneysel desen kullamldigindan, evren ve érneklem tayinine
gidilmemisgtir, . ‘ '

Aragtirma, 1992-1993 ogretlm yilimn ilk yarlslnda on alt1 haftahk
. bir dénem boyunca (18.9.1992-20.1.1993), Tirk Egitim Dernegi
- Ankara Koleji Vakfi Ozel Lisesi: Orta Kistm 1. simif (Ilkégretim 6.
" sumf) Tiirkge derslermde yiritilmistiir.*

Aragtirma, yansiz atama ile (§ans yoluyla) olugturulmug iki grup
(smlf) iizerinde gercgeklestirilmistir. Arastirmada, bu gruplardan biri
deney, oteki de kontrol gfubu olarak kullandmgtir.

Aragtirma kapsamina alinan gruplardaki (deney ve kontrol) 6g--
renciler cinsiyet ve sayi; ogretmenler de kidem, cinsiyet ve en son
bitirdikleri yiiksekogrenim kurumu gibi nitelikleri yoniinden denet-
lenerek denk iki drneklem grubu-olusturulmaya g¢ahsilmstir. Ayrea,
her iki grubun fiziksel ortamlarmm 151, 151k ve biiyiiklik yéniinden
“denkligi de saglanm1§t11'

Deney Deséni

Arastirmada “Kontrol Gruplu On ve Son-Test Modeli” kullaml-
magtir. Modelin simgesel goriiniimii ise goyledir:
R Gl T1 D T2
R G T T4

* flksgretim 6. simfta, Tiirkge dersleririn, haftahk digretim siiresi ali1 saattir,
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Veri Toplama Ara clar

Aragtlrmada saptanmig olan denencelerm smanmas1 i¢in gerekli
~olan veriler; ‘

a) Aragtirmaci tarafmdan geligtirilen, goktan secmeli . “Tiirkge
Okudugunu Anlama ve Yazh Anlatlm Becerisi Testi”’ ‘ile,

b) Ogrencﬂere verilen “Kendinizi Tanitimiz” konulu “Kompoz1sy0n
(Yazh Anlatim) Becerisi Testi”’nden elde 'edilmistir.

Ogrencilere 6n ve son—test §ekhnde, deneysel islemin ba@mda ve
. sonunda olmak iizere iki kez uygulanan 6lgme aracmin (Tirk¢e Oku-
dugunu Anlama ve Yazl Anlatim Becerisi Testi) hazirlanmas, gelis-
tirilmesi ve uygulanmasi i¢in uyulan ilkeler ve yapilan iglemler sunlardir: -

1- Once, arastirmac tarafindan, ilgili literatiiy ve uzman kanmilan
- i1gmda, “biligsel, duyussal, devinigsel’’ alanlarin a§ama11 smmiflamalan
da goz oniinde bulundurularak, “Tiirkge Ogretlmmm Amaclan” sap-
tanm]§t1r o : ] ] oy,

2- Turkge ogretiminin - genel amaclar1 dogrultusunda; dil, program .

~ geligtirme, 6lgme ve degerlendirme uzmanlar ile 'den'eyimli Tiirkge
. 6gretmenlerinin g01u§1er1 de ‘alinarak “Ilkogretlm 6. Smif ' Tiirkge
Ogretimi Programm” hazirlanmigtir. : '

Programda, Ilkogretlm 6. Smmf Turkg:e Ogretlmmm Anlama
Giiciine Iliskin Amaglan” v “Tikégretim 6. Simif Tiirkce Ogretiminin
Anlatma Giiciine Iligkin Amaglan” baghklar1 altinda, 6gretimin “din-
leme”, “okuma”, “konugma’, “yazma’” ve “dilbilgisi’’ni konu alan
amaglar; “biligsel, duyugsal -ve devinissel’”’ alanlarin agsamah smmf-
lamalart da gbz  Oniinde \ bulundurularak gézlenebilir davram@lar&
donu§turulmu§tur

Amaglar altinda listelenen davamslardan her birinin;‘
a) Ilgili amacmn niteliklerine uygun olup olmédigl',

b) Gozlenebilir, slgiilebilir olup olmadig, alan uzmanlarnin gﬁi‘ﬁ@-,
elestiri ve onerileri. dogrultusunda yeniden gbzden gegirilerek, her bir
amagla ilgili davranislar listesine ve “Ilkégretim 6. Simf Tiirkge Ogre-
timi Programi”na son sekli verilmistir.

3- Aragtirma, 6grencilerin “okudugunu anlama’ ve “yazili anlatim”
becerilerinin smanmasina ybnelik oldugundan, Tiirk¢e 6gretiminin bu
iki beceri alanima iliskin amaclarinin - listelenen’ davramislarmdan,
~ goktan segmeli sorularla 8lgiilebilir nitelikte olanlar “belirlenmis; yok-
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lanacak bu davramiglarin amaclara gore dagilimi ise hazu']'anal_l belirtke
tablosunda gosterilmigtir.

Test Geligtirme

a) Olgmeye konu her davran1§1n yoklanmasi igin (;oktan segmeh
ii¢ soru yazilmigtir. Olu§turu1acak her iki test igin (Okudugunu Anlama
Testi, Yazili Anlatim Becerisi Testi) belli bir icerige dayandimlarak
(ciimle, paragraf, metin) hazirlanan sorular, konu uzmani ve deneyimli
Tiirkge ogretmenlenmn goriiglerine sunulmusg; goriis, elestiri ve Gneri-
ler 11gmda her davramgi yoklayan soru says ikiye indirilerek, her biri
60’ar maddeden -olusan iki ayr1 6n deneme testi (Tiirkge Okudugunu'
Anlama Testi, Tiirke Yazili Anlatim Becerisi Testi) olusturulmugtur.

b) Cogaltilan testler, 1991-1992 égretim yihnn ikinei yarsmda
(Mayis 1992) TED Ankara Koleji Vakfi Ozel Lisesi Ilk Kisim 5. simf
ve Ortaokul 2. simf ({lkégretim 7. stmf) 6grencilerine bizzat aragtirmac
tarafindan uygulanmstar. |

“Tiirk¢e Okudugunu Anlama Testi” gans yontemi ile secilen 61
ilkokul, 58 ortaokul dgrencisi olmak iizere toplam 119; “Tiirk¢e Yazli
Anlatim Becerisi Testi”” de aym yontemle segilen 59 ilkokul ve 59

ortaokul 8grencisinden olu§an toplam 118 o6grenciye uygulanmigtir.

¢) On denemeden elde edilen verilerin, bllglsayar ortamindan. da
yararlanlarak - yapilan ¢oziimlemeleri sonucunda;

“Tiirkce Okudugunu Anlama Testi”’nin:

K: 60

‘X: 38.94

Sx: 9.35

P: .65

KR-20: .89

KR-21: .86
“Yazih Anlatim Becerisi Testi’nin:
©K: 60

X: 42.82

Sx: 7.37

P: .71

"KR-20: .83

KR-21: .79

olarak saptanmigtir.
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- ¢) On denemeden elde edilen veriler 13gmda son forma alnacak
maddelerin segiminde, dlgme degerlendirme uzmanlart ve deneyimli
Tiirkge ‘ogretmenleriyle de gériigiilerek; testlerin 6lgmeye konu olan
davramslart dengelice 6rneklemis olmasmna ve kapsam gegerhkleumn
de zedelenmemesine Gzen. gbsterilmistir.

Bu yakla§1mla, genellikle rb. degerleri. 40 ve yukarisinda, P degerlerl
.50’de merkezlesmek iizere .20 ile .80 arasinda bulunan; 30’u. oku-
dugunu -anlamayi, diger 30’u da yazh anlatim becerisini Slgmeye
yonelik olan, her biri dért segenekli (¢oktan segmeli) toplam 60 maddelik
Tiirk¢e Okudugunu Anlama ve Yazih Anlatimi Becerisi Testi olus-
turulmustur. :

d) Olusturulan son formun ilk otuz maddesinin 14., 24 ve 26.
sorular: okudugunu anlamamn “bilgi”, diger sorulan ise “kavrama”
 diizeyindeki davramglarmt olgmeye yoneliktir.

On deneme testinden segilen otuz madde iizerinde yapilan istati-
siksel islemler sonucunda, “Okudugunu Anlama Testi” son formu’nda;

K: 30

X: 17.37

Sx: 6.87

P: .58

KR-20: .89
 KR-21: .87

olarak saptanmistir,

Son formun ikinei otuz maddesinin (31. sorudan 60. sdrﬁya kadar)
32., 35. ve 37. sorular, yazih anlatim becerisinin “bilgi”, diger sorular
ise “uygulama” diizeyindeki davraniglarin1 dlgmeye yoneliktir.

On deneme testinden segllen otuz madde iizerinde yapllan ista-
tiksel islemler sonucunda “Yazihh Anlatim Becerisi Testi”” son formu’nda;

K: 30

X: 20.31

Sx: 6.29
P: .67

KR-20:-.88

KR-21: .86

olarak saptanmigtir.
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4= Ogrencilerin, kompozisyon (yazih anlatim) becerilerinin, uy-
gulama caligmas: sonuclarryla daha anlamh yordanabilecegi diigiin-
cesiyle, aragtirmada deney ve kontrol gruplarina 6n ve son—test uygu-
lamalariyla “Kendinizi Tapitimz” konulu bir kompozisyon ¢ahgmasi
yaptirilmistir.

Bir kompozisyon ¢ahsmasinda bulunmasi gereken ozellikler (dis
yap1, i¢ yapi, dil ve anlatim), Ilkégretim 6. Smif Tirkge Ogretimi
‘Pro'gra'ml’mn ilgili amaclarinin igerdigi davramislar igmda, alan uz--
manlarmin da gériisleri ahmarak saptanmis; kompozisyon 6n ve son-test
‘uygulamalarimin  degerlendirilmesinde esas olmak- iizere, aragtirmaci
tarafindan, bir “Kompozisyon Degerlendirme Olgegi” gelistirilmistir.

Deney ve kontrol gruplarinin kompozisyon én ve son-test uygu-
Jama sonuglari, 100 (yiiz)- tam puan iizerinden, iig ayr1 alan uzmam*
- tarafindan - degerlendirilmigtir.. Béylece, her 6grencinin én—test uygu-
lamasmnda yazdifi kompozisyona ii¢ ayr: alan. uzmani; son—test uygu-
lamasinda yazdig kompoz1sy0na da (aym) ii¢ ayri alan uzmam tara-
- findan puan verilmistir,

Her bgrencinin on—test uygulamasinda yazdify kémposizyon igin .
ii¢ alan uzmam tarafindan verilen, puanlar toplanarak basari ortala-
~ malan ahnmig, aym iglemler son—test puanlar i¢in de yapilarak, hem

deney hem de kontrol grubundaki 6grencilerin  kompozisyon (yazih
* anlatim) becerilerindeki erisileri saptanmgtir.

"5— Deney ve kontrol gruplarinda 6n ve son-test olarak- uygulanan .
~ kompozisyon tipi yazih ‘anlatim becerisi testi; alan uzmanlarmeca,

' “Kompozisyon Degellendume Olgegl ne bagh kalimarak degellendlrll-
m1§t11“

Bu degerlendlrmeye 1h§k1n “bir uzmana® ‘ve “ii¢ uzmana” ait
giivenirlik, -varyans analizi yontemiyle hesaplanmstir.

Elde edilen venler a§ag1da goster11m1§t1r

Bir Uzmana ‘ U¢ Uzmana
‘ Ait Giivenirlik  Ait Giivenirlik
Kontrol grubu én-testi .66 - .86
‘Kontrol grubu son—testi .52 17
Deney grubu on—testi -~ .55 .19
Deney grubu son—testi 67 - .86

* On ve son—test uygulamasmda, oglenmlenn yaptiklar1 kompozisyon (yazili anlatim)
calgmalari; Prof, Dr. Cahit KAVCAR, Besir GOGUS ve Kemal ATES tarafindan degerlen-
dirilmigtir, ‘ '
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Islem Basamaklari

Araétn‘mada deney ve kontrol ,gruplarmé uyglilanan islemler aga-
gida 311a1anm1§t1r. o . -

_ 1~ Deney ve kontrol gruplarma, deneysel 1§lemden once, “Tiirkge
Okudugunu Anlama ve Yazih Anlatim Becerisi Testi” (On—test) veril-

/

' m1§t1r *

2- Deney ve kontrol gruplarinda, deneysel islemden once, (“Ken-
“dimm tanitimz”  konulu) “Kompoz1sy0n (Yazah Anlatim) Becerisi
Testi”” (On—test) uygulanmigtir.**

3a— TED Ankara Koleji Vakfi Ozel Lisesi Orta Kisim Tiirkge
bgretmenlerince 1991-1992 6gretim yihnin sonunda. yapilan ziimre
toplantisinda, ilkégretim 6. simf igin: okutulmasi kararlagtirlmig metin-
leri ve 6gretim program geregince 1§lenecek dilbilgisi konularm: igeren
“yilhk plan” esas alarak; 1992-1993 8gretim yilhnn birinei déneminde,
Tiirkce derslerinde kullanllacak metinler ve 1§lenecek dﬂbﬂglm konulan
saptanmaisgtir. :

b— Ogretim donemmde, hem deney hem de kontrol grubunda,
Tiirkge derslerinin birer aract olarak kullamlacak her metin*** igin;
icinde Tam Ogrenme Kurami Ilkelerine uygun egitim ' durumlarmmn
yaratildigy bir “Ders Plam” haz11‘lai1m1§t1r. ' '

¢c— Arastirmac: tarafmdan hazirlanan ders planlari, Tiirk . dili
bgretimi ve program gelistirme ‘uzmanlan ile deneyimli Tiirkge gret-
menlerinin gériislerine sunulmus; ahnan goriis, elestiri ve oneriler dog-
rultusunda ders planlarina son gekli verilmistir.. :

. 4- Deney grubu 6gretmeni, Tiirkge dersini (dénem boyunca),
aragtirmac1 tarafindan . hazirlanarak kendisine verilen, i¢cinde Tam
Ogrenme Kﬁraml ilkelerine uygun egitim durumlarinm yaratildigi ders
planlarma gore i§lem1'§_tir. :

* Biitiin gruplardakl on ve son—testler aragtirmact tarafindan uygulanmig ve her gruba
yalmzea testin ilk sayfasmda yer alan genel aglklamalar yapilmgtir.

** Bu uygulama igin iizerinde yalmzea konu ve agklanmas: istenen ozelhklenn yer
aldigr’ heyaz dosya kagitlari, 6n ve son-test uygulamalarmdan tnce, drencilere aragtirmaci
‘tarafindan dagitilmigtur, Ogrencllere hem &n-test hem de son-test uygulama]armda 60 daki-
kahk siire verilmistir. Bu uygulama, her iki grupta da “Tiirkce Okudugunu Anlama ve Yazdi
Anlatim Becerisi Testi”nin (6n ve son-test) verilmesinden sonra yapilmistir. ’

hde Doktora tezinde her metin, dzgiin blglm.lyle 1Ig111 o]dugu “Ders Plan1” dniinde veril-

migtir.
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Deney grubundaki uygulamalarda alman onlemler ise- goyle sira-
lanabilir: ‘

a) Egitim durumlarmda yer alan ve tam 6grenmeyi betimleyen
kavramlar, arastirmaci tarafindan deneysel islem 6ncesi deney grubu
ogretmenine agiklanmigtir,

b) Deney grubu 6gretmeni, hazirlanan egitim durumlarini, deney
grubundan 6nce baska hir grupta (dgretmenin girmekle yiikiimlii
oldugu baska bir simf) uygulams; (varsa) uygulamaya yénelik goriis,
elestiri ve Onerilerini arastprmaciya ileterck, deney grubundaki uygu-
lama igin egitim durumlarma yonehk son bir degellendlrme yapma
olanag da ya1at11m1§t1r

¢) Aragtirmaci, zaman zaman deney grubu 6gretmeniyle egitim
durumlarim uygulanmasina iliskin gériismeler yapmis, bazen kendisi
de' derse girerek dgretmenin hazirlanan egitim durumlarmma uygun
ders isleyip islemedigini gozlemistir. Yapilan goriismeler ve gozlem-
lerden elde edilen sonuglara gore, ogretmenm biiyiik dlgiide egltlm
durumlarma uygun davrandifi saptanmstir.

¢) Deney grubuna her 6frenme iinitesinin sonunda izleme testi
uygulanms; deney grubu 6gretmeni tarafindan (herhangi bir not
verilmeden) degerlendirilen testlerle, &grencilerin (varsa) ogrenme
giicliikleri ve eksikleri saptanmigtir. Ogrenme giicliikleri ve eksiklerin
. giderilmesi i¢in ek zaman aynlms; bir sonraki grenme iinitesine de
bu eksikler giderildikten sonra gecilmistir.

5— Kontrol grubunda ise, dénem boyunca aym 111;3tinlere' ve konu-
lara dayali 6gretim herhangi bir 6nleme bagvurulmadan bilinen seyriyle
(geleneksel bigimde) siirdiiriilmiistiir.*

6— Deney. grlibu dgretmeni, dénem boyunca, icinde Tam Ogrenme
Kuram: Ilkelerine uygun egitim durumlarmn yaratldign 7 (yedi) ayr
ders planim uygulamstir.

Kontrol - grubu Sgretmeni ise, ayn1 6gretim siiresinde (16' hafta),
toplam 10 (on) ayr: metne dayah bir 6gretim gergeklestirmistir.

7= Ogretim doneminin sonunda, deney ve kontrol gruplarma
“Tiickge Okudugunu Anlama ve Yazih Anlatim Becerisi Testi” (son-
test) verilmistir.

* Deney siiresince, kontrol grubu. 6gretmeni ve 6grencileri, arastiirmadan haberdar edil-
y ) g g g s H

memigtir.
AN
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8- ()gretim déneminin sonunda, deney ve kontrol gruplarmda’
“Kendinizi tanitimz” konulu “Kompozisyon (Yazih Anlatim) Becerisi

Testi” (son—-test) uygulanmstir.
Verilerin Analizi

1- Testin Guvemrhgmm Saptanmast :

’ Testm guvenuhglmn saptanmasmda KR-20 51mges1yle amilan
Kuder-Rlchaldson formiili kullamlm1§t1r

, 2Py (1-Pj)
r, = [ 1 = 5
K: Testteki madde sayist.

P;: j maddesinin giicliik indeksi.

Sx;' Test puanlarmin standart kaymasi.

2— Gruplarin . Denkliginin Gésterilmesi, Gruplar ~ Arass Eriginin
Yoklanmasy : “t” Testi

a) Aragtirmada, gruplarm gesitli dﬁzeylerdeki (bilgi, kavrama,
‘uygulama) 6grenmelerinin bir 8lgiisii olan &éntest puanlari arasmda
anlamh bir farkin olup olmadifmin yoklanmasinda, ’

b) Gruplarn = gesitli diizeylerdeki ~(bilgi, kavrama, uygulama)
er1§1ler1 arasmdaki farkin anlamhlifinm yoklanmasnda,

“t» testinden yararlamlmistir.

t = Xl"XZ

s2, Sz,
ny + Dy
-‘Bu formiile gore:

Xy: 1. grubun ortalamasi,

X, 2. grubun Qrtalainam,

Sy 3 1. grubun standart sapmas,
S,: 2. grubun standart sapmasi,
n;: 1. grubun denck sayisi, 7

n,: 2. grubun denek sayisi,

olarak ahnmgtir. .
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3. Kompoztsyon ( Yazl Anlatm ) Becerisi Tesnmn Guvemrhgmm
Saptanmasz

Testin giivenirliginin saptanmasinda; “Bir uzmana’ ait giivenir-
likte: :

MSP — MSR
MSP | (K—1) MSR

IXT =

- «Ue uzmana” ait givenirlikte:

~ MSP —MSR
Iy _
XT = MSP

. formiilleri kullamlm1§t11_". Bu foijmiillere' gore:
K: Uzman éay1s1, | |
rXT' Giivenirlik indeksi,-
MSP Bireyleraras: karele.r ortalamasi,

MSR: Hata puanlarma ait kareler ortalamaSI,
olarak almmustir.

" Bu arastirmada, denencelenn smanmasmda anlamhhk diizeyi
0.01 olarak allnm1§t1r ' ‘ .

BULGULAR

Bu bélimde 01neklem ile. 11g1h bulgular aglklanm1§, alt problemle'
' 11g111 veriler de uygun lstatlstlkler kuﬂamlarak yoklanmistir.

1 ﬁrneklemle Tigili Bulgular

Bu bashik altinda, deney ve kontrol gruplarindaki égrenci sayilan,
. bu gruplarda “Okudugunu Anlama ve Yazlh Anlatim Becerisi” ile
“Kompozisyon (Yazili Anlatim) Becerisi” On ve Son Testine katilan
bigrenci sayilari, deney ve kontrol grubu 6gretmenlerine iliskin bilgiler .
verilmis; denencelerin sitnanmasia temel olmak iizere, deney ve kontrol
gruplarnidaki dgrencilerin, aragtirma konusu olan becerilerinin én—test
- puanlan agisindan baglangicta (deneysel islemin ba§1nda) farkl olup
olmadiklar: 1ncelenm1§t1r '



TURKCE OGRETIMINDE UYGULANAN TAM OGRENME KURAMI 149

1~ Deney ve Konirol Gruplarindaki Ogrenci Sayzlan

Aragtirma srneklemine giren deney ve kontrol gruplanndakl
ogrenci sayilann Tablo 1°de verilmistir.

v

Tablo’ 1. Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrenci Sayilan

- Cinsiyet
Kiz Erkek SN
Deney Grubu 15- | 15 30
Kontrol Grubu 16 VL v30_ :

Tablo 1’e gore, deney grubundaki toplam 30 égrencinin 15% kiz,
15’ ‘erkek; kontrol grubundaki toplam 30 6grencinin 10’1 kiz, 14’ii
erkektir. Bu verilere gire cinsiyet ve sayr agisimdan deney ve kontrol :
gruplarmm denk oldugu soyleneblhr

_ 2- Okudugunu Anlama ve Yazmly Anlatim Becensz On ve Son~—
Testine: Katilan Deney ve Kontrol Grubu bgrenct Sayilar,

Deney ve kontrol gruplarmm Okudugunu Anlama ve Yazili Anlatim
Becerisi 6n ve son-testine katilan 6grenci sayilar1 Tablo 2°de verilmistir.

| ) . -

Tablo 2, Okudugunu Anlama ve Yazili Anlatim Becerisi On ve Son-Testine

Katilan Deney ve Kontrol Grubu Ogrenci Sayilar

" On-Test | Son—Test

‘ Deney Grubu 30 30

Kontrol Grubu 30 30

Tablo 2’ye gire, hem deney hem de kontrol grubundakl tum'
ogrenciler, Okudugunu Anlama ve Yazlh Anlatim Becerisi ' 6n Ve
son—testini almiglardir.

3- Kompozisybn (Yaml Anlatim) Becerisi On ve Son—Testine
‘Katllan Deney ve Konirol Grubu Ogrenci Sayilan ‘
. Denéy ve kontrol grupla_ruim Kompozisyon (Yazih Anlatim)
‘Becerisi.on ve son—testine katilan 6grenci sayilar Tablo 3’te verilmistir.
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Tablo 3. Kompozisyon (Yazli Anlatun) Becerisi-On ve Son-Testine Katilan Deney ve
Kontrol Grubu Ogrenci Sayilar

On-Test | SonTest
N N
- Deney Grubu 30 30 )
" Kontrol Grubu - 30 30 I

Tablo 3’e gore, hem deney hem de kontrol grubundaki tiim ogrenciler,
Kompozisyon (Yazih anlatim) Becerisi on ve son—testini almislardir.

4— Deney ve Kontrol Grubu Og“retmenlériﬁe Itiskin Bilgiler

Aragtirmaya katilan deney ve kontrol grubu &gretmenlerinin en
son bitirdigi yiiksekégrenim kurumu, kidemi ve cinsiyeti ile ilgili
bilgiler Tablo 4’te verilmistir. : ‘

Tablo 4. Deney ve Kontrol Grubu Ogretmenlerine 1ligkin Bilgiler

En Son Bitirilen )
Yiiksekogrenim Kurumu |  Kidemi . Cinsiyeti N
Deney . Fakiilte 16 Yil Kadin - 1
Kontrol © Falkiilte 16 Yil |°  Kadm 1

Tablo 4’e gore, hem deney hem de kontrol grubundaki égretmen;
fakiilte mezunu, 16 ‘yllllk ogretmen ve kadindir.

5- Gruplarr, Okudugunu Anlama On-Testi’nin “Brlgt” Duzeymde‘
. Kvyaslama

- Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin Okﬁdugunu Anlama
On-Testinden aldiklar1 “Bilgi”” diizeyindeki ortalama puanian Tablo
5’te verilmistir. » . K :

" Tablo 5. Dency ve Kontrol Gruplarnin “Okudugunu A'u]amgl” On-Test “Bilgi” Diizeyi Puanlar,

On-Test "~ On-Test Gozlenen
N X . S - t
* Deney Grubu 30 " 1.60 .96 .42
Kontrol Grubu 30 1.50 .86

P> 0.05

_Tablo 5’¢ gore, deney grubunun On—test bilgi diizeyi puanlar
ortalamasi 1.60, kontrol grubunun ise 1.50’dir. Deney ve kontrol grup-
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lariin on-test bilgi diizeyi ortalamalar arasmda anlamli blr farkin
olup olmadifi “t” testiyle yoklanmgtir. Gozlenen fark .05 duzeymde
anlamh bulunmamistir.

Bu verilere gore, deney ve kontrol gruplarmimm Okudugunun An-
lama On-Test “bilgi” diizeyi puanlar agisindan denk oldugu séylenebilir.
6— Gruplari, Okudugunu Anlama On-Testi’nin “Kavrama™ Diizeyin-

de Kyyaslama

Deney ve kontrol gruplarmdaki égrencilerin Okudugunu Anlama
On-Testinden aldiklarn “Kavrama” diizeyindeki ortalama puanlan-
Tablo 6’da Verilmi§tir..

Tablo 6. Deney ve Kontlol Gruplarimn “Okudugunu Anlama” On—Test “Kavrama” Diizeyi

Puanlar .
: On-Test On—Test . Gozlenen
N - X S t
Deney Grubu- 30, » 14.00 4.09 .55 .
Kontrol Grubu - 30 ) B 14.56 3.83

P> 0.05

Tablo 6’ya gore, deney grubunun én-test kavrama diizeyi puanlan
ortalamas1 14.00, kontrol grubunun ise 14.56’dir. Deney ve kontrol
gruplarinin  6n-test kavrama diizeyi ortalamalan arasmda anlamh
bir farkm olup olmadifi “t”’ testiyle yoklanmstir. Gézlenen fark .05
diizeyinde anlamh bulunmamigtir.

Bu verilere gére, deney ve kontrol gruplarmin Ok‘udugunurAnlama
On-Test “kavrama” diizeyi puanlar agisindan denk oldugu séylenebilir.

7- Gruplart, Okudugunu Anlama On-Testi’nin' “Toplam” Puanlar
Agsindan Kuyaslama '

Deney ve kontrol gruplarindaki 6§renéilerin Okudugunu Anlama
On-Testinden aldiklar1 “Toplam” puanlari Tablo 7’de verilmistir.

Tablo 7. Deney ve Koutrol Gruplarimn “Okuduéunu Anlama” On-Test “Toplam” Puanlari

On-Test On-—Test Gozlenen
N X X S t.
Deney Grubu 30 15.60 4.56 .42
Kontrol Grubu 30 16.06 | ° 3.97

P> 0.05
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Tablo 7’ye gbre, deney grubunun okudugunu anlama bn—test
toplam puanlar1’ ortalamasi 15.60, kontrol grubunun . ise 16.06%dir.
Deney ve kontrol gruplarinin én—test toplam puanlar: arasmmda anlaml
bir farkin olup olmadig1i “t** testiyle yoklanmistir. Gozlenen fark .05
diizeyinde anlamh bulunmamistir.

. Bu verilere g'cife, deney ve kontrol gruplarinin Okudugunu Anlama
On-Test “toplam” pilanlarl agisindan denk oldugu sdylenebilir.
8- Gruplan, Yazzh Anlaum Becertst On—TestL nin “BLIgL” Duzeymde |
Kuiyaslama :

Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin Yazili Anlatim Becerisi -
On-Testinden aldiklar1 “Bilgi” diizeyindeki ortalama puanlar Tablo
~ 8de verilmistir. '

Tablo 8. Deney ve Kontrol Gruplannin’ “Yazh Anlatim Becerisi® -
" On-Test “Bilgi® Diizeyi Puanlar

On-Test On-Test Gozlenen
N ~ X S : t I
Deney Grubu * 30 - 1.53 0.88 | 1.es
" Kontrol Grubu 30 - 1.90 . 0.82

P> 0.05

Tablo 8’ gire, deney grubunun on—test bilgi diizeyi puanlan orta-
lamast 1.53, kontrol grubunun ise 1.90°dir. Deney ve kontrol grup-
larmin 6n—test bilgi diizéyi ortalamalam arasmda anlamh bir farkin
olup ‘olmadag testiyle yoklanmx§tlr Géozlenen fark .05 duzeymde
anlamh bulunmam1§t1r ' : -

Gy
t

Bu verilere gore, deney ve kontrol gruplarimin  Yazh Anlatmi
Beterisi On-Test “bilgi” diizeyi puanlam agisindan denk oldugu s0y-
lenebilir. :

9- Gruplan, . Yazth Anlanm Beceri On—TestL nin “Uygulama”
Diizeyinde Kvyaslama

Deney ve Kontrol grupla‘rlndaki‘ ﬁgréncilerin Yazh Anlatim Becerisi
On-Testi’nden aldiklar1 “Uygulama” diizeyindeki ortalama “puanlan
Tablo 9°da verilmistir.
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Tablo 9. Deney ve Kontrol Gruplanhm “Yazh Anlatim Becerisi”
On-Test “Uygulama” Diizeyi Puanlar

On-—Test. - On-Test Gézlenen
N X . S t
Deney Grabu | 30 12.90 4.42 a1
| Kontrol Grubu| 30 13.83 4.87 '

P> 0.05

Tablo 9’a giore, deney grubunun én—test uygulama diizeyi puanlar
12.90, kontrol grubunun ise 13.83’tiir Deney ve kontrol gruplarmm
én—test uygulama diizeyi ortalamalan arasmda anlamlt bir farkin olup
olmadigr “t” testiyle yoklanmigtir. Gozlenen fark .05 duzeymde anlamh
bulunmamstir. -

~Bu verilere gore, deney ve kontrol gruplarmm Yazlh Anlatim
‘Becerisi On-Test ¢ uygulama diizeyi puanlar1 agismdan denk oldugu
sﬁylenébﬂjr. '

10— Gruplars, Yauh Anlat_im Becerisi OnfTesti’ﬁin “Toplam™
Puanlart Agisindan Kiyaslama ' : v

Deney ve kontrol gruplarmdaki ogrencllenn YaZ]ll Anlatlm Becerisi
On-Testi’'nden aldiklar: “Toplam puanlar1 Tablo 10°da verilmistir.

Tablo 10. Deney ve Konirol Gruplarinin “Yazih Anlatim Becerisi” On-Test “Toplam® Puanlan

_ On-Test " On-Test - Gézlenen

N . X s t
Deney Grubu. 30 1443 474 1.01
Konirol Gribu .30 15.73" 5.21 ‘

P> 0.05

Tablo 10’a gore, deney 'grubunun yazihi anlatim becerisi on—test
toplam puanlar ortalamasi 14.43, kontrol grubunun ise 15.73’tiir. -
Deney ve kontrol gruplarmin 6n—test toplam puanlar: arasinda anlamli
bir farkin olup olmadigr “t” testiyle yoklanm1§t1r. Gozlenen fark 05
diizeyinde anlamh bulunmamgtir.

Bu. verilere gore, deney ve kontrol grupiannm Yazlh Anlatim
Becerisi On—Test “toplam” puanlan agisindan denk oldugu sdylenebilir.
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11- Gruplan, Okudugunu Anlama ve Yamlh Anlatim Becerlisi‘
On-Testi'nin “Genel Toplam™ Puanlarr Agsindan Kiyaslama

Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin Okudugunu Anlama
ve Yazih Anlatim Becerisi On-Testi'nden aldiklar1 “Genel Toplam”
puanlar1 Tablo 11’de verilmistir.

Tablo 11 Deney ve Kontml Gruplannmn “Okudugunu Anlama ve Yazili Anlatun Becerisi®
: On-Test “Genel Toplam” Puanlar

On-Test " On-Test Gozlenen
N X S N t
y Deney Grubu 30 30.03 7.56 .86
Kontrol Grubu| 30 31.80 8.33

P> 0.05

4

Tablo 1l’e gore, deney grubunun okudagunu anlama ve yazh
anlatim  becerisi Gn—test geﬁel toplam puanlari ortalamasi 30.03,
kontrol grubunun ise 31.80’dir. Deney ve kontrol gruplanmm én-test
genel toplam puanlari arasinda anlamli bir farkin olup olmadify “t*
testiyle yoklanmlgnr. Gozlenen fark .05 diizeyinde anlamh bulunma-
magtir., ’

Bu verilere gére, deney ve kontrol gruplarmin Okudugunu Anlama
ve Yazih Anlatim Becerisi On-Test “genel toplam’ puanlari agisindan
denk oldugu séylenebilir. . C

12— Gruplary, Kompozisyon (Yazh Anlatim) Becerisi On—TestL nin
'“Toplam Puyanlarnt Agsindan Kvydslama

Deney ve kontrol gruplarindaki '6§renci1erin Kompozisyon (Yazilr
Anlatim) Becerisi On-Testinden aldlklan “Toplam” - puanlar1 Tablo
12°de Ve111m1§t1r.

Table 12. Deney ve Kontrol Gruplammm “Kompozisyon (Yazih Anlatim) Becerisi”
On-Test “Toplam” Puanlar

. On—Test On-Test Gézlenen
N X S ) t
Deney Grubu 30 59.30 7.33 41
Kontrol Grubu 30 58.29 - 8.94

P> 0.05
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Tablo 12’ye gore, deney grubunun kompozmyon (yazh anlatim)
becerisi 6n—test toplam puanlari ortalamasi 59 .30, kontrol grubunun ise
- 58.29’dur. Deney ve kontrol gruplarmmm $n—test toplam puanlan
arasmda anlamli bir farkin olup olmadigr “t” testiyle yoklanmistir.
Gozlenen fark .05 duzeymde anlamh bulunmamlgtlr

Bu verilere gore, deney ve kontrol gruplarmm Kompozisyon
(Yazah Anlatim) Becerisi On—Test ‘toplam” puanlar agisimdan denk
oldugu sdylenebilir.

II; Denencelerle ilgili Bulgular

Bu basghk altinda, deneysel islemden sonra deney ve kontrol
gruplarina son-test. olarak verilen-uygulanan “Okudugunu Anlama
ve Yazmh Anlatim'Becerisi Testi” ile “Kompozisyon (Yazih Anlatim) -
" Becerisi Testi”’nden elde edilen veriler 1s1gmda, aragtirmanm prob-
lemini olusturan - alt ploblemlel smanmistir,

- 1- Okudugunu Anlama Becerisi “Bilgi” Diizeyi = Erisilerinin
- Sinanmast :

Turk@e ogretlmmde tam ogrenme yontem1 kullamlarak 6gretim
yapilan deney ‘grubu ile gelefieksel yéntemle 0g1et1m yapilan kontrol
grubunun Okudugunu Anlama Becerisinin “Bilgi™ diizeyindeki erisi
ortalamalar1 Tablo 13°te ver11m1§t1r

Tablo 13. Deney ve Kontrol Gruplarinm “Okudugunu Anlama Becerisi” “Bilgi” Diizeyi Erigileri

_ ) Gozlenen
X . S t,
Deney Grubu 30 ’ .76 .97 . 1.95
I Kontrol Grubu 30 . .33 ' .84
P> 0.05 ’ )

Tablo 13’ gére, tam Sgrenme yénteminin kullanildigr deney gru- ‘
bunun' okudugunu anlama becerisi “bilgi’’ diizeyi erisi ortalamasi .76,
geleneksel yontemin kullanildigr kontrol grubunun . “bilgi”  diizeyi
erigi ortalamasi ise .33’tiir Deney ve kontrol gruplarmin erisi ortala-
malan arasinda anlamh bir farkm olup -olmadigy “t” testiyle yoklan-
mustir. Gozlenen fark .05 diizeyinde .anlamh bulunmaml§t1r

Bu verilere gove, okudugunu anlama becerisinin “bilgi” duzeym-—
deki davran1§lar1n1 kazandirmada, “tam 6grenme ypnteml 7 ile “gele~
neksel yontem”in ayni derecede etkili oldugu sdylenebilir.
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2— Okudugunu Anlama Becerisi “Kavrama™ Diizeyi Erigilerinin
Sinanmast '

Tiirkge 6gretiminde, tam &grenme yontemi kullanmilarak &gretim.
yapilan deney grubu ile gelenekscl yéntemle 6gretim yapilan kontrol
grubunun Okudugunu  Anlama Becerisinin “Kavrama” diizeyindeki
erisi ortalamalar: Tablo 14’te verilmistir. ‘

Tablo 14. Deney ve Kontrol Gruplammin “Okudugunu Anlama Becerisi”
“Kavrama” Diizeyi Erigileri

_ : ] Gozlenen
N X S : t
Deney Grubu 30 2,90 . 2.88° 2.87%
Kontrol Grubu 30 .63 3.24
P <0.01

 Tablo 14’¢ gore tam 6frenme yonteminin kullanildigy deney gru-
bunun okudugunu anlama becerisi “kavrama’ diizeyi erisi ortalamast
2.90, gelencksel yontemin kullamidig kontrol grubunun, “kavrama”
diizeyi erisi ortalamas: ise .63’tiir. Deney ve kontrol gruplanmm erisi
ortalamalar1 arasinda anlamh bir farkmn olup olmadiy “t” testiyle
yoklanmigtir. Gézlenen fark .01 diizeyinde anlamh bulunmugtur..

Bu verilere gore, “tam Sgrenme yoéntemi nin; ogrencilere, okudu-
gunu anlama becerisinin “kavrama’’ diizeyindeki davraniglarini ‘kazan-
dirmada, “geleneksel yontem”den daha etkili oldugu soylenebilir.

3— Okudugunu Anlama Becerisi"‘Toplam?’ Erisilerinin Sinanmasu

Tiirkge ogretiminde, tam. ogrenme yontemi kullamlarak gretim
yapilan deney grubu ile geleneksel yéntemle 8retim yapilan kontrol
grubunun Okudugunu Anlama Becerisi “Toplam™ erisi ortalamalar
Tablo 15°te verilmistir. :

‘Tablo 15. Deney ve Kontrol Gruplammmn “Okudugunu Anlama Becerisi” “Toplam” Erigileri

Gozlenen
N X S t
Deney Grubu 30 3.66 3.15 3.13*
Kontrol Grubu 30 .96 3.50

P <0.01
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Tablo 15%¢ goére, tam 6jrenme yonteminin kullamildig deney
grubunun okudugunu anlama becerisi “toplam’ (bilgi + kavrama)
erigi ortalamas: 3.66, geleneksel yontemin kullamldig: kontrol grubunun
“toplam” (bilgi+kavrama) erisi ortalamasi ise .96’dir. Deney ve kontrol
gruplarmm erisi_ortalamalar arasinda anlamh bir farkin olup olmadig:
“t” testiyle. yoklanmistir. Gézlenen fark .01 diizeyinde anlaml bulun-
mugtur '

Bu venlere gore, “tam Sgrenme yontemi’’nin; Sgrencilere, okudugunu
anlama becgrisini bu_tunleyen (olusturan) davramislarin kazandmil-
masinda, “geleneksel yontem” den daha etkili oldugu séylenebilir.

4— Yozl Anlatum Becerisi “Bilgi” Diizeyi Erigilerinin Sinanmasi’

Tiirkee ﬁgl'etiminde,"tam Ogrenme yontemi kullamlarak 6gretim
yapilan deney grubu ile geleneksel yéntemle dgretim yapilan. kontrol
~ grubunun Yazh Anlatim Becerisinin “Bilgi” diizeyindeki erigi ortala-
malann Tablo 16’da verilmistir. '

Tablo 16. Deney ve Kontrol Gruplarinin “Yazmh Anlatim Becerisi;’ “Bilgi” Diizeyi Erigileri

_ Gézlenen
N : X - .. 8 ’ t
‘Deney Grubu 30 .46 .86- 2.30%
Kontrol Grubu 30 ) T4 ‘
P <0.01

Tablo 16’ya gore, tam Ggrenme yonteminin kullamldigs deney
grubunun yazih anlatim becerisi “bilgi” diizeyi erisi ortalamasi .46,
geleneksel yontemin kullanildigi kontrol grubunun “hilgi” diizeyi
erisi_ortalamast ise .00’dir. Deney ve kontrol gruplarmm erisi ortala-’
malan arasmda anlamli bir farkm olup olmadify “t” testiyle yoklan-
ml§tll‘ Gozlenen fark .01 diizeyinde anlamh bulunmustur.

Bu verilere gore, “tam 6grenme yo6ntemi’’nin; oglencﬂere, yazh
anlatim becerisinin “bilgi” diizeyindeki davramsglarm kazandlrmada,
gelenekse] youtem” den daha etkili oldugu soy]enebﬂ]r

v 5~ Yazh Anlanm Becerisi  “Uygulama™ Diizeyi Erisilerinin
" Sinanmasi '

Tiirk¢e 6gretiminde, tam 6Jrenme yoéntemi kullamlarak ogretim
yapilan deney grubu ile geleneksel yontemle 8gretim yapilan kontrol



1587 ' SEDAT SEVER

grubunun Yazih Anlatim Becerisinin “Uygulama” diizeyindeki erisi
ortalamalan Tablo 17°de ver11m1§t1r '

Tablo 17. Deney ve Kontrol Gruplarinin “Yazl]l Anlatim i"ecerisi” “Uygulama® Diizeyi Erisileri

- N Gozlenen
N - X S t
Deney Grubu 0 | 5.33 3.22 1 6.oar
Kontrol Grubu 30 —0.03’ 3.34

P <0.01

Tablo 17’ye gore, ‘tam ofrenime yonteminin kullamldig deney
grubunun yazih anlatim becerisi “uygulama® diizeyi erigi ortalamasi
5.33, geleneksel yontemin kullamldigi kontrol grubunun “uygulama’
diizeyi erisi ortalamasi ise —0.03’tiir. Deney ve kontrol gruplarmin’ erigi
ortalamalar1 arasinda anlamh bir farkin olup olmadigi “¢’™ testiylé '
yoklanmlstlr. Géozlenen fark .01 diizeyinde anlamh bulunmu:;;tur. ‘

Bu venlere gore, “tam _bgrenme yontemi’nin; ogrencﬂere, yazih
anlatim becerisinin _“uygulama diizeyindeki davramglarni kazandir-
mada, geleneksel yontem den daha etkili oldugu soylenebilir.

6- Yamh Anlanm BecenSL “Toplam” Erigilerinin Smanm_asi

 Tiirk¢e égretiminde, tam ogrenme yontemi kullamlarak ogretim
yapilan deney grubu ile geleneksel yontemle dfretim yapilan kontrol
grubunun Yazih Anlatim Becerisi “Toplam’ erisi ortalamalar1 Tablo
18’de verilmistir. ‘ o

Tablo 18. Dei}ey ve Kontrol Gruplarimn “Yazili Anlatim Becerisi® “Toplam™ Erigileri

: , Gézlenen o
N X i S t -
Deney Grubu 30 . 5.79 - . 3.87 6.03% -
Kontrol Grubu| 30 | —0.03° 3.59
P <0‘.01 )

Tablo 18’ gore, tam Ggrenme yonteminin kullanildigi deney' gru--
bunun yazili' anlatim becerisi “toplam” (bilgi + uygulama) erisi or-
talamas1 5.79, gelencksel yontemin kullamldigi kontrol grubunun.

“toplam” (bilgi 4 uygulama) erigi ortalamasi ise —0.03’tiir. Deney
-ve kontrol gruplarinmm erigi ortalamalar arasmda anlamll bir farkin
" olup. olmadlgl “¢” testiyle yoklanmlgtlr. Gozlenen fark .01 diizeyinde
anlamh bulunmustur.
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Bu verilere gire, “tam 6frenme yontemi’nin; Sgrencilere, yazih
anlatim becerisini biitiinleyen (olusturan) davramslarmm kazandiril-
masinda, “geleneksel yontem”den daha etkili oldugu soylenebilir.

7- Okudugunu Anlama ve Y, azil Anlatim ‘Becerisi “Genel Toplam”
Erisilerinin Sinanmasy :

Tiirkge 6gretiminde, tam ogrenme yoéntemi kullamlarak &gretim
yapilan deney grubu ile geleneksel yontemle 6gretim yapilan kontrol
grubunun Okudugunu Anlaina ve Yazh Anlatim Becerisi “Genel
~ Toplam” er1§1 ortalamalar1 Tablo 19°da verilmistir.

Tablo 19. Deney ve Kontrol Gruple;rlmn “Okudﬁgunu Anlama ve Yazili Anlatim Becerisi”
“Genel Toplam” Erigileri

) ) _ . Gozlenen
"N X , S ot
Deney Grubu 30 Y 5.02 A
Kontrol Grubu 30 93 4,20
P <0.01 o

.Tablo 19’a gore, tam 6grenme yénteminin kullanildigy deney gru-
bunun okudugunu anlama ve yazili anlatim becerisi “genel toplam”
erigi ortalamas1 9:45, geleneksel yontemin kullanildigz kontrol grubunun

“genel toplam erigi ortamlamasi ise . 93’tiir. Deney ve kontrol grup-
larinm erigi ortalamalan arasmda anlamh bir farkin olup olmadig: “t”
testiyle yoklanmigtir. Gézlenen fark .01 diizeyinde anlamh bulunmu§tur.

Bu verilere gore, “tam djrenme ‘yéntemi’nin; T'ﬁgrencilere, okudu-
gunu anlama ve yazihi anlatim becerisini biitiinleyen (olusturan) dav-
ramslarm  kazandirlmasinda, “geleneksel yontem’den daha etkili
oldugu soylenebilir. ' '

8- Kompozisyon (Yazh .An‘la'tr,m ). Becerisi Erisilerinin Sinanmast

Tiirkce ogretlmmde, tam Ogrenme yo6ntemi kullamlarak ogretlm
“yapilan deney grubu ile gelencksel yontemle dgretim yapllan kontrol
grubupun Kompozisyon (Yazih Anlatim) Becerisi erigi ortalamalari
Tablo 20’de verilmistir. :



160 : : SEDAT SEVER

Tablo 20, Deney ve Kontrol Gruplarmin “Kompozisyon (Yazilt Anlatlm) Becerisi” Erigileri

L Gozlenen
N X - ) S t
Deney Grubu | .30 11.38 ' 6.97 5.52%
 Kontrol Grubu| 30 2.72 5.06
P ~0.01

Tablo 20’ye gore, tam 6grenme yonteminin kullamldif deney
grubunun Kompozisyon (yazii anlatim) becerisi erisi ortalamas
11.38, geleneksel yontemin kullanildigi kontrol grubunun erisi ortala-
masi ise 2.72°dir. Deney ve kontrol gruplarmm erigi ortalamalan ara-

sinda anlamli bir farkin olup olmadig “t” testiyle yoklanmigtir, Gozlenen
fark .01 diizeyinde anlamly bulunmustur.

Bu verilere gore, * ‘tam bgrenme yontemi’nin; 6grencilere, kompo- -
zisyon (yazii anlatim) becerisini kazandirmada, “geleneksel yontem”den
daha etkili oldugu séylenebilir.

YARGI VE ONERILER
Yargilar

Aragtrmamin bu bélimiinde, sinanan denenceler yorumlanmig,
bulgular 1s15inda yargi ve onerilerde bulunulmugtur. :

Denence 1

Tiirkge Ogretiminde, tam 6grenme yéntemi kullamlarak 6gretim
yapilan grubun okudugunu anlama becerisinin “bilgi” diizeyindeki
erisi ortalamas ile geleneksel yontemle Ggretim yapilan grubun oku-
dugunu anlama becerisinin “bilgi> diizeyindeki erisi ortalamas: arasinda,
tam ogrenme grubu grencilerinin lehine anlamh fark vardir.

Denence 1 bulgular tarafindan dogrulanmamigtir. Bu sonu(; s0yle
yorumlanabilir:

Deney grubunun bilgi diizeyi. erisi ortalamasi (.76), kontrol gru-
bunun bilgi diizeyi erisi ortalamasindan (.33) biyik olmasina kargn,
bu sonug istatistiksel olarak anlamh degildir.

Geleneksel yontem ile tam ggrenme yontemi, bilgi diizeyindeki
davramslar1 kazandirmada ayni derecede etkili olabilir. Giinkii, bilgi
dﬁzeyi goriince tamma, sorunca hatirlayip sb'yléme, ezberden  aynen
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siiyl'eme gibi davramglan igerir. Geleneksel ‘y6ntemin, ozellikle, ezbere
dayal davramslarm kazandirilmasinda etkili oldugu ise bilinmektedir.
Ayrica, okudugunu anlamanm bilgi diizeyindeki davramslanyla, kav-
" rama diizeyi davramslar arasinda sk bir iligki bulunmayabilir. Séz-
gehml, 6grenci, metnin konusunu, ana diiglincesini, bakig agisim vb.
bulma gibi kavrama diizeyindeki davramslar, bilgi diizeyindeki ek-
sikliklerine karsin gosterebilir. Yapilan bu saptamalarin sonucu etkilemis
oldugu diigiiniilebilir. -

~ Ote yandan, Tiirkge Okudugunu Anlama ve Yazih Anlatlm Becerisi
Testi'nde, okudugunu anlamanm bilgi diizeyindeki davramglarm
yoklayan ii¢ soru bulunmaktadir. Soru sayisinn az olmam da gonucu
.etkilemis olabilir.

‘Denence 2

Tiirkge d3retiminde, tam 6grenme yoéntemi kullamlarak 8gretim
yapilan grubun okudugunu anlama becerisinin “kavrama’ diizeyindeki
erigi ortalamasi ile geleneksel yontemle 6gretim yapilan gurubun oku-
_duguanu anlama becerisinin “kavrama” diizeyindeki erisi ortalamasi
arasinda, tam 6grenme grubu dgrencilerinin lehine anlamh fark vardir,

Denence 2 bulgular tarafindan dogrulannugtar. Bu sonug giyle
yorumlanabilir:

Okuma etkinlifi, yazidaki duygu ve diisiincelerin kavranmasi,
¢oziimlenmesi ve degerlendirilmesi gibi fizyoloiik, zihinsel ve ruhsal
yonleri bulunan bir siirectir. Anlayarak okuma, en genel anlamlyla,
okunam gergek boyutlariyla kavramak demektu‘

Turk(;e ogretlmmde, okunamni " ger¢ek boyutlarlyla kavramak, ele
abman metnin dil ve digiince yoniinden degerlendirilmesini gerektirir.
Sozciikleri ayirma, tamma, bunlari anlamlan ile birlikte algillama ve
anlaml kavrama, deger]endn‘me siirecinin en temel eylemlerldn'

S6z dagarci, 6grencinin okudugunu anlamadaki basanisim birinci
derecede etkileyen bir etmendir. Giinkii, sézciikler anadilin yap: taglaridar.
Sozciik diigiinebilmenin de en somut birimidir. Okumanin tam ve dogru
olarak algilanmasm da biiyiik dlgiide siizeiik dagarcig: zenginligi belirler.
Bu iligkiler degerlendirildiginde, anadili 8gretiminin sdzciikler ve tiim-
celer iizerinde gahsmakla gergeklegebilecegi ortaya cikar. Anadili 6g-
retiminin temel araglar1 metinler oldujuna gore, dgrencilerin okuduk-
larm ger¢ek boyutlariyla kavrayabilmeleri igin, ele alman metnin
dil ve diisiince yoniinden degerlendirilmesi gerekir.
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Deney grubunda kullamilan ders planlarmda, metinlerin dil Ve
diigiince yapilarmmn kavratilmasmm saglayacak sorular onceden sap-
tanmig; metnin jgeridi sorulara baglanarak incelettirilmistir.

Metin okutulmadan &6nce, sorulan cesitli diizeydeki sorular ile
" okutulacak metnin duygu ve diisiince yapisina iligkin ipuclar verilmis,
_6grencilerde okutulacak metne karg: ilgi uyandinlmis; béylece, onlarm
yasantilan ile okunacak metin arasinda baglantilar kurulmaya galigil-
mugtir. Ote yandan, bu siirecte, ogrencilerin giris davranslari denet- |
lenmig ve 6grenmeye isteklice kétllmalan saglanmaya cahisilmistar.

Deney grubunda uygulanan her egitim durumunda, Ilkégretim
6. Smf Tiirkge Ogretimi Programmda yer alan “Okudugunu Anlama
ve Okuma Becerisine Iliskin Amaclar™n listelenen. davramslarinin
uygulamali -¢aligmalarla yasama gegmlmeSJ temel bir amag: olarak
“ele almm1§t1r

Bu amaca yonelik olarak, egitim durumlarinda, 6grencilerin sézciik
dagarcigim zenginlestirmek, sozciikleri deyimleme. ve mecaz kullamm-
lar agisindan da degerlendirmelerini saglamak amaciyla uygun ogretme—
Ogrenme durumlan yaratilmigtr.

Sozciiklerin gesitli anlamlaxim ve bunlarm kullammlarml kavra-
maya ve bu konuda, her 8grenciyi igine alan ahstirmalar yapmaya
yeterli zaman ayrilmig; bu siiré¢te ipucu, déniit, diizeltme ve pekis-
tireg kullamlarak, &grenci - katilganhgm saglayacak biitiin kosullar
yerine getirilmeye ¢ahgilmigtir. Birbirini biitiinleyen bu etkinlikler
dizisiyle; Ggrencilerin kavram iiretimi yoniinden zenginlestirilmesi' ve
yaratilan gesitli yagantilarla da yaratier -yetilerini kullanabilmeleri
amaglanmigtir,

. Egitim durumlvarmda, okunén bir metnin tam ve dogru  olarak
anlagilmasini saglayacak tiim siiregler ise kosulmus; 6grencilerin dikkati
incelenen metnin dil ve diigiince ozellikleri tizerinde. toplanmaya;
- sorulan kavramay: ve yorumlamay: gerektiren nitelikteki sorularla
da yaratma, elestirme ve sonug ¢ikarma gibi becerileri yoklanmaya
galiglmistir. Bu etkinliklerde de gerektigi zamanlarda uygun ipucu
ve pekistiregler kullamlmig, déniit ve diizeltme islemlerine de basvurul-
mugtur. Okudugunu anlama becerisine iliskin amaglanan davramsglarin
biitiin dgrencilere kazandirilmas1 amaciyla, eksik davramslar'tamam-
lanmig, yanhg davramslar da diizeltilmistir. Okuldl'lgunu anlama ile
diger dilsel becerilerin kazandirlmasma yonelik etkinliklerle biitiin-
lestirilerek yapilan dilbilgisi galiymalanyla, 6grencilere, Tiirkgenin yap1
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\

ve olahaklanﬁm kavratilmas1 amaqlanm@,'bﬁylece ogrencilerin okudu-
.gunu anlama becerilerindeki ba§ar1s1, dilin dizgesini olugturan kural-.
larm kavratilmasiyla desteklenmek istenmistir. Ote yandan, deney
grubunda uygulanan egitim durumlarinin gesitli agamalarinda, 8gren-
cileri okumaya kars1 yeterince giidiileyecek firsat ve olanaklar yara-
tilarak, 6grencilerde okuma zevki ve istegi uyandinlmaya ¢ahgilmistrr,

Deney grubundaki &grencilerin okudugunu anlama becerisinin
kavrama diizeyindeki erisi ortalamasmm, kontrol grubuna gére farkh
¢tkmasi; Tiirkge dgretiminin nitelijine uygun o63retme—6grenme sii-
reclérinde, Tam Ogrenme Kurami Ilkelerinin uygulanmas: nedeni ile
a¢iklanabilir. '

Denence 3

‘Tirkge 6gretiminde, tam ogrenme yontemi kullanilarak o6gretim

i “toplam ‘erisi ortalamasi

yapilan grubun “okudugunu anlama giicii
ile geleneksel yontemle 6gretim yapilan grubun “okudugunu anlama
gilicii” “toplam” erisi ortalamas: arasmnda, tam 6grenme grubu 6grenci--

lorinin lebine anlamli fark vardir.

, Denence -3 bulgular tarafindan dogrulanmigtir. Bu sbnug byle
yorumlanabilir »

Okudugunu anlama becerisinin toplam erigi ortalamasi,  bilgi ve
kavrama - diizeylerindeki davran1§la1'm topfamma ait bir ortalamadir.
Deney grubunun toplam erigi ortalamasmim kontrol grubuna gore farkh
¢ikmas: ise; denence 1 ve ozellikle 2’de belirtilen degiskenlerin toplam
erigiyi de etkilemis olmasiyla agiklanabilir.

Denence 4 N

Tiirkce 6érétimiﬁdé, tam Ogrenme yijntemi' kullanilarak régfetim -
yapilan grubun yamli alatim becerisinin “bilgi”  diizeyindeki erigi
ortalamasi ile geleneksel yontemle ogretlm yapilan grubun yazih anlatim '
‘becerisinin “bilgi’”’ diizeyindeki erisi ortalamasi arasinda, tam 6grenme’
grubu ogrencilerinin lehine anlamh fark vardr.

Denence 4 bulgular tarafmdan dogrulanm1§tlr Bu sonug goyle
~yorumlanabilir:

Tiirke Okudugunu Anlama ve Yazih Anlatim Becerisi Testi’nde,
yazih anlatimn bilgi diizeyindeki davramsglarm yoklayan soru sayist
ig olmasxna"kar§m; ogretme—ogrenme durumlarinda “Tiirkge’de Kul-
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. lamlan Yazim (fmla) ve Noktalama Kurallan Bilgisi” amacinm liste-
lenen davramglarma, S3rencileri yazmaya giidiileyerek ve yazmaya
yeterli zaman ayrilarak yaptinlan uygulama c¢aligmalariyla, siirekli
bir kullanim alani yaratilmstir. Ote yandan, giris davramslar yokla-
narak verilen ipucu, doniit, diizeltme ve pekistireglerle, onkogulluluk
iliskisi giiclii olan bilgi diizeyindeki bu davramslarm, uygulama etkin-
likleriyle kahaihgimin saglanmasma  ¢aligilmigtar.

Deney grubundaki 6grencilerin yazh anlatim becerisinin hilgi -
diizeyindeki erigi ortalamasimin, kontrol grubuna gére farkh c¢ikmasi;
Tiirkce 0fretiminin nitelifine uygun oZretme—6grenme siireglerinde,
Tam Ogrenme Kurami Ilkelerinin uygulanmas: nedeni ile agiklanabilir.

Denence 5

Tiirkce 6gretiminde, tam OZrenme ytintemi kullanilarak 6gretim
yapilan grubun yazili anlatim becerisinin “uygulama’ diizeyindeki
erigi ortalamasi ile geleneksel yontemle Ggretim yélpﬂan grubun yazl
anlatim becerisinin “uygulama’ diizeyindeki erigi ortalamasi arasinda,
tam ogrenme grubu 6grencilerinin lehine anlamh fark vardar.

Denence 5 bulgular tarafindan dogrulanmistir. Bu sonug §6yle
yorumlanabilir: : .

Deney grubﬁnda kullanilan ders planlaimda, yazma ¢alismalarimn
. dilbilgisi uwygulamalariyla butunle§t1111mesme yonelik egitim durumlan
olugturulmustur. :

Dogru yazmak, 6grencilere yalniz kural gretmekle kazandirlamaz,
kurallarin uygulama icinde verilmesi ve uygulamalarla birer ahskanhk
niteligi kazanmas: gerekir. Bu amacla, gretme—6grenme etkinliklerinde,
' dgrencilerin yazili anlatim becerilerindeki hasaris: icin gerekli olan dil
bilgilerinin, ahgkanhk niteligine doniistiirviilmesine yonelik uygulamah
cahismalara yeterli zaman ayrilmigtir. Bu siirecte, oncelikle, 6grencilerin
yasantilarmi rahat¢a kullanabilecekleri egitim ortamlari yaratims;
giris davraniglars denetlenerek, verilen ipucu, déniit, diizeltme ve pekis-
tireclerle 6§repcilel'in ilgi ve yeteneklerine uygun yazma durumlarm
olusturulmaya cahsilmstir. Diger dilsel becerilerin kazandirmasma
yonelik etkinliklerle biitiinlestirilerek yiiriitillen ¢ahsmalarda; &gren-
cilerin duygu, diislince ve tasarimlarim yaziyla isteklice dile getire-
bilecekleri tiim kogullar yaratilmaya cahsilmigtir.

Deney grubundaki dgrencilerin yazih anlatim becerisinin uygu-
lama diizeyindeki erisi ortalamasimin, kontrol grubuna gére farkh Qlk—
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masi; Tiirkge 6gretiminin niteligine uygun 63retme-ogrenme siireclerinde,
Tam Ogrenme Kuram: Ilkelerinin uwygulanmasi nedeni ile agiklanabilir.

Denence 6

Tiirkce ogretiminde, tam ogrenme ontemi kullamlarak o6gretim

ge og g y g »

yapilan grubun “yazih anlatim becerisi”” “toplam” erigi ortalamas: ile

geleneksel yontemle 6gretim yapilan grubun “yazih anlatim becerisi”.

“toplam’’ erisi ortalamas1 arasinda, tam 6grenme. grubu o6grencilerinin
plam:" erig g g 2

lehine anlamh fark vardu. : '

Denence 6 bulgulal tarafmdan doglulanmlgtn Bu sonu¢ soyle
yorumlanabilir: .

Yazili anlatim becerisinin toplam erisi ortalamasi, bilgi ve uygu- |
lama diizeylerindeki davraniglarin toplamina ait bir Oltalamadu Deney
grubunun toplam erisi ortalamasmin, kontrol grubuna gdre farkh
‘ctkmas1 ise, denence 4 ve 5’te belirtilen deg1§kenler1n toplam erigiyi
de etkilemis olmasryla a(;lklanablln. -

Denence 7

Tiirkge 6gretiminde, tam o6frenme yontemi kullanilarak oOgretim.
yapilan grubun “okudugunu anlama ve yazih anlatim becerileri”
“genel toplam™ erisi ortalamast ile geleneksel yontemle 6gretim yapilan
grubun “okudugunu anlama ve yazih anlatim becerileri” “genel toplam”
‘erisi ortalamasi arasmda, tam ogrenme g1u])u grencilerinin lehine
anlaml: fark vardir, .

Denence 7 bulgular tarafmdan doglulan1n1§t11. Bu sonug soyle
yorumlanabilir:

'Okudugunu anlama ve yazih anlatim becerileri genel toplam erigi
ortalamasi; okudugunu anlamanmn bilgi ve kavrama, yazili anlatim
" becerisinin de bilgi ve uygulama diizeylerindeki davramslari ile her
iki becerinin toplam eu§1 ortalamasim 1geren genel toplama .ait bir
ortalamadir.

Deney grubunun genel toplam erisi ortalamasmin, kontrol grubuna
gore farkh ¢ikmasi ise, denence 1, 2, 3, 4, 5 ve 6’da belirtilen biitiin |
degiskenlerin genel toplam erisiyi de etkilemis olmasiyla agiklanabilir.

Denence 8-

Tiirkge ﬁgretiﬁinde, tam dgrenme yontemi kullamlarak gretim
yapilan grubun “kompozisyon (yazih anlatim)” becerisindeki erisi
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ortalamas: ile geleneksel yontemle 6gretim yapilan grubun “kompo-
zisyon (yazili anlatim)” becerisindeki erisi ortalamasi arasmda, tam
‘dgrenme grubu dgrencilerinin lehine anlamli fark vardir.

Denence 8 bulgular tarafmdan dogrulanmlgtlr Bu sonug §0yle
yorumlanablhr

Arastirmada, daha 6nce de belirtildigi gibi, -8grencilerin yazih
anlatim becerilerinin bilgi 've kavrama basamaklarmndaki égrenme
duzeylen coktan se¢meli maddelerle yoklanmasma karsin, Tiirkce
dersinin bir beceri dersi oldugu, becerilerin de uygulama yoluyla daha
anlamh sinanabilecegi diisiincesiyle, deney ve kontrol gruplarnda,
ayrica 6n ve son-test olarak kompozsiyon tipi yazih anlatim becerisi
testi uygulanmigtir. Uygulama sonuglar ise, bir kompozisyonda bulun- -
mast gereken biitiin dzellikler (19 yapi, dig yapi, dil ve anlatim) yéniinden,
degerlendirilmistir. w ‘, ,

Deney grubunda kullanllan ders planlarlnda, ‘Ggrencilere yaz111
anlatim teknigini kazandmabilmek igin, onlarm yazma ve yaratma
giiciinii harekete gegirebilecek Ggretme-igrenme durumlar hazirlanmus;
ogrencilerin 6gretime istekle ve etkin bigimde katilabilecekleri, ilgi ve
yeteneklerine uygun yazma konular’ seilmis ve yazma durumlau
olugturulmustur. :

Yazma cabismalarina “baslamlmadan énce, ogrencﬂerm bireysel
yonehmlerlm ve yetilerini yansrtabilecekleri galismalar; ipucu ve pe-
kistireglerle zenginlestirilmis, onlarm yagantilarimi rahatga anlatabile-
cekleri ve onlan ‘yazmaya giidilleyecek acika belirlenmis anlamh
durumlar yaratdmaya caligilmstur. Diger dilsel becerilerle biitiinles--

- tirilerek siirdiiriilen bu gahsmalarda, déniit ve diizeltnielerle, bgrenci-
lerin amaglanan davram§1ar1 kazanmalar igin ~uygun kosullar olug-
turulmU§tur ‘ :

Egitim durumlarinda, yazma: agretimindeki bilgi ve becerilerin
agamalik iliskisi de goz oniinde bulundurulmus; her ogrenme iinitesindé
saptanan davramglar 6grencilere kazandimldiktan sonra, diger ogrenme
-iinitesine gegilmistir.

Deney grubunun kompoz1sy0n (yazih anlatlm) becerisindeki erisi
- ortalamasinin, kontrol grubuna gore farkh cikmasi; Tiirkge 6gretiminin
‘ niteligine uygun 6gretme-dgrenme siireclerinde, Tam Ogrenme Kuram:
Ilkelerinin uygulanmasi nedeni ile agiklanabilir. Ote yandan, bu de-
~_nence ile ilgili bulgular, denence 4, 5 ve 6 ile ilgili bulgularl da des-
teklemektedlr
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Denencelerle ilgili biitiin bu dénilenler, Tiirkce 6gretiminde uygu-
lanan Tam Ofrenme Kuram Ilkelerinin okudugunu anlama ve yazilt
anlatim becerilerindeki erisiye etkisini ortaya koymaktadir. '

Tiirkge o0gretimi, “dinleme, okuma, konusma ve yazma’ gibi
givisik etkinlikleri igeren bir zellige sahiptir. Bu etkinlikler arasindaki
iligkiler, her etkinliin birbirini var kilama amacina yéneliktir. ‘Ogren-
cilerin anadiliyle dogru, agik ve etkili bir iletisim gergeklestirmesi de
~ bu dért becerinin biitiinsellik i¢inde gelismesine baghdiwr. Giinkii, bu
" becerilerden birinin gelisimi otekilerin gelisimine de katla saglar. Bu
arastirmayla, Tiirk¢e dgretiminde uygulanan Tam Ogrenme Kuram
Ilkelerinin, 6grencilerin okudugunu anlama ve yazmh anlatim beceri-
lerindeki erisiye etkisi sap tandigindan; bu iki becerinin amagclara uygun
gelisimi, “dinleme” ve “konugma’ becerilerinin amaglara nygun gelisi-
mine de olumlu katkilar saglams olabllecegl savini guglendnmektedn'

ONERILER

Ogretim programlarmda amaglanan davran1§larm tam olarak
dgrenilmesi, egitimde niteligi artiracagt gibi, 6grencilerin egitim siste-
minden olabildigince yararlanmasma da onemli katkilar saglayacaktr.

~ Tirkge ogret1m1yle ogrencilere kazandirnlmak istenen davranislar,
bir dersin smlrlarml asmakta, oteki dersleri de tamamlayan bir nitelik
kazanmaktadir. Biitiin ogretme—ogrenme etkinliklerinde anadilin ola- ..
naklarindan yararlanma ve oteki derslerde de anadili dgretiminin
ogrencilere kazandirdig becerileri kullanma sz konusudur. Ote yandan,
dil, ulusu olusturan en temel 63e; o ulusun bueylerml kaynagtiran en .
giiclii duygu ve diistince bagldlr Bu nedenle, diinyadaki biitiin ilkeler

anadili 6jretimine biiyiik 6nem vermekte ve bu 6gretimin’ mtehgml .
yiikseltecek gesitli onlemler almaktadr.

Ozetlemeli bir yaklagimla yapilan bu degerleﬁdirme ve aragtirmadan
elde edilen bulgular isigainda asafidaki oneriler ileri siiriilebilir: -

1- Turkqe dgretiminde-ilkokuldan umversateye kadar-Tam Og—.
renme Kuram Ilkelerinin yasama -gecirilmesini saglayacak onlemler
alimmalidir. Bu amaca yonehk olarak; :

a) Her ogretim kademesi i¢in, Tiirkge 6greﬁmim’n amaclar1 bir-
birini biitiinleyen bir anlayisla hehrlemp gozlenebilir 6grenci davranigt

olarak 1fade edilmelidir. -

b) Her 6gretim kademesinde, 8grenme iiniteleri duzeymde sap—
. tanan amac ve davraniglar Lazandlrmaya yonehk‘ icinde Tam Ogrenme
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Kuram Ilkelerine uygun egitim du1um1ar1nm yaratildig “ders planlarl
hazirlanmalidur.

2- Ogretmenler, Tiirkce dgretiminde tam ogrenme ortammmin olug-
turulmasina iligkin bilgi ve bhecerilerle donatilmalidi. Bu 6nerinin
gerceklesmesi igin; :

a) Smif ofretmeni ile ilkégretime ve liseye Tiirkge — Tiirk Dili
ve Edebiyat1 Ofretmeni yetistiren egitim fakiiltelerinde, bgretmen
adaylau Tam Ogrenme Kuram ve ilkelerine 111.§km yeterli bilgi ve
‘becerilerle donatilmahidar.

b) Gérevli 6gretmenler, Tam Ogrenme Kurami ve Ilkelerine ili§k’in
yeterli bilgi ve becerilerle donatilmak tizere, hizmet—i¢i egitim siireg-
lerinden gegirilmelidir.

3—- Milli Eg1t1m Bakanhg-Universite 1§b1r11g1 ile her ogwtlm kade-
mesi igin, Tam Ogrenme Kurami Ilkelerinin Tiirkce ogretimindeki
 etkisini bellrlemeye yonelik daha uzun siireli yem ara§t11mala1 yapil-
malidsr.

4— MEB Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanhi biinyesinde, Tiirk(;e
dgretiminin geligtirilmesine yonelik olarak; iginde Tiirkge - ogletlml,
program gelistirme, 6lgme ve degerlendirme ve sanat efitimi uzman-
lar1 ile deneyimli Tiirk¢e Ggretmenlerinin gérev yapacagi, daire bas-
kanhg. diizeyinde, bir aragtirma merkezi olusturulmaldir.
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