'TURK EGITIM SISTEMINDE ARASTIRMA EGITiMI

Sener BUYUKOZTURK*

Bu calismada arastirma- egitimi ve Tiirk Egitim Sistemindeki
yeri kisaca tartigilmaya cahsilmigtir.

‘Toplumsal degisme kagmilmaz bir olgudur, Tlkel toplumdan bilgi
v topllimiina bir ¢ok degismelere tanik olunmustur. Toplumsal; ekonomik -
‘ve politik yap1 ve isleyiglerinde goriilen degigim surem, bugiiniin de en
belirgin ozelliklerinden biridir.

3

Giiniimiizde tiim sistemler ve bunlara iligkin bilgi ve degerler hizla
degismektedir. (Ahg, 1992, s. 12) Bugiin, onsekizinci yiizylhn son-
larinda yasanmaya baglanan sanayi toplumu kavramm, yerini, bilgi
toplumu. kavramina birakmistir. I¢inde bulundugumuz dénemin ozel-
- ligi, bilginin 6n plana gikmasidir. Dolayisryla dénemin toplumuna da
“bilgi toplumu” demlmektedlr {(Dura, 1990) '

Bireyin dolayh ya da dolaysiz etkilesim iginde bulundugu tim
- sistemlerde izlenen degismelerin en 6nemli nedenlerinden biri, bilim
ve teknolopde gozlenen ¢ok hizh gehsmelerdlr Toplum, bu hizh gelismeyi,
¢ogu zaman onun maddi iiriinlerini kullanma bakimindan kabullenir-
ken, ona iligkin kiiltiirii aym oraranda kabullenmekte giiglitk cek-
mektedir. Ozde yenilige kars1 bir direnme duygusundan kaynaklanan bu
sorun, zamanla kendiginden ¢oziilebildigi gibi, planl bilim ve teknoloji
politikalariyla da daha hizh ¢bziime kavusturulabilmektedir.

Ahe (1992, s. 12)’nin vurguladlgl iizere, Tetenbaum ve Mu]ken
(1987)’nin arastirma sonuglarma gore bilimsel ve teknolojik bilgi her
bes buguk yilda iki katma ¢ikmakta ve bu siire de giderek kisalmaktadr.
- Bu diizeyde hizh bir gelismenin nasil gerceklestigi nemli bir sorun
‘olarak karsimiza ¢gikmaktadir. Bu soruyu yamtlamadan 6nce gelismenin
ve degismenin cergevesini - gizen bilgi ve bilim kavramlarimn kisaca
tart1§1lmas1nda yarar gorilmektedir. ‘

* Arag. Gor. Ank. U Egitim Blllmlerl Fuk. Egltlm Tstatistigi ve Aragtrlmasl Anublhm Dal.
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Bilgi, Blllm ve Aragtlrma

‘ Bilinen ya da bir geyi bilme durumu olarak 1fade edilebilen bilgi,
“kavramlar (olaylar) arasindaki iliski” olarak tanimlanirken (Goode
ve Hatt, 197 , s. 55), bilim, “sistemli gerceklerin, bilgilerin bir biitinii”’
(Anderson ve digerleri, 1970, s. 4) ve “gézlenebilir ve deneysel bir konusu
olan ve bu konularda @karimlar yapma olanag saglayan sistemli
bilgiler kiimesi’’ (Sencer ve Sencer, 1978, s. 4) olarak tanimlanmaktadur.
Siiphesiz bilgi ve bilimin yapilms pek ¢ok tanimi bulunmaktadir. Ancak
genel olarak yapilan tiim tamimlarda bilimi olusturan bilgilerin goz-

lenebilir ve sistematik olmas1 ortaktm. Yapllan dlgel bilim tammlari

da aymi' ya da benzer gergevededu

Bilim, hem yap: ve igerik, hem isleyis olarak ele ahnabilmektedir.
' Blhm?yapl ve igerik bakimindan “kanitlanms ve sistemli hale getirilmis
bilgilerden olusur ve olgular, kavramlar, kanunlar, kuramlay ile kuram-
cilart ve gegici olarak denenceleri kapsar” seklinde tamimianirken,
igleyis olarak bilimin siire¢ boyutunu gosterdigi ve siiregten, yontemin,
yani, bilimsel yontemin kasdedildigi, bilimin konu esasina dayal:

cesitli .alanlara aymldifi, ancak siireg, bakinundan butunluk tasidagi
agiklanmaktadir. (Ertiirk, 1978, s. 106, 107)

Goode ve Hatf (1973, 5. 34) de, bilimi, sitre¢ bakimindan ele alirken, -

sorunlara ¢bziim yollar1 bulan bir arag ve yontem oldugunu belirt-
mektedir.

Kisacasi bilim, “nasil oldu, nasildir, ne hale gelmesi olasidir?”
gibi sorulara yamt ararken, “nasil olmahdir, hangisi daha iyidir ?** gibi
sorular1 yanitlamaya c¢alismaz. (Ertiirk, 1978, s. 119; Goode¢ ve Hatt,
1973, 5. 34) Aym kapsamda, Yildirim, (1969, s. 30) da, bilimi, dogrulugu
~ tartiglamaz bir bilgi birikimi yerine, bir anlama, aragtirma ve dogru-
- lama yontemi, bir sorun ¢ézme iglemi olarak gbrmenin, daha dogru
olacagmi vurgulamaktadir.

Bilimin dayanag: bilgi olduguna ‘gére, “Bilgiye erismenin yolu
nedir?”’ sorusunun yaﬁ1tlanmas1 onem kazanir. Bilimsel nitelikteki
bilgiler, dogal olarak rastgele toplanan bilgiler degil, olaylar arasmdaki
iligkileri ya da bu iliskilerin bir diizene sokulmasiyla ilgili olarak bir

deger tasiyan ve gozlem ile elde edilen bilgilerdir. (Goode ve Hatt,

1973, s. 11)

Olaylar ve kavramlar arasindaki iliskilerin agiklanmasim saglayan
bilgiyi edinmenin yollar, arastirmacilar. (Cohen ve Manion, 1989, s. 1;

!
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Fox, 1969, s. 89; Karasar, 1991, s. 5; Kerlinger, 1973, s. 5; Rummel,
1968, s. 7; Yildmm, 1969, s, 16) tarafindan tizerinde ortaklasilan nok- .
talar dikkate ‘alinarak bes grupta toplanabilmektedir: 1) Deneme—
yanilma, 2) Gelenekler, 3) Otoriteye bagvurma, 4) K1§1sel deneynn
ve usa vurma, 5) Bilim ya da arastirma.

Arastirmacilar - tarafindan karsilagilan bir sorunun c¢éziimlenmesi
igin bagvurulan yaklasgimlar olarak da isimlendirilen bilgiyi arama yol-
larinm, ilkel toplumdan cagdas topluma geciste cesitli diisiinme aga-
malarm: ifade ettifi Rummel (1968, s. 7)’in vurguladif g1b1 illk defa
Dewey (1933) tarafindan agklanmgtir.

Deneme—yamilma, en ilkel bagvuru kaynagidir. Bu siireg, bireyin,
bilgiye ya da ¢bziime ulasabilmesi igin sorunla ilgili akla gelen olast
¢oziim segeneklerini uygulamasimmi, sonucu degerlendirip, doyurucu
bir ¢oziim elde edinceye kadar her defasinda yeniden, bir dlgel olast

~ ¢oziunii uygulayarak islemi siirdiirmesini gerektirir.

Gelenekler ya da énceki uygulamalara bagvurma durumu, bireyin
gereksindigi bilgiyi ya da ¢oziimii geleneklerde, nceki uygulamalarda
aramasinl gosterir. Bu yontem, bir sorunun ¢oziimiinde kullamlan

bilgilerin, benzer sorunlarla karsilagildiginda da gegerli olacag diisiin-
cesine dayanir. l

Otoriteye basvurma, bireyin bir sorun dmumunda bilgiyi, ¢oziimii,
"o sorun alaminda yeterh ve yetkili gmdugu kisi ya da kurumlar vasi-
tasiyla, elde etmesini gosterir.

Kisisel deneyim ve usa vurma, bu yontem bireyin. kendj yagan-
tilarmdan yola gkarak olaylar arasi iliskileri, usa vurma (mantiksal
muhakeme) ile kestirerek ¢oziime ulasmasmi kapsar. '

Bilim ya da arastirma, gagdas hireyin ve toplumlarm bilgi edinmede,
sorunlarini ¢ozmede kullandigy yoldur.

" Tiirkdogan (1989, s. 13) bilimi, “dogru diisiinme, sistematik bilgi
edinme siireci”’, dogru diigiinmeyi de, “diigiiniilen nesne ile diigiinen
‘ozne arasindaki uyum” olarak agiklamalktadir. Tiirkdogan, bu noktadan
hareketle bilimi, “dogru diigiinme sanat1” olarak ifade etmektedir.

Peki, bilimin sorun ¢ozmeye, bilgi aramaya yonelik siireci nasil
islemektedir? Baska bir anlatimla bilgiye nasil ulagilabilir? Genel bir
ifadelendirmeyle bilgiyi arayip, bulma siireci olarak goriilen arastirma
(bilimsel aragtwma) bir yontem olarak hangi siiregleri izler? Soruyu
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yanltlamadan once ara§t1rma kavraminin tartu;;xlmasmda yarar go-
1ulmekted1r

‘ Alanyazmda aragtirmanin pek ¢ok “tammina rastlamlmaktadlr
Yapllan tamumlar incelendiginde, ortaklaglan nokta, aragtirmanin,
gelgegl, bilgiyi aramanin sistematik bir yolu oldugudur. Buna gore
ara§t11'mamn baz tanlmlan i

“Arastirma, dogal olgular arasmda var oldugu du§unu1en 111§k11e1
hakkinda kurulan ifadelerin elestirel, den_eysel, kontrol edilmis ve
sistematik bir incelemesidir” (Kerlinger, 1973, s.-11).

“Aragtirma, gergek durumlarda ortaya ¢ikan sorunlara giivenilir
 goziim yollar1 arama, sorulara dogru, yanit bulma gabamdlr” (Yidirim,

1966, s. 12)

“Ara§tuma, temel olarak bir hipotezin test edilmesi ya da bir so-
runun agiklanmasma . iliskin blr sorun qozme etkmhgldn " (Anderson,

1990, s. 4)

“Aragtirma, amach, planh ve sistemli olarak verilerin toplanmas,
gruplanmasi, analizi, sentezi, agklanmasi, yorumlanma51 ve degerlen-
dirilmesi. islemleriyle sorunlara géiivenilir. qozum yollar: bulma slire- -
cidir”. (Kaptan, 1978, s. 14) ‘

’ “Ara§t11'ma,‘ sorunlara giivenilir ¢6ziimler aramak amaciyla, planh
ve sistemli olarak, verilerin toplanmasi, ¢bziimlenmesi, yorumlanarak
degerlendirilmesi ve rapor edilmesi siirecidir’’ (Karasar, 1991, s. 22).

- Gorildigi iizere aragtirma-ile ilgili verilen beg farkh tanmim, sonugta,
bir soruna ¢oziim arama noktasmda birlesmektedirler. Ortaklagilan bir
bagka nokta da soruna y6nelik kurulan hipotez ya da sorularin toplanan
verilerle test edilmesi ve [veya sorularm yamtlandinlmasidir,

Ara@tlrma yolu ile gercege, bilgiye erismenin ve olaylar arasindaki
iligkilerle ilgili olusturulan hipotez ya da sorularmn tes edilmesinin
-yolu, bilimsel yontem olarak 1s1mlend1r11en ve alta a§amadan olugan
bir siirecin izlenmesini gerektirir. Séz konusu agamalar, pek ¢ok arag-
tirmaci (Balley, 1987, s. 11-12; Mason vc Bramble, 1978, s. 26-27;
Karasar, 1991 s. 14) tarafindan farkh ifadelerle anlatilmg olsa da su
mantiksal ve. pratik sirayr izledigi goriilmektedir: 1) Sorunun fark
edilmesi, hissedilmesi, 2) Sorunun agiklanmasi, tammlanmasi, Arag-
tirma deseninin formiile edilmesi, 4) Deneme ve karar verme, 5) Yorum-
lama ve genelleme, 6) Raporlagtirma.
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Sorunun fark edilmesi ya da-hissedilmesi adimi, arastirmacinm
belli bir konuyla ilgili var olan ve kendisini rahatsiz eden bir sorunu
- sezmesini anlatir, Sorunun agiklanmasi, tanimlanmasi, sorunun ¢ok
boyutlu iligkiler dogasmm, alanmmn ve kendine bzgii kogullarmin
betimlenmesini gerektirir. Aragtirma deseninin gelistirilmesi sorunun
olasi g¢oziimlerinin kestirilmesini .'ve bu 6nerilerin 'test edilmesi igin
yéntemin belirlenmesi siireglerini kapsar, Bu agamada ¢éziim énerileri
hipotez ve/veya soru seklinde ifadelendirilir ve test edilebilmeleri
igin gereksinilen veriler (gozlenebilir test ediciler) belirlenir. Agikcas:
soyut kavramlarm 6lgiilebilir ampirik gostergeleri belirlenir bu asamada.
‘Deneme ve karar verme, bir énceki asamada belirlenen verilerin top-.
lanmasim ve arastirmacimin istatistiksel teknikleri kullanarak soruna .
yénelik beklentilerinin karsilamp, kargilanmadigma karar vermesine
iligkin islemleri kapsar. Yorumlama ve genellemede, olaylar hakkinda
elde edilen bulgularin daha - biiyilk ¢ogunluga . (arastirma evrenine)
kestiriminin, genellemesinin yapilmas: s6z konusudur. Raporlastirma
 siireci,  Karasar (1991) tarafmdan vurgulanan ve eklenen bir agama
olup, tiim arastirma stirecinin yazili hale déniigtiiriilmesini kapsar.

Aragtirmacilar tarafindan ¢ogu aym anlamda kullamlan ~sorun
¢bzme ve bilimsel yontem, izledikleri asamalar bakimindan da hirbirine
" parelellik gosterir. Bu baglamda sorun ¢ézmenin asamalarimn su sirayl
' izledikleri ifade edilmektedir. (Anderson ve digerleri, 1970, s. 50; Basaran,

"+ 1989; 5. 216; Rummel, 1968, s. 10 “Dewey, 1933, s. 12”°): 1)‘»Bir sorunun

farkma varilmasi, 2) Sorunun incelenmesi ve tanimlanmasi, 3) Sorunun
gesitli bilesenlerine (degiskenlerine) iligkin test edilebilecek olasi ¢oziimler-
igin hipotezlerin kurulmasi, 4) Gereksinim duyulan verilerin toplanmaSI
~ve hipotezin test edilmesi, 5) Hlpotezm reddi ya da kabulii ile sonucun
yorumlanmasi, sorunun ¢éziimiine ulagilmasi, ¢oziimiin degerlendiril-
‘mesi. Burada, bilimsel yéntemin son: asamasim olugturan raporlas-
tirma 'siirecinin, sorun qt’)zménin de son osamasi olarak alinmas:
uygun goriilebilir. Daha 6nce vurgulandif gibi aym zamanda bir sorun
gozme yontemi olarak da ifadelendirilen arastrma ya da bilimsel
yontem ile sorun ¢ézmenin asamalar: birbirini izleyen aym siireglerden
olusmaktadir. Dolay1s1yla b1r1mn dlgermm yerine kullamlmas: da yanhs
olmayacaktir.

‘ Aragtmhé Pol}tikalarl |

Aragtirma~—gelistirme gaba_lén ile bilimsel .Vé teknolojik gelisme
arasmda onemli bir iligkinin oldugunu sﬁylemek ‘miimkiin gorilmek-
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tedir. (Alkan, 1989, s. 23) Bilimsel ve teknolojik gelismenin dayanag
olarak goriilen arastrma alanina gereken 6nem ve ilgi- gdsterilmekte
midir? Giiniimiizde arastwmaya verilen onemin diizeyi kalkinmanin
dlgiitlerinden biri olarak kabul gérmektedir. (Yurt ve Selvi, 1974, s. 4)
Aragtirmaya verilen énem, iilkelerin bu tiir etkinliklere yaptifs harca-
malar ve aragtirmaci sayist ile 6lgiilmektedir. Balei, (1993, s. 5) iilke
kalkinmasimin bagimsiz dégigkenlerindén biri ‘olarak ele aldifi arag-
tirma—gelistirme alammin, gayri safi milli hasiladan (GSMH) aldlgl
paylan: secilmis baz iilkeler igin kargilastirdigimda bu oramin gelismis
iilkeler olan F. Almanya’da- % 2.37, ABD’de 9,2.23 ve Japonya’'da
9, 1.93 olmasma karsin gelismekte olan Tiirkiye’de %, 0.22 oldugunu
belirtmektedir. Yine, aym ¢ahsmada, her on bin kisiye diisen aragtirmaci
sayismim ABD’de 60, J aponya’d‘a 50, Tiirkiye’de sadece 6 oldugu vur-
gulanmaktadir. ‘Balei, bunun Tiirkiye’de arastuma alamma gerekli
onem ve ilginin gosterilmediginin bir kamti oldugunu ifade etmektedir.
Bu durum sonug olarak, geri kalmis ya da gelismekte olan iilkelerde
arastirma alanina gereken ilginin gosterilmedigi seklinde yorumlanabilir.

Tiirkiye’de aragtwmaya yonelik planh ve - sistemli cahsmalarm
1963’te baslayan planh kalkinma donemi ve bu gergevede aym yil
kurulan TUBITAK ile gerceklestigi bilinmektedir. Arastirma ve bilim
politikalar1 bes yillik kalkinma planlarmda ve TUBITAK'm c¢alis-
malarinda. olurturulmaktadir. Bilim politikas:, makro diizeyde aras-
tirma ve iist diizeyde arastimac: yetistirme politikas: olarak algilan-
maktadir. Arastirma (aragtirma—gelistirme), bu kapsamda kalkmmanm
motor giicii olarak goérillmektedir. Tiirkcan (1978, s. 7) bu diisiinceden
hareketle nasil algilamirsa algilansm bilim politikasmin merkezinde
arastirma politikasmm oldugunu vurgulamaktadir.

Arastrma Egitimi

Ulkelerin, ozelde toplum ve bireylerin, aragtnmaya kars ilgisiz
kalabilmeleri ya da gereken 6nemi gostermemelerinin nedeni nedir?
Sorunun yanitini her halde bireylerin arastirma kiitiirlerinde aramak
gerekecéktir. Aragtirmaya ve onun temelini olusturan bilimsel ' diisiin-
meye (Yildirim, 1966, s, 16) iliskin bilgi,' beceri, tutum ve.davramslan

* kapsayan arastirma kiiltiiriiniin etkenlerinin arastinlmasi bu konuya
1sik tutabilir. Siiphesiz bu kiiltiiriin kapsadigy baz1 yeteneklerin dogug-
tan geldigi soylenebilir. Ancak sorun ¢6zmenin ya da gercege ' bilimsel
yollarla ulagmamm 63renilebilecegi, daha anlamh ve gelisimsel bir
bigimde alana iligkin yeterliklerin kazanlabilecegi, yani egitimle bu
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tiir davramsglarin kazandlrﬂabﬂeceéi arastirmacilarin iizerinde ortak-
lagtiklars bir noktadir. (Muessig ve Rogers, 1978, s. 2 0). Arastirma ile
egitim arasindaki etkilesimin tartigilmasinin, bu konuya aciklik getire-
cegi soylenebilir.

Egitim, en genell anlamda, bireyde davramsg degigtirme siireci
olarak aciklanabilir. Yaygm olarak kabul goren ve arastirmaci tara-
findan da kabul edilen tamimima gore egitim, “bireyin davramginda
kendi yasanuis1 yoluyla ve kasith olarak istendik dég'i§me meydana
getirme siirecidir”’ (E;‘ti’u‘k, 1979, s. 12). Bireyde istendik degisme olgusu
egitimin hedefini igaret etmektedir. Bu balkimdan hedef, “bir 6gren-
cinin planlanmig, diizenlenmis yasantilar sayésinde kazanmas1 karar-
lastirilan ve davrams degisikligi olarak ifade edilmeye elverisli -olan bir

ozelliktir””. (Ertirk, 1979, s. 25)

Egitim ve 6gretimde amag, “egi‘pim ve iigretim etkinlikleri sonu-
cunda ulagilmasi tasarlanan diizey, insanda gerceklestirilmesini iste-
digimiz bilgi, beceri, tutum ve davramslar gibi egitim sonuglarmm
hepsini kapsar”. (Bilhan, 1991, s. 77) O halde egitimde ulagilmas:
ongoriillen diizey bir bakima istenilen sonug¢tur. Brubacher (1983, s.
203) egitimin amaclar1 yerine sonuglar deyiminin kullamlmasimn daha
uygun oldugunu belirtmektedir. Egitim siireci ile ulagilacak sonug ya
da diizey, egitimin hedefi olarak ahndifinda, bu hedeflerin 6nceden
kestirilmesi geregi vardr.

Egitimin amaglarn ya da daha 6nce tartinldigi iizere sonuglan,
Anderson ve digerleri (1970, s. 31) tarafindan betimlendigi gibi biligsel,
duyussal ve psikomotor alanlar: olmak iizere tigli bir smiflandirmaya
tabi tutulmaktadir. Gesitli tiir ve diizeylerdeki egitimin amaglari, yani
sonuglar;, bu yaklasim altinda hazirlanan programlarla somutlasip,
uygulamaya altarilmaktadir. Bu noktada sorun, dgretim tiir ve diizey-
lerine gore hangi bilgi, beceri ve tutumlarin kazanduﬂmam gelektlgmm
belirlenmesidir.

Tirk Egitim Sisteminde son yillarda goriilen baz olumlu gelig-
melere (Ortasgretimde Ders Gegme ve Kredi Uygulamasi ve bu kap-
samda dgretim programlarmda yapilan baz gelismeler) karsin egitimin
ve ofretimin genel anlamda aragtirmaya dayal bir 6grenmenin yerine
hilgi depolamay: 6n plana gikaran bir uygulamaya sahip.oldugu bilinen
bir gercektir. Bu durumun, ¢ocuklarin dogustan getirdikleri 8grenme
ve arastirma giidiilerini de korlettigi Vurgulanmaktadlr (Basaran,

1986, s. 114)
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' O halde egitimde temel sorun ne 6gretileceginden gok, 6zrencilerin -
bilgiye nasil ulasacaklarinm Ofretilmesine iliskindir. Bagaran (1986,
s..114)’m soruna iligkin su tespiti 6nemli goriilmektedir:

Gagdas egitim goriisiine gore Hgrencilere belli bazi alanlarda
birikmis ve zamanla degisebilecek bilgileri 6gretmekten gok
“onlara simdiki ve gelecekteki yasamlam igin anahtar olacak
8grenmeyi ve sorun ¢bzmeyi 6gretmelidir. Ogrenmeyi 6grenen,
sorun ¢ozmede becerikli insanlarin ‘kendilerine gelekecek
~her bilgiyi arayip bulmasi kolaylagsmaktadar.

Ara§t1rma yapabilmek, yapllan ala§t1rmalardan optimum yarar:
saglayabilmek, &ncelikle ‘arastirma alanina 111§k1n belli: diizeylerde
teknik bilgi ve beceriler ile bilimsel tutum ve davraniglarm olugturdugu
bir aragtirma kiiltiiriinii gerektirir. (Karasar, 1993, s. 71) | '

Ara§t11ma yeterliklert ogremlerek kazamlablledlgme ve planh,
programh ve kontrol olanag: dikkate ahndiginda arastima kiltiiriingin -
istendik yonde olusturulmasinda temel boyut eg1t1md1r Giinkii, gelis-

* menin temel bir degiskeni olan ve bireyin, soruna 111§k1n ¢Ozitme, bllglye

ulagmasim saglayan bilimsel davrams, ancak uygun nitelikte egltlmle‘
kazandmlabilir. (Bilgen, 1993 s. 117)

» Bu bz‘tglamda, Karasar (1991 s. v46) aragtirma egitimi kavrammi
gozumlelken su degerlendirmede bulunmaktadlr '

Aragtirma yapabllmek belli bir diizeyde uzmanllgx, yapllan

aragtirmalrdan  yararlanabilmek, ondan etkilenebilmek, :
" ona yardimer olabilmek ise genel bir arastirma kiiltiiriinii

gerektirir.. Aragtima egitimi, genel kiiltiir ile uzmanhk

diizeyindeki bu etkinliklerin kazanilabilmesi. igcin diizen-
~ lenen egitimdir.

Géoriilecegi iizere, aragtirma egitimi, yasama ve gelecege doniiktiir.
Gergekten bireyin sorunlarma goziimler iiretebilmesi, kendini gelis-
tirebilmesi, 6grenme ve arastirmada yeterli olmasma baghdir. Boyle
bir birikimin bireyin iist 6grenim ve yasamindaki basarisma 6nemli
katk: getirecegi savunulm'aktadu' (Basaran, 1982, s. 114)

Arastirma egltmu ile kazandirlmas: diigiiniilen teknik bilgi ve
beceriler ii¢ diizeyde toplanabilmektedir: 1) Bagkalarmm yaptign
ara§tlrmala1dan etkilenebilmek, tiiketiminde bulunabilmek (yarar-
lanabilmek), arastirma yapanlara hiligli olarak yardim = edebilmek,
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2) Kiigitk (;apta aragtirmalar yapabilmek, 3) Genis c¢apta bilimsel
»aragtlrmalal yapabilmek (Karasar, 1991, s. 47; “Yildirim, 1966”’).
Burada -aragtirma egitimi ile aragtirma bilimcisi yetistirmenin ayrn
boyutlar oldugunun vurgulanmasi énemli goriilmektedir. Aragtirma
egitimi herkes igin gerekli olmasma karsilik, aragtirma bilimeisi yetis-
tirme egitimi yalmzca alanda uzmanlagmak ‘isteyenlere yonehk bir
egitimdir. (Karasar, 1974, s. 264)

~ Arastirma egitimi ile bireylere kazandirilmak istenen bhilimsel
tutum ve davranislar, arastirma alanmna iliskin teknik yeterliklerin
uygulamaya aktarilmasim kolaylagtiran, arastirmaci diisiince ve dav-
ramglardan olusur. Demokratik yagamm da vazgegilmez ozelliklerinden. -
-biri Qlarak kabul géren bu tir davramslarin, teknik yeterlikler veri-
lirken kazandimnlabilecegi savunulmakiadiwr. (Karasar, 1991, s. 48)

Bilimsel tutum ve davramslarm saylslm. ¢ogaltmak miimkiin olmakla
birlikte “bazilar sunlardir; yaratict olma, sabirh olma, planh, sistemli
olma, agik fikirli olma, kars: goriislerde mantik arayabilme, kuskucu
olma, diigiince ve gozlemlerde. bagimsiz kalabilme, -kanit igin karan
erteleyebilme, - bagintih  diisiinebilme, miitavazi olma, kararlarinda
olasibiga yer verme, olgiitlii diigiiniiebilip karar verebilme. (Anderson
ve digerleri, 1970, s. 13; Karasar, 1991, s. 48) ‘

Arastirma egitimin temel bilgi alanlary, 1) Arastirma yontem ve
teknikleri, 2) Is"catistil«:.7 3) Olgme ve degerlendirme, 4) Bilgisayar hizmet-
leri olmak iizere dort grupta toplanabilmektedir. (Karasar, 1991, s. 49)

Ogrenme kuramlarmn tizerinde ortaklagtiklart noktalardan biri
de, ogrenmenin, bireyin dogrudan katilim ve arayigt ile gerceklese- -
bilecegidir. Egitimin yaygin kabul goren tamminda da vurgulandig
- gibi davrams degigikliginin bireyin kendi yasantis1 ‘yoluyla gergek-
legebilecegi savunulmaktadir. Bu kapsamda bir degerlendlrmede bulu-
nan Karasar. (1982, s. 261-262) ogrenme siirecini, bireyin-dogrudan
katihmim bir arama, yeniden arama olan aragtirma olarak vurgulamis

ve bgrenmenin aragtirmay1 gerektirdigi noktasindan hareketle arag-
- tirmaya. yénelik bilimsel tutum ve davramglar ile teknik bilgi ve bece-
_rilere ilkogretimden baglayarak artan bir gekile her tiir ve diizeydeki
dgretim programlarmda yer verilmesi gerektigine isaret etmistir. Bu
baglamda yukarida belirtilen aragtirma egitiminin dért temel alanla
ilgili 6gretiminin kapsam, ilkégretim ve ortaégretim diizeyinde bir ders

- ¢atis1 altinda ve gesitli alt boliimler 6larak verilebilecegi, yiikselogretim-~
“de ise her birinin ayr bir ders olarak okutulabllecegl behrtﬂmektedlr
(Karasar, 1974, s, 268) '
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Tiirk Egitim Sisteminde Arastwma Egitimi

Yildirim (1966, s. 9) Tiirk Egitim Sistemine yonelik bir elestirisinde
egitimin 6grenciyle birlikte temel bir girdisi olan 6gretmenlerin belli
bir kesiminin aragtirmanim 6nem ve geregine inanmadiklar, pek ¢ogu-
nun da inanmalarma kargin bunun kendi isleri olmadigimi, kendilerinin
sadece Ogretmekle smmirh olduunu digiindiiklerini  savunmaktadir,

- Karasar -(1974, s. 272) ise, konuya iliskin degerlendirmesinde kendisi
arastirma’ kiiltiiriine sahip olmayan ya.da sahip oldugu teknik yeterlik
ile bilimsel tutum ve davramslar: gésteremeyen bir 6gretmenin bulun-
dugu egitim ortammda grencilerin bu tir davramslan kazanmalarimm
raslantiya bagh olacagimi belirtmektedir.

Bu durum, gergekte, tutuculuk, 6grencinin edilgen olmasi, ¢ok
yiikli programlar ve olabildigince bilginin belletilmesi, 8gretmenin
otoriter olmas1 gibi belli basgh &zelliklere sahip geleneksel egitim ala-
yisipin Tirk Egitim Sistemine b11 yansimasi olarak goriilebilir. (Bilhan,
1991, s. 102) : :

Gergekte, arastirma egitimine iligkin temel sorun alana gereken
onemin verilmemesinden kaynaklanmaktadwr. Tiirkiye’nin kalkimma
politika ve stlatejilerinin agiklandig, tartigddigs bes yillik kalkinma
planlar: incelendiginde su degerlendume ve tespitlere 1astlanmaktadn

Birinci Bes Yallik Kalkmma Plam (1963-1967)’nda, gercegi arama -
¢abas: olarak tanimlanan ve kalkinmanin temel bir etkeni sayllan aras-
tirmanin mgutlenmesme ve - aragtirmact y_etlg;tlrmeye deglnll,uken,
alann ilgili kisi ya da kuruluglardan bile hak ettigi defer ve onemi.
gormedigi vurgulanmistir, Ikinci Bes Yillik Kalkinma Plam (1968-
1972)’nda, Tiirkiye’de arastirmaer sayismin ve -aragtirma—gelistirme
harcamalarma GSMH’dan ayrlan paymn ¢ok az oldugu elestirilerck,
ilk6gretimden baslayarak her tiir ve diizeydeki- egitim kademesinin
Ogretim programinda, genel anlamda arastima’ kiiltiiriiniin olusmasint
saglayacak degisikliklerin yapilacag belirtilmistir. Ugiineit' Bes Yillik
Kalkimma Plam (1973-1977)'nda, arastirma ile ilgili kuruluslar ara-
sinda .ishirlii olanaklarimn artirilacagy ve uygun aragtirma ortam-
larmm hazirlanacagi belirtilmis, ayrica ikinei planda vurgulanan egitim
sisteminde aragtiict diiglinceyi gelistirme tedbiri tekrarlanmmstar.

" Dérdiincii Bes Yilhk Kalkinma Plapi (1979-1983)’nda, daha &neeki
planlarda bilim ya da aragtwma baghklar: altinda yer verilen arastirma
~ politikasma, bu defa teknoloji politikalar: hélimii kapsammda yer
verilmistiv. Plan, konuyla ilgili olarak arastirma—gelistirme etkin-
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liklerine daha fazla kaynak ayrlacagim ve - alanda igbirliginin artirr-
“lacagim Vurgulaménktadnn Besinci Bes Yilhik Kalkinma Plam (1985-
1989)’nda, arastirma-gelistirme etkinliklerinin, ekonomik ve toplumsal
kalkinmanin bir etkeni oldugu ve 8zellikle ‘alanin -alt yapi ve diger
olanaklarmm artinlacag ifade edilmektedir. Altiner Bes Yilik Kalkinma
Plan1 (1990-1994)’nda, arastrmaya gereken onemin Venlecegl, alanda
1§h1r11g1 ve ildtigimin saglanacag Vulgulanmaktadlr

Devlet Planlama Teskilatinin yaptirdigt bir ara§t1rmada, aragiir-
maya iligkin durum tespiti yapihrken ozellikle su noktaya deginildigi
’gorulmektedlr ilerleme ve bulug;larm nedeni, bilimsel aragtirmanm
- varhg1 ve uygulama olanaklarimin artmasina baghdir, buna gore herkesin
‘arastirma tutam ve davranislarina sahip olmasi gerekmektedir, bunun
da aileden baglayarak 6gretim kurumlarinda ve sonras is yasaminda
ge]i§ii1ilmesi gerekmektedir. (Yurt ve Selvi, 1974, s. 4) Arastirma kiil-
tiiriiniin olusturulmasmda hig siiphesiz en onemh gorev ogretlm kurum—'
larina du§mekted11 :

Kalkinma planlarmda aragtirma. egitimine yénelik tespit ve én--
goriilen tedbirlerin uygulamaya konulamamas: dikkate 'allndlgmda,‘
Yildimm (1969, s. 30)’in bundan yirmidért yil 6nce ‘yaptigi su deger—
lendirmenin giintimiiz igin de gegerh oldugu séylenebilir. '

Artik yeni ku§akla11 gelecege hazilama egitimi, ilerde kul-

‘lamig ve uygulama yerleri belli bir takim bilgi vevll)ecetlv-ileri‘ _
kazandirma faaliyeti olmaktan gikmak, yeni ve degisen du-
rumlara bilgi ve beceriyi transfer giicii veren, bunlarm ye~
tersiz kaldig1 yerde yeni ve daha etkin bilgi edinmege yéneltici
kafa disiplinini saglayan bir faaliyet olmak zorundaduwr. |

Bu kapsamda Tiirk Egitim Sistemi _aragtirma egitimi baklmlndan
genel bir degerlendirmeye tabi tutuldugunda, aragtirma kultulunun
olusturulmasmna yonelik bazi hususlarin yasa, yonetmelik ve d_1ge1
dokiimanlardaki amag, ilke ve temel politikalar kapsaminda ‘dikkate

almdigr ve boylece parlak ve gagdas bir tablo ¢izildigi, buna karsilik

genelde &gretim igerigi ve uygulamalarla yeterince uygun bir ortam -
yératﬂmadlgl savunulmaktadi. (Karasar, 1993, s. 72) Bu husus iki .
yil Egitim Bakanh@ (MEB) yapan egitimei Akyol tarafindan da,
“egitim sistemimiz, aragtuwmaya degil, ezberlemeye; diisinmeyi gelis-
tirmeye ve ozendirmeye degil, mevcutla yetinmeye ve genellikle kabul-
lenmeye. .. agulik, 6ncelik ve deger veren bir yaklasim ve uygulama
1(;1nded1r” denilerek elegtivilmektedir. (MEB, 1990, s. 11)
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Oysa egitim sistemi, Muessig ve Rogers (1978, s. 235)in vurgu-
ladigy gibi ¢ocuklar: yaratic: dii§1'inmeye sevkedici arastirmaya, soru
sormaya, denence smamaya ve Onerme gelistirmeye olanak tanlyan
bir 8gretim diizeni 01u§tu1ulmahd1r

Aragtirma ya da sorun ¢ézmeye iliskin yeterliklerin gocuklara
kazandimlmasmda egitim ortamlarmm 6nem ve rolii de unutulma-
malidir. Brucbacher (1990, s. 44), sorun ¢6zme yonteminin kullanildig:
okullarda, verilerin aragtimlacagy kiitiiphanenin, ¢esitli alan labara-
tuvarlarmin ve gozlenecek sonuglarin test edilecegi, atolyelerin ve alan
inceleme gezilerinin olmasi gerektigini savunmaktadmw. Bu konuda
diisiinmeye gereken Gnemin verilmesi gerektigi de unutulmamahdir.
Dewey (1976, s. 89), “sorunlarm ¢oziimii igin gercek segenek, zihinde
kargaga yaratmak degil, fakat ofrenciye arastrict bir tutum kazan-
dirmak ve onda yeni aydinliklarin arastiricis1 haline getirecek merak
gelistirmektir” diyerek sorunun énemine dikkat cekmektedir.

Oysa, Tirk Egitim Sisteminin, degil ilkﬁgi'etim ve ortadgretimde,
yiiksekogretimde bile boyle bir egitim ortami, program ve uygulama-
sna sahip bulunmadifi ortadadm. ‘

Bunun dogal bir sonucu, bugiiniin Tirk toplumunun en belirgin
ozelliklerinden hiri, sorun ¢ézme ahgkanliklarinm bir temele oturmadig
ve heniiz daha ilkel asamalarda oldugudur. (Karasar, 1979, s. 15).
Oysa, gelismig iilkelerde egitimin ilk yillarinda olusturulan béyle bir
kiiltiirel altyapmin, gelismekte olan iilkelerde olmamasi, etkili bilim,
teknoloji ve egitim politikalariin iiretilmesini, bagarih bir sekilde
“uygulanmasini, sonug¢ta da kalkinmanin hizlandirilmas: ve demokrasinin ’
gerektigince kurumlagmasim engelleyici bir sorun olarak goriilmektedir.

(Karasar, 1993, s. 71) v

Bilgen (1993, s. 11-15), Tiirkiye Egitim Sistemine iliskin deger-
lendirmesinde, sistemin bugiinkii girdileri, yap1 ve siire¢leriyle bugiin
yetigenden farkh bir insamin yetismesinin olasi olmadigini vurgula-
maktadir. Bilgen, bu sorunun altinda yatan en dnemli gergekgin de
demokratik olmayan bir sistemin varhg: olduguna dikkat ¢ekmekteedir.

Tigili Aragtwmalar

Aragtirma egitimi ile ilgili ' Tiirkiye’de yapilan arastumalar
cok azdir. Tiirkiye’de bu alanda yeterince aragtirmanmin yapilma-
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masl, alana iiniversitelerin ve ilgili diger kululugzlarm verdikleri 6nemin
bir dlgiitii olarak gosterilebilir.

DPT’nm desteginde Yurt ve Selvi (1974) tarafindan, tarama tulunde
yapilan “Sosyal Alanlarda Tiirkiye’'nin Arastirma Potans;.yeh ve So-.
runlar’” konulu aragtirmada, veriler, literatiiriin yam sira arastirma
alantyla ilgili kisilerden anket yoluyla toplanmistir. Meveut durumun
saptandigr ¢alismanim, konumuz acisindan en 6nemli sonucu, Tiirkiye’de,
aragtirmaya iligkin teknik yeterlikler ile bilimsel tutum ve davraniglar
olarak aciklanan niteliklere sahip aragtirmacinin  yetistirilmedigi,
bunun en 6énemli nedeninin de Bgretim programlarinda aragtirmaya
gereken 6nemin. verilmedigine iligkin degerlendirmedir. Bu aragtirma,
genel anlamda yiiksekogretim® kapsaminda diisiiniiliip, uygulanmgtar.

Aragtirma egitimi alanmda TUBITAK destegiyle Karasar (1984)
tarafmdan, tarama tiiriinde yapilan “Tiirk Universitelerinden Aragtir-
ma Egitimi”’ konulu arastirmada, veriler, literatiir ve anket yoluyla
toplanmistir. Arastirmada, arastirma egitiminin amac: ile programlan-
mus dersler, 6grencilere kazandirilmak istenen yeterlikler, ilkégretim-
den iiniversiteye kadar meveut egitim kurumlarmm bu yeterlikleri
kazandnmada ne derecede gorevli ve yeterli sayildiklarina iliskin goriis-
ler belirlenmeye c¢alhgilmistir. Arastirmanin konuyla ilgili baz1 bulgu
ve sonuglau §oyled1r

@ Arastirma iireticiligi, tiiketiciligi ile b]hmsel tutum ve davra:
n1§1a1 tiim gruplarca onemsenmektedlr

® A1a§t1rma yeterliklerin toplumdakl yansimasi ve qe§1th egltlm
kademelerinin bu konudakl bagaris1 yetersizdir.

o Umvers1te programlarmda arastuma, istatistik, olgme ve’
degerlendirme ve bilgisayar dersleri, alandan alana degismekle birlikte
genelde yetersizdir. Bu tiir ‘derslerin hig yer almadifi pek qok prog-
ram bulunmaktadwr. -

MEB Talim ve Terbiye Kurulu Bagskanhfinca yiiriitiilen ve aras-
tirma kiiltiirii kapsamida degerlendirilen bazm sézciiklerin ilkégretim
1., 2. ve 3. simf Hayat Bilgisi, Matematik ve Tiirkce ders kitaplarinda
ne sikhkta yer aldigmin tespitini amaglayan arastirmanm heniiz ya-
ymmlanmamis, ancak Karasar (1993) tarafindan I. Egitim Bilimleri
Ulusal = Kongresin’de. sunulan baz bulgularin  vurgulanmasinda
yarar goviillmiistiir, Ilkﬁgretim birinei simf ders kitaplarinda yer alan
1969 sbzciikten sadece 25 (9, 1.3)’i anilan sézciiklerden olugmaktadr.



398 .. SENER BUYUKOZTURK

Bu say1 ve oranlar srasiyla ikinci smfta 3473% kars1 198 (% 5.7,
tigiineii simfa 4125%¢ karsi 188 (9, 4.6)’dir. En sik rastlanan sozciikler
aragtirma ve Slgme olup, olasilik, belki, metot ve istatistik gibi kav-
ramlara yok denecek kadar az yer verildigi, bﬂglsayal kavramma ise -
hi¢ yer veulmedlgl ortaya c¢ikmigtir.

Ortaogretlmde Aragtrma Egitimi

Ara§t11ma egltlml alammnda yapilan ve yukarida kisaca 6zetlenmeye

gahglan aragtirmalarin bu denli azhg: digiindiiriiciidiir. Oysa bir '

genel kiiltiir egitimi olarak gorillen aragtuma efitiminin  yalmz
aragtirma dersleriyle sinirh degil, bireyin her tirlii egitim yasantismin
temeli olarak alnmas: ve ge]1§t1111me31 gerektigi savunulmaktadu

- (Karasar, 1974, s. 264« 267).

1739 Sayili Milli Egitim Temel Kanununda 11k0g1et11n sonrasi,
qocuklarl, hayata, bir iist 6grenime ya da hem hayata, hem bir st
6grenime hazirlayan bir egitim olarak tamimlanan ortadgretim sistemi
de, aragtirma egitimine iligkin gériilen genel sorunlan ya§émaktad1r.'
MEB (1990, s. 32), yayimladigr bir raporunda, ortadgretim pi'ogramlﬁa
yonelik Gzelestirisinde, programlarm, 63renciye eskiye gore daha fazla
bilgi depolamayr ve entellektiiel birey yetistirme diigtincesini 6n plana
gikarttifn savunulmaktadir; Bu degerlendlrmemn bugiin i¢in de gegerli

- oldugu soylenebilir.

Tiirk - Egitim Sisteminde 1991° ylhnda haglatﬂan ve ortadgretim -
i¢in uygulamaya konulan “Ders Ge¢me ve Kredi” uygulamalanmn
demokratik siire¢ igin gok onemli bir adim oldugu bilinmektedir. Og—

. renciyi merkeze alan ve dan1§maﬁ ogretmen rehberliginde 6grencinin '

eg1t1mde yonlenmesini amaglayan bu olumlu gelisme, siiphesiz, genel
‘anlamda aragtirma egitimi i¢in de uygun bir ortamin olugmasina katk1>‘
. saglayacaktr.

Oltaogretlmde uygulamaya konulan yem diizenin olumlu sonug-

larmdan biri ve konuyla ilgisi bakimindan en ¢nemlisi Aragtirma Tek-

" nikleri I-II ve Istatistik derslerinin, ortaégretim programlarmin segim-

lik dersleri arasinda yer almasidir. (MEB, 1992, s. 348- 53) Ancak,

adi gecen derslerin uygulanmasina iliskin heniiz hi¢ bir veri ve deger-
lendirme bulunmamaktadir.

Sonug

Egltlmde yagsamsal Oneme sahip arastirma egltlmme, yiksek-
dgretimden sonra ortaoglenmde de bir 6gretim alam olalak yer veril-
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mesi ge¢ de olsa onemli bir agamadir. Ancak, aragtirma kiiltiirii ve buna
iligkin teknik yeterliklerin &grencilelere, yalmzca bir ders kapsaminda
kazandirilmas1 miimkiin goriilmemektedir. Bu kazanim, ogretim prog-
raminda yer alan derslerin ve ders dis1 egitsel etkinliklerin biitiinsel
katlalan ile) miimkiindiir. Tiirk Egitim Sisteminde -aragtirma egitimi
konusunda ulasilan diizeyin bilimsel aragtirmalarla’ degerlendirilmesi -
ve soruna iligkin olasi ¢oziim yollarmm kestirilmesi * gerekliligi vardur.

KAYNAKCA

Alu;, Mehmet. “Egmm Orgiitleri Nasil Deglgmclldu"’” Egitim ve- Bilim, 16 86, Ankara: TED
Yuymlarl 1992, 12-117.

A]kan, Cevat. “Egltlm Bilimlerinde Arastirma”. Ankare Uni. Egitim Bilimleri Fak. Dergisi,
22,1, 1989 23-217.

Anderson, Gnry. Fundammuals of Educatwnal Research, Grent Brltam The Falmer Press, 1990

Anderson, Ronald D. and et al. Developmg Children’s Thmkmg Through Science. New Jersey
Prentice-Hall, 1970.

Bailey, Kenneth D. Methods of Social ‘Research. Third Edmon, New York A DlVlBlon o
Mc Millan, 1987.

Baler, Ali. “Egitim Istatistigi ve Aragtirma Alani: Meveut Durum, Sorunlar ve Goziim Onerile'ri”
Yaymmlanmamig Caligma, Ankara, 1993. i

" Bagaran, ibrahim Ethem. Teinel Egitim ve Yénetim. Ankara Uni. ngtlm Fak. Yaylnlurl 112,
1982.

. “Demokrat Ogrenci Nasl] Yetisir”. Ankara Uni. Egitim Bilimler‘r} Fak. Dergist,
19 1-2, 1986 111-116. . - .

. Yénetim. 2. Basim, Ankara: Gul Ya6ymev1, 1989
Bllgen, Nihat. Cagdas ve Demokratil: Egitim, Ankara, 1993.

Bilhian, Saffet. Egitim Felsefesi: Kavram Qozumlemcst L Cllt 1. KJs:.m An.kara Uni. Lgltim
Bilimleri Fak. Yay nlar, 164, 1991. . .

Brubacher, John. “Egitimde Amaclar” Cev. Ferhan Oéuzkau Ankara Uni. Egmm Fak. Dergtst,
) 16, 12 1983, 203-208.

“Aragtn‘lya Dayali Sorun Cozmé Yontemi” Cev. Ferhan Oguzkan Egitim ve Bilim
Dergisi, 14, 78, Ankara: TED Yayinlan, 1990, 43- 49 :

Cohen, Lous and Lawrence Manion. Research Methods in Educauon, Third Edition, Englu.ud'
Routledge, 1989. _ .

Dewey, John. “How We Thnki, USA, 1933” (Rummel, 1968, s. 10’daki almti)..

" “Eg.tim ve Sosyal Diizen”. Gev. Fatma Vars. Ankara Uni. Egitim Bilimleri Fak.
Dergisi, 9, 1-4, 1976, 85-93.

Devlet Planlama Tegkilati. Kalkinma Plaml' Birinci Bes Yil 1963—1967. Ankara, 1963.

————, Kalkinma Plaﬁt: 1kinci Bes Yil 1968-1972, Ankara, 1968, -

———— Kalkinma Plana: Ugiincii Bes 'Yil 1973-1977, Aukara; 1973.

————— Kallinma Plani: Dérdiincii Bes Yil 1979—1983, Ankara,- 1979.




400 SENER BUYUKOZTURK

————- Kallanma Plani: Besinci Bes Yil 1985-1989, Ankara, 1985.
——. Kallinma Plani: Altnc: Bes Yil 1990-1994, Ankara, 1990.
Dura, Cihan. Bilgi Toplumu. Ankara: Kiiltiir Bakanhg Bilim ve Teknoloji Yaymlar: 3, 1990.

- Ergun, Tiirkcan. “Bilim-Teknoloji ve Politika”. Egmm ve Bilim Dergisi, 3, 13, Ankara: TED
Yaymlar, 1978, 5-12,

Ertiirk, Selahattin. Efitimde Program Geligtirme. Uciincii basim, Ankara, 1979.

. Diktact Tutum ve Demokrasi. Tkinci Basim, Istanbul: Yelkentepe Yaymlart 7, 1978. .
Fox, David J. The Research Process in Education. USA;: Holt, Rinehart and Wihston, 1969,

Goode, William J. and Paul K. Hatt. Sosyal Bilimlerde Arastirma Metodlart. (;ev Rugen Keles.
Ankara: TODAIE Yayinlar, 137, 1973, :

Kaptan, Saim. Bilimsel Arastrma Teknikleri ve Istatisiik Yontemleri, Ankara: Bilim Yaym-
lar, 1978.

Karasar, Niyazi. “Aragtirma Egitimi” Ankar_a Uni. Egitim Fak. Dergisi, 7, 14, 1974, 263-274,
————. “Problem Algkanliklar1 Cézme “Cagdag Egitim Dergisi, 39, 1979, 15-20.

+ “Egitimde Yenilestirme Yaklagum® Ankara Uni. Egitim Fak. Dergisi, 15, 1, 1982,
. 260-264.

—. Tiirk Universitelerinde Ara§t1rma Egitimi - “Yaylmlanmamlg Aragtirma (TUBITAK
YAYG-E—49 Projesi), 1984.

——-—— Bilimsel Aragnrma Yéntemi 4. Basim, Ankara; 1991.

————, “Aragtrma Kiiltiirii: Tiirk Aragtirma Bilim, Teknoloji ve Egmm Politikalarmm
Kaynayan Yarast “Egitim Bilimleri Birinci. Ulusal Kongresi ledmler II1. (24-28 Eyliil
1990), Ankara, 1993, 69-78.

Kerlinger, F.N. Foundations of. Behavioral Reseach. Second Edition, New Yorkb: Holt, Rine-
hart and Winston, 1973. ' ‘

Milli Egitim Bakanhi. Ortaigretimde Yeniden Diizenleme ve Reform Semineri, Ankara, 1990,

.t Ders Gegme ve Kredi Uygulamasing Iliskin Program Kilavuzu, Ankara, 1992.

Muessig, Raymond H. and R. Rogers Incent. “Ilkigretimde Problem Gozme Tutum ve Beceri-
lerinin Gelistirilmesi” Cev. Niyazi Karasar. Ankare Uni. Egitim Fak. Dergisi, 10, 1-2,
1978, 229-235.

Rummel J. Francis, Egitimde Arasrmaya G:n; Cev. Rezan Tagcioglu, Ankara: MEB Mesleki
v6 Teknik Ogretim Kitaplari, 11, 1968.

Tetenbaum, Toby J. and Thomas A. Mulken. “Des.lgnlng Teacher Education for the Twenty—
- first Century”. Journal of Higher Education. 57, 6, 1986, 621-637” (Ahg, 1992, s. 12°-
deki alinti). :

Tiitkdogan, Orhan. Bilimsel Degerlendirme ve Arastirma Metodolojisi. Ankara: MEB Yaymlars,
869, 1989. :

Yilhrnn, Cemal. Egitimde Arasirma Metotlarr. Ankara: MEB Yaymlart Egitim Birimi Miid.,
40, 1966.

—, “Yeni Fen Ogretiminde Metod Anlayis” I1. Btlnn Kongresinde Bilim Adam Yeu§-
tirme ve Fen Ofretimi Seksiyonuna Sunulan Bildiriler, Ankara, 1969.

Yurt, ibrahim ve Huseym T. Sevil. Sosyal dlanlarda Tiirkiye’nin Arastirma Potansiyeli ve
Sorunlary, Ankara: DPT Yayinlar1, 1320, 1974,



