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Dilek Pecenek
Oz

Ikinci Dil Edinimi/Arastirmast bireylerin, anadillerinin ardindan herhangi
bir dili edinmelerine/6grenmelerine iliskin calismalart iceren bir arastirma
alanidir. Bu arastirma alanimin ¢alisma konusu ikinci dil edinimidir. Ikinci
Dil Edinimi, ¢esitli ogrenim baglamlarindaki ikinci dil 6grenicilerine ve
ogrenim siirecine odaklanan bir alan ve aym zamanda “semsiye” bir
terimdir. Ikinci Dil Edinimi alani ve terimi, dogal iletisim baglamlarinda
gerceklesen bicimsel olmayan ikinci dil 6grenimine/edinimine, bigimsel
egitim ortamlarinda gergeklesen bicimsel ikinci dil ogrenimine, sozii edilen
bu ortam ve kosullarin bir bilesimini iceren ikinci dil 6grenimine génderme
yapar. Ikinci dil gelisimine iliskin bilgi, dil 6gretimi alanina Yonlendirilen
Ikinci Dil Edinimi ile yansimaktadir. Yonlendirilen Ikinci Dil Edinimi, Tkinci
Dil Edinimi alammin ikinci dil gelisiminde bigimsel egitimin roliinii
arastiran bir alt alan olarak belirgin duruma gelmigtir.

Anahtar kelimeler: Ikinci dil edinimi, ikinci dil ogrenimi, ikinci dil, yabanci

dil, ikinci dil ogretimi, yonlendirilen ikinci dil edinimi.



ON SECOND LANGUAGE ACQUISITION (RESEARCH) AND
INSTRUCTED SECOND LANGUAGE ACQUISITION

Abstract

Second Language Acquisition/Research is an academic discipline which
includes studies related with the acquisition/learning process of any
language after first language acquisition. The main issue of this research
field is second language acquisition. Second Language Acquisition is an
umbrella term and at the same time it focuses on second language learners
and their language acquisition process on different contexts. This field and
Second Language Acquisition as a superordinate term correspond to
non-formal second language learning process occurring in natural
communication context, formal second language learning process taking
place in formal educational settings and combination of these contextual
situations. The knowledge about second language development reflects on
teaching field in forming, evaluating and designing language teaching
applications via Instructed Second Language Acquisition. Instructed
Second Language Acquisition has come to the fore as a subfield searching
the role of formal education on second language development in second
language acquisition researches.

Key words: Second language acquisition, second language learning,
second language, foreign language, second language teaching, instructed

second language acquisition.
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1. Giris

Uygulamali dilbilim, ger¢ek diinya baglamlarinda dille ilgili sorunlara ¢dziim 6ne-
rileri sunmay1 hedefleyen uygulama yonelimli bir alandir (Brumfit, 1995; Cook,
2009). Alanin en biiyiik paydaslarindan biri olan Ikinci Dil Edinimi (D2E) (Second
Language Acquisition)!, 1950°li yillarda ikinci dil 6grenimi ve dgretimiyle ilgili
sorunlart betimleyen oncii ¢aligmalarla alt alan goriinlimii almaya baslamistir.
20.yy’m ikinci yarisindan sonra basta dilbilim, ruhdilbilim, toplumbilim ve egitbi-
lim olmak {izere farkli bilimsel alanlarin kuram ve yontemleriyle gergeklestirilen
caligmalarla alanin temel kavramlar1 ve alanlararasi olma 6zelligi giderek belirgin
duruma gelmistir. Glincel goriiniimiiyle D2E, ikinci dil edinimi siirecini betimleme
amac1 giiden, girisik ve 6zerk bir arastirma alamidir. Uygulamali Dilbilimin diger
biiyiik paydas1 ise Yonlendirilen Ikinci Dil Edinimi2 (YD2E) (Instructed Second
Language Acquisition) alanmidir. D2E’yle kosut bir gelisim siireci gosteren YD2E
ikinci dilin gelisiminde bigimsel egitimin roliinii arastiran bir alt alan olarak 6ne
cikmustir,

Bu ¢alismada, D2E, aragtirma alan1 ve iist terim ozellikleriyle ve igerikleriyle ele
alinarak incelenmistir. Ayrica D2E alanindaki kuramsal ve gorgiil ¢alismalarin
YD2E alanina yansimalarina iligkin genel gozlemler sunulmustur.

2. ikinci Dil Edinimi

Ikinci Dil Edinimi, bireylerin, anadillerinin (birinci dil) ardindan herhangi bir dili
edinmelerine/6grenmelerine iligkin kuramsal ve gorgiil ¢aligmalari iceren bir aras-
tirma alanidir. Bu arastirma alaninin ¢alisma konusu ikinci dil edinimidir/6grenimi-
dir3.

Ikinci Dil Edinimi 1) bireylerin ikinci bir dil dizgesini nasil 6grendiklerini arastiran
akademik bir alani, 2) ikinci dil dizgesini grenim siirecini tamimlar. ikinci Dil
Ediniminin, gesitli 6grenim baglamlarindaki ikinci dil 6grenicilerine ve 6grenim
siirecine odaklanan “semsiye” bir alan ve ayni zamanda bir {ist terim oldugunu sdy-
lemek olasidir (Doughhty ve Long, 2003; Ellis, 2008). Bu kapsamda, ikinci dil teri-
mi, birinci dilin disindaki dile ya da dillere isaret etmektedir. Isaret edilen dil, ikin-
ci, liglincii, dordiincii... dil ya da yabanci dil olabilir. Bagka bir anlatimla, birinci dil

1 Tlgili alanyazinda ikinci Dil Edinimi Arastirmasi (Second Language Acquisition Research) ve Ikinci Dil Ogre-
nimi (Second Language Learning) olarak da adlandirilmaktadir.

2 Alanyazinda, Yénlendirilen Tkinci Dil Ogrenimi (Instructed Second Language Learning) terimi de kullanilmak-
tadr.

3 Alanyazinda, Ogrenim ve Edinim terimleri, 6zgiil génderimler disinda, genel olarak {ist terim isleviyle birbiri-
nin yerine ya da metinde gosterildigi gibi (edinim/6grenim) kullanilmaktadir. Bu ¢alismada da edinim ve 6gre-
nim terimleri, 6zgiil belirlemeler disinda “bilgi ve beceri kazanimi anlaminda” birbirinin yerine kullanilmistir.
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edinildikten sonra 6grenilen dil/diller genel olarak ikinci dil olarak tanimlanmakta
(Benati ve Angelovska, 2016; Larsen-Freeman ve Long, 2014; Littlewood, 2007;
Mitchell ve Myles, 2004), yaygin bir bi¢cimde hedef dil olarak da adlandirilmakta-
dir (Saville-Troike, 2012).

Ikinci Dil Edinimi, dogal iletisim baglamlarinda gerceklesen bicimsel olmayan
ikinci dil 6grenimini/edinimini, bigimsel egitim ortamlarinda gerceklesen bi¢imsel
ikinci dil 6grenimini/edinimini, s6zii edilen bu ortam ve kosullarin bir bilesimini
iceren ikinci dil Ogrenimini/edinimini igerir. Saville-Troike’nin (2012) verdigi
orneklere gore, bigimsel olmayan 6grenim, bir Japon ¢ocugu ABD’ye gotiiriildii-
giinde ve Ingilizceyi anadili olarak konusan gocuklarla birlikte oynayarak ve 6zgiil
bir dil o6gretiminin yapilmadig1r bir okula giderek o6grendiginde gerceklesir.
Kanada’daki Guatemalal1 yetiskin bir gé¢menin Ingilizceyi, ingilizce anadili konu-
surlariyla ya da ikinci dil olarak konusan diger ¢alisanlarla iletisim siirecinde 6gren-
mesi de bigimsel olmayan ogrenimdir. Ingiltere’deki lise dgrenicileri Fransizca
dersi aldiklarinda ya da Kolombiya’da bir avukat Ingilizce grenmek igin aksam
sinifindaki derslere katildiginda bigimsel 6grenim gergeklesir. Bigcimsel ve bigimsel
olmayan 6grenimin birlesimi ise, Amerikali bir 6grenicinin bir yandan Taipei’de bir
sinifta Cince 6grenirken bir yandan da siif digindaki toplumsal etkilesim ortamin-
da giinliik yasam deneyimleri i¢in Cinceyi kullanmasma gonderme yapar. Benzer
olarak Israil’de Etiyopyal yetiskin bir gdgmen hem 6zel bir sinifa devam ederek,
hem de diger galisan ya da yasayanlarla etkilesim igine girerek Ibraniceyi 6grendi-
ginde bicimsel ve bi¢cimsel olmayan 6grenimin birlesimi gerceklesir.

Bigimsel ve bi¢imsel olmayan baglamlara dayali olarak kimi arastirmacilar tarafin-
dan 6grenilmekte olan dilin ve 6grenme eyleminin adlandirilmasinda ¢esitli ayrim-
lar yapildig1 goriilmektedir. Buna gore ikinci dil ve yabanct dil, ayrica 6grenim ve
edinim ayrimlariyla, bu ayrimlara bagli olarak da Yabanci Dil Ogrenimi, ikinci Dil
Ogrenimi/Edinimi terimleriyle karsilasmaktay1z.

Ikinci dil, yukarida belirtildigi gibi, anadilinin disinda, 6grenilen ya da edinilen her-
hangi bir dildir (Benati ve Angelovska, 2016; Ellis, 2008; Loewen ve Reinders,
2011). Bu tanima gore ikinci dil, yabanci dili de igermektedir. Yabanci dil, genel
anlamda birinci olmayan dildir. Daha 6zel anlamda bir iilkede resmi dil ya da
cogunluk dili olarak konusulmayan dildir (Loewen ve Reinders, 2011). Yabanci dil,
Ogrenicilerin toplumsal baglamlarinda 6ncelikli olarak kullanilmaz, yaygin bir ile-
tisim araci olma islevi de yoktur. Bigimsel egitim ortaminda, egitim programi ger-
cevesinde Ogrenilir ancak oncelikli ya da uygulamali kullanimi yoktur (Saville-
Troike, 2012). Sézgelimi, Tiirkiye’de ilkdgretimde Ingilizce 6grenmeye baslayan
bir ¢ocuk yabanci dil 6grenimi siirecindedir. Ote yandan ¢ocuk, anadili edinimini
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biiyiik 6l¢iide tamamladig1 icin ikinci dilini dgrenmektedir. Ikinci dil ve yabanci dil
tanimlarinda goriilecegi gibi, 6grenim ardisikli§ina gore yabanci dil ikinci bir dil ya
da ikinci dil yabanci bir dil olabilmektedir. Bununla birlikte, hedef dilin 6grenildigi
baglami belirlemeye yonelik olarak ya da baglama dayali olarak, ikinci dil ve
yabanci dil arasinda belirgin bir ayrim yapilmaktadir. Hedef dil, bu dilin konusul-
dugu ortamda dgrenildiginde -s6zgelimi Ingilizcenin Ingiltere’de 6grenilmesi- ikin-
ci dil konumunda, bu dilin konusulmadigi ortamlarda, 6zellikle de sinif ortaminda
-sOzgelimi, Tiirkiye’de Almanca 6grenimi- 0grenildiginde ise yabanci dil konu-
munda ele alinmaktadir (Vanpatten ve Benati, 2015:181). Cogunlukla da bu bakis
acisina dayali olarak Yabanci Dil Ogreniminden ve Ikinci Dil Ogreniminden/Edi-
niminden sz edilmektedir. Buna gore, yabanci dil 6grenimi, ikinci dil 6grenimin-
den/ediniminden, anadili konugulan bir ¢evrede islevi olmayan bagka bir dili, amaca
bagli olarak ve bigcimsel egitimle 6grenme baglaminda farklilasir (Crystal,
1989:368; Ellis, 1994:11-12; Ellis, 1999:3; Gass ve Selinker, 2008:5; Mitchell ve
Myles, 2004). Ikinci Dil Ogrenimi/Edinimi, hedef dilin, anadili konusurlarmin
yasadig1 ¢evrede dogal ortamlarda ve/veya bicimsel egitimle 6grenilmesini tanim-
lar. Yabanci Dil Ogrenimi, hedef dilin simf diginda konusulmadig1 baglamlardaki
dil dgrenimine, ikinci Dil Ogrenimi/Edinimi ise hedef dilin simf disinda konusul-
dugu baglamlardaki dil 6grenimine gonderme yapmak icin kullamilir. ikinci dil ve
yabanci dil baglamlar1 arasindaki temel ayrim, 6grenicinin sinif disinda hedef dille
birlikte olma niceligine ve hedef dili deneyimleme olanaklarina dayanir. Yabanci dil
baglaminda dil girdisi, ikinci dil baglamina gore daha az ve sinirhidir. Buraya degin,
Ogrenim baglamlarina dayali kosullar ¢ergevesinde yabanci dille ikinci dil arasinda
ayrimsal bir belirleme yapildigi, yabanci dille 6grenim, ikinci dille ise 6grenim ve
edinim kavramlarmin eslestirildigi goriilmektedir. Bu eslemelerde, 6grenim, hedef
dilin yetkin bir kullanicis1 olma siirecini, edinim ise 6grenicilerin ikinci dil girdisi-
ni egitim ortami disinda dogal iletisim ortamlarinda deneyimlemeleriyle olusan
genel ikinci dil gelisim siirecini isaretlemektedir (Loewen ve Reinders, 2011).
Ancak sozii edilen eslemelerin bir kisminda 6grenim ve edinim kavramlarinin kul-
lanilmasinin se¢imlik oldugunu, kavramlarin st terimler olarak birbirinin yerine
kullanildigini (6rn., Ellis, 2008; Lightbown ve Spada, 1999) belirtmek gerekir.
Bununla birlikte, ikinci dil, konumlanis1 geregi dogal iletisim ortamini, edinim de
anadilinde oldugu gibi, dil girdisinin sezgisel olarak, dogallikla alinmasini ve igsel-
lestirilmesini igerdigi i¢in kimi aragtirmacilar (6rn., Krashen, 1985; Ringbom,
1987) ikinci bir dilin dogal baglamlardaki 6grenimini vurgulamak amaciyla Ikinci
Dil Edinimi terimini tercih etmektedirler. ikinci dilin toplumsal ve islevsel konumu
ikinci bir dilin “edinimi” siirecini isaretlemektedir. Ikinci dil, toplumsal ve islevsel
acidan, “bir iilke ya da bolgede iletisimsel amaglar i¢in kullanilan, egitim, yonetim
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ve ekonomi alanlarinda aragsal islevi olan ancak anadili konumunda olmayan (non-
native) dildir” tanimiyla ele alindiginda, s6zgelimi, toplumsal/bolgesel ikidillilik
baglaminda, ikinci dil ediniminden séz etmek olasidir. ikinci dilin, islevsel bakis
acisiyla “resmi ortamlarda ya da egitim, is ve diger temel amaglar i¢in gereksinim
duyulan baskin dil” olarak tanimlanmasi ikinci dil edinimi siirecine, s6zgelimi kalit
dil (heritage language) 6grenicilerinin ikinci dil edinimlerine gonderme yapmakta-
dir. Belirtilen baglamlarda, ikinci dilin dogal bir katilimla ve biiyiik 6l¢iide rastlan-
tisal olarak 6grenildigi, dil edincini olusturan bilgilerin ve becerilerin igsellestigi
ardigik bir edinim siireci s6z konusudur. Bununla ilgili olarak Nicholas ve
Lightbown (2008), ¢ocukluk déneminde belirli bir yasa degin ve yetiskinlikte ikin-
ci dil ediniminin gergeklestigini belirtirler.4

Ote yandan, 6zellikle Dogustanci yaklasimlarda, baglamsal dzelliklerin yani sira,
biligsel diizlemde edinimin ve &grenimin birbirinden farkli iki siireci ifade eden
kavramlar olarak degerlendirildigi ve bu dogrultuda Ikinci Dil Edinimi ile Ikinci Dil
Ogrenimi arasinda belirgin bir ayrim yapildigi goriilmektedir. Krashen’e (1981,
1985:1) gore yetiskinler, ikinci dilde eding gelistirmede ayr1 ve birbirinden bagim-
siz iki yola sahiptirler. Edinim siireci, anlaml iletisimsel siireglerde, anlama ve
hedef dilin kullanimiyla olusan, kendiliginden ve dogal 6ziimseme siirecidir. Bir
¢ocugun anadilini edindigi siirece benzer bir siire¢ s6z konusudur. Cocuklar dili,
kullanima y&n veren kurallarin bilincinde olmaksizin kullanirlar. Ogrenim, ikinci
dili, bireysel olarak ya da egitim ortaminda bilingli olarak ¢aligma siirecidir. Ogre-
nimi biiyiik 6l¢lide yanliglarin diizeltilmesi ve dil kurallarinin belirtik olarak ¢alisil-
mas1 belirler (Ciliberti, 1996:52; Johnson, 2001:76; Krashen, 1985:1-2,
McLaughlin, 1987:20). Krashen’e gore, edinim ve dgrenim, ikinci dil ediniminde
ozgiil bicimlerde kullanilir. Ogrenimin tek bir islevi vardir; yonlendirici (monitor)
ya da denetleyicidir (editor). Yonlendirici, ¢iktinin kontrol edilmesinde ve diizeltil-
mesinde zihinsel bir diizenektir. Bu diizenek, islevi geregi, edinime ve 0grenime
iliskindir. Edinim, konusurun sézcelerine baslangi¢ verir, konusma akiciligindan
sorumludur. Yonlendirici, edinilen dizgenin ¢iktisini, sdzce iiretilmeden once ya da
sonra degistirir (Ciliberti, 1996:52; Krashen, 1985:1-2; McLaughlin, 1987:30).
Krashen’a gore, edinim tek bir kosulda, iletisimsel baglamlarda dili deneyimleme

4 Alanyazinda eszamanli ikidilligi isaretleyen ikidilli ilk dil edinimi (bilingual first language acquisition) ile ardi-
sik ikidilliligi isaretleyen ¢ocuk ikinci dil edinimi (child second language acquisition) arasinda bir ayrim yapil-
dig1 goriilmektedir. Eszamanli ikidillilik, ¢ocugun dogdugu andan bagslayarak ya da dogumu izleyen bir yil igin-
de iki ya da daha fazla dili edinmesi ya da edinmeye baslamasi durumudur (Genesee, Paradis ve Crago, 2006).
Bu durum ikidilli ilk dil edinimi olarak da adlandiriimaktadir (Genesee ve Nicoladis, 2006). ikinci dil edinimi
ise, cocugun birinci dili (biiyiik dlgiide) edindikten sonra ikinci bir dili edinmesidir. Nicholas ve Lightbown
(2008), ¢ocuk ikinci dil edinimini, eszamanli ikidillilikten ve yetiskin ikinci dil ediniminden ayr olarak tanim-
larlar. Buna gére, ikinci dil edinimi ii¢ yasindan dnce baslar, yaklagik olarak yedi yagindan sonra da yetiskin ikin-
ci dil edinimi 6zellikleri ortaya ¢ikar.
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ile gerceklesebilir. Ogrenim belirtik dilsel bilgiler igerdigi icin 6grenicinin edimin-
de smirh kalmaktadir ve edinime doniisemez. Bu varsayima gore, yabanci dil 6gre-
nimi, bicimsel egitim ortamlarinda bilingli katihmla ger¢eklesen bir siirectir
(Johnson ve Johnson, 1999:134; Johnson, 2001:76; Krashen, 1985:1-2) ve belirle-
nen sinirlilik geregince de edinime doniisemez.

McLaughlin (1987), Krashen’in edinim-6grenim varsayimlarinin temelindeki biling
0gesini bireyin zihninde gézlemlemenin olanaksiz oldugunu belirterek edinim ve
Ogrenim arasindaki ayrimi elestirmistir. Schmidt (1986, 1990) ikinci dil ediniminde
biling kavrammin yeniden tanimlanmasi gerektigini, biling kavrami kapsaminda
amaglilik ve rastlantisallik arasinda bir farkin s6z konusu olabilecegini vurgular.
Amaglilik durumunda, 6grenicilerin egitim ortamina 6grenme amaci ile geldikleri-
ni, rastlantisallikta ise 6grenme amaci giitmediklerini ancak her iki durumda da
bilingli bir tutum sergilediklerini ve girdiye odaklandiklarini belirtmektedir. Ellis’e
gore (1997), edinim-6grenim arasindaki bu ayrim oldukea “keskin”dir. Ciinkii yapi-
lan ayrimda &grenilen bilgi higbir zaman edinilen bilgi olamaz. Ancak bir dilbilgi-
si yapismin yineleme yoluyla i¢sellesmesi, yani kendiliginden {iretilmesi, bu duru-
ma kars1 bir 6rnek olusturmaktadir. Loewen ve Reinders (2011:68), 6grenim-edinim
ayrimina iligkin olarak, ikinci dil 6grenimindeki biligsel siireclerin niteliksel farki
ile ilgili yeterli bulgu olmadigmi belirtmektedirler.

Vanpatten ve Benati (2015), Ikinci/Yabanci Dil Ogrenimi ile ikinci Dil Edinimi ara-
sinda bir ayrim yapmanin, hedef dilin sinifin diginda konusuldugu ve konusulmadi-
&1 baglamlari belirginlestirmek adina ve toplumdilbilimsel agidan yararli olabilece-
gini belirtirler. Bununla birlikte, aragtirmacilara gére bu ayrimin dilbilimsel ve ruh-
bilimsel gecerligi ¢cok azdir. “Bireyler ve dil 6grenim diizenekleri baglamdan bag-
lama degismez. Baglamlar 6grenim hizim1 ve sonuncul yetkinligi etkiler, 6grenim
siireclerini etkilemez. Zihin/beyin bigimsel egitim ortaminda ya da diger konusur-
larla etkilesim baglaminda ayni igleyise sahiptir. Dilin konugulmasi ya da konusul-
mamastyla ilgili olarak toplumsal baglamlar degisebilir; farkli baglamlardaki 6gre-
niciler i¢in girdinin ve etkilesimin niteligi ve niceligi degisebilir, ancak dil edinimi-
nin dilsel, ruhdilbilimsel ve biligsel boyutlar1 baglama gore degismez.” (Vanpatten
ve Benati, 2015:181). Mitchell ve Myles (2004), 6grenim sinirliliklarinin ve amag-
lariin degisebilecegini ancak 6grenim siireglerinin ayni oldugunu belirterek tiim
ogrenmeleri Ikinci Dil Ogrenimi gatis altinda toplarlar.

Ellis (2008), Ikinci Dil Ogrenimi ve ikinci Dil Edinimi arasindaki ayrimin yiizey-
sel bir gegerlik tasidigini ve ayrica sorunlu oldugunu vurgulayarak siireglerdeki
“bilingli” olma durumunu belirlemenin gii¢ oldugunu, bu nedenle de 6grenim siireg-
lerinin benzer ya da farkli olabilecegi konusunda genis bir ¢ergeve sunmanin daha
dogru olacagini belirtir. Ellis, tiim 6grenim baglamlarimni igerecek bigimde Ikinci Dil
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Edinimi iist terimini kullanir. Benzer bigimde Doughty ve Long (1998), Vanpatten
ve Benati (2015) dogal, yonlendirilen ve ikisinin bir bilesimini igeren 6grenim bag-
lamlarini, Saville-Troike (2012) bigimsel ikinci dil 6grenimi ve bigimsel olmayan
ikinci dil 6grenimini Ikinci Dil Edinimi semsiye terimi altinda bir araya getirmis-
lerdir. Oz olarak, fkinci Dil Edinimi teriminin, alanyazinda gesitli 5grenim baglam-
larindaki ikinci dil 6grenimini isaretleyen bir iist terim isleviyle kullanildig goriil-
mektedir.

Alan olarak D2E, 6grenicilerin sinirlt dil girdisi ile yeni bir dil dizgesini nasil olus-
turduklarinin, neyi 6grendiklerinin ve daha 6nemlisi neyi 6grenemediklerinin, ¢ogu
Ogrenicinin anadili konusuru yetkinligine neden ulasamadigini, kimi 6grenicilerin
ise birden ¢ok dilde anadili konusuru yetkinligine nasil ulastiklarmin arastirilmasi-
n1 kapsar (Gass ve Selinker, 2008; Gass, Behney ve Plonsky, 2013:1).

D2E Aragtirmasiin temel amaci, ikinci dil siireglerini ve edinimini etkileyen i¢ ve

dis etmenleri aragtirarak ikinci dil bilgisini ve siiregleri agiklamaktir. Bu ¢ergevede

bir dizi soruyla, sézgelimi,

o Ikinci dilin nasil geligtigi,

» Ikinci dilin gelisim siirecinin, birinci dil gelisimiyle nasil karsilastirilabilecegi,

* Neden ¢ocuklarin birinci dillerini kusursuz bir bicimde edindikleri, cogu yetigki-
nin bu deneyimi ikinci dilde yineleyemedigi,

* Bireysel etmenlerin neler oldugu,

* Ogrenicide igsel olanin ne oldugunu, islenmemis dil verisinden baska 6grenim
cevresinden neyin alindig,

« Ikinci dil 6greniminin tiim ogrenicilerde ayni bicimde gerceklesip gerceklesmedi-
gi ya da stireci ve edinim hizim etkileyen anlaml bireysel farkliliklarin var olup
olmadig,

* Egitim uygulamasinin ya da daha genel olarak ogrenicinin kiiltiirel grubunun, ikin-
ci dil ogrenimini nasil etkiledigi ya da ikinci dil ogreniminden nasil etkilendigi,

* Siirecte 6gretimin ya da yonlendirmenin roliiniin ne oldugu sorulariyla (Benati ve
Angelovska 2016; Vanpatten ve Benati, 2015) karsilasiriz.

Bu sorularin gesitli arastirma yontemleriyle gerceklestirilen kuramsal ve deneysel
caligmalarla (bkz. Elllis, 2008; Ortega, 2009; Vanpatten ve Williams, 2007) yanit-
lanmaya caligildig1 goriilmektedir.

D2E alani, ikinci dil 6grenicilerinin yeni dil dizgesini nasil igsellestirdikleri ve bu
dizgeyi nasil kullandiklariyla ilgili olarak bir dizi kuram, kuramsal bakis agis1, var-
sayim, ¢ergeve ve genellemeden olusur. D2E alanmin kokleri 1950’11 yillart etkile-
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yen Karsitsal Dilbilim ¢aligmalarina uzanir (Cook, 2008). Dénemin arastirmacilari,
Yapisal Dilbilimin etkisiyle soyut bi¢imsel dizgeliligin 6ne ¢iktig1 dil odakli siirec-
lere yonelmislerdir. Yapisalcilarin betimsel dil ¢aligmalari, donemin bagat ruhbilim
yaklagimi olan Davranisgilikla bir araya getirilerek dil 6grenimine iliskin bir dizi
varsayim ortaya konmustur. Davranis¢iliga gore, anadili 6grenimi aliskanliga bagl
bir kazanimdir; olumlu yonde pekistirilen uyari ve tepkiler zincirinin yinelenen bir-
likteligi sonucunda gerceklesir. Yabanci/ikinci dil 6grenimi, anadilinde edinilen
aligkanliklarin etkisini agabilen yeni aliskanliklarin olusma siirecidir. Yabanci /ikin-
ci dil 6grenicisinin anadilinde olusan aligkanliklarla ikinci bir dili 6grenmeye bas-
ladig1 varsayilir. Ogrenim siirecinde anadili aliskanliklar ikinci dili olumsuz yénde
etkiler ve bu durum ikinci dilde yanlislara yol acar. Ogrenicilerin karsilasabilecek-
leri giicliikler ve olasi olumsuz aktarim yanliglart Ayrimsal (Karsitsal) Coziimleme
ile 6nceden belirlenebilir (Ergeng, 1983:195-206). Bu belirlemenin uygun 6gretim
teknikleriyle 6gretime yansitilmasi yanlislarin 6nlenmesine olanak tanir. Ayrimsal
Coziimleme teknigini elestiren, 6zellikle ayrimsal betimlemenin kuramsal diizenini
sorgulayan Bilisselci aragtirmacilar 6grenim siirecinde yasanan giicliiklerin ve dil
yanlislarinin dilleraras1 olumsuz aktarima baglanamayacagini éne siirerler. Ogre-
nim siirecinde yanlisa neden olan diger diizenekler de gbz 6niinde bulundurulmali-
dir. Buna iliskin olarak gelistirilen Yanlis Coziimlemesi teknigi, ikinci dil dizgesi-
nin nasil i¢sellestirildigine iliskin bilgi sunar. Ogrenici, olumsuz aktarim yanlislari-
nin diginda, 6grenim stratejilerinden kaynaklanan asir1 genelleme, basitlestirme ve
yalinlagtirma gibi yanlislar yapar (Corder, 1967). Bu yanlislar aradile (interlangua-
ge), yani 6grenicinin ikinci dilde iletisim kurma ¢abalarindan ortaya ¢ikan diizgiiye
baglanir (Ciliberti, 1996:42). Aradil terimi, ikinci dil 6grenicilerinin hedef dili
ogrenmeleri siirecinde olusturduklar1 dilbilgisine génderme yapmak i¢in Selinker
(1972) tarafindan ortaya konmustur. Aradil, aktarim, iistgenelleme ve yalinlastirma
gibi farkli biligsel siireglerle gelisen kurallardan olusan dizgedir (McLaughlin,
1987:61-63). Aradil, anadilinden ve 6grenilen dilden bagimsiz bir dil dizgesi olus-
turur. Dizgelilik agisindan birinci ve ikinci dilin kurallarina benzeyen, 6grenicinin
olusturdugu varsayimlar1 gosteren kurallarca belirlenir. Aradil kavrami, 6grenicinin
siirekli degisen ve etken katkisini vurgulayan 6grenim siireglerinin incelenmesinde
bilissel bir yonelime isaret eder. Alanyazinda, D2E Arastirmasimin 1970’lerde,
Corder ve Selinker’in ¢aligmalariyla bir alan olarak 6ne ¢ikmaya basladig: belirtil-
mektedir (Larsen-Freeman ve Long, 2014).

1970’1i yillardan baslayarak Dogustanct bakis agisinin D2E arastirmalarina yansi-
dig1, arastirmalarda eding ve dilbilgisi kavramlarina odaklanildig1 goriilmektedir.
Evrensel Dilbilgisi Kurami (Chomsky, 1976, 1981) aradil ve sonuncul basar calis-
malarin etkilemistir (Vanpatten ve Benati, 2015).
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1980’lerde D2E Arastirmasi hizli bir gelisim gosterir. ikinci dil ediniminin yalniz-
ca birinci dil ediniminin tekrar1 olmadigi, siiregte ruhbilimsel ve toplumsal etmen-
lerin devreye girdigi 6ne striiliir. Krashen (1981), anadili edinimi siirecinde s6z
konusu olan bilingalt1 edinim siiregleri ile 6zellikle ikinci dilin 6gretiminde yetis-
kinlerin ikinci dil gelistirmelerinde 6ne ¢ikan amagli égrenim arasinda bir ayrim
yapmustir. Denetleme Varsayimina gore, 6grenim, iiretimin dogrulugunu denetle-
meye yarar, 6grenim siirecinde ikinci dil bilgisi gelismez. Oysa ikinci dil edinimi-
nin kosulu, zihnin bilingalt1 siireclerde anlasilir girdiden dilbilgisi kurallarini 6ziim-
semesidir. Krashen’m Girdi Kuramini, 6grenicilerin sdylemi nasil islemlediklerini
arastiran calismalar izlemistir. Etkilesim Kurami ¢ercevesinde, ikinci dil ediniminin
karsiliklt konusmayi igeren etkilesim ile gergeklestigi ileri siiriiliir. Etkilesim siire-
cinde girdinin nasil anlasilabilir kilindig1 6nem tasir. Ikinci dil 6grenicisi dilsel
bigimlerin yalinlagtirllmasindan ¢ok, anadili konusurlariyla etkilesime gereksinim
duyar. Anadili konusurlari, konusmalarini ikinci dil 6grenicilerinin konusmalaria
gore bicimlendirirler. Karsilikli konusma sirasindaki etkilesimsel degistirimler
(interactional modifications) anlasilir girdi saglar; anlasilir girdi, edinimi olanakl
kilar (Long, 1985:377-393). Ayrica Long, anlam iizerinde uzlasinin ikinci dil edini-
mini hizlandirdigini 6ne stirmiistiir.

Girdinin dil grenimindeki roliinii agiklamada Evrensel Dilbilgisi, Bilgi Islemleme
ve Beceri Edinimi Kuramlar1 ¢esitli bakis agilart sunmustur. Evrensel Dilbilgisi,
insanlarim dogustan gelen dil edinciyle biyolojik olarak donatildiklarii varsayar.
Bu varsayima gore, girdi evrensel dilbilgisi diizeneklerini tetikleyerek, dgrenicile-
rin evrensel dilbilgisi degistirgenlerini ¢evrelerinden gelen farkli girdilere gore
ayarlamalarm saglamaktadir. Bilgi Islemleme kuramma gére, dil 6grenim siireci
kontrollii ya da otomatik bir sekilde ortaya ¢ikabilen genel bilissel islemler tarafin-
dan yonetilir. Kontrollii islemler heniiz 6grenilmemis islemlerdir ve bu islemler
Ogrenicilerin dikkat ve islemleme i¢in daha fazla zaman harcamalarin1 gerektirir.
Otomatik islemler ise daha hizli gerceklesir ve daha az bir islemleme kapasitesi
gerektirir. Ogrenicilerin hedef dil yapilarinin zihinsel temsillerini olusturabilmeleri,
girdideki bilgiye ve bu bilginin sikligma baghdir.

Islemlenebilirlik Varsayimi (Peinemann, 1998), 8grenicilerin belirli dilbilgisel yapi-
lar1 uygun gelisim asamalarinda smirlandiran igsel bir zihinsel programa goére
islemledigini one siirer. Beceri Edinimi kuramlari, Bilgi Islemleme kuramlar gibi,
dil 6grenimini birkag biligsel adim gerektiren karmasik bir beceri olarak tanimlaya-
rak bildirimsel bilgi ve islemsel bilgi arasinda bir ayrim yapmistir. Bildirimsel bilgi
dile iligskin bilgiyi, islemsel bilgi ise bu bilginin nasil kullanilacagini isaretler. Girdi,
ikinci dil dgrenicilerinin bildirimsel bilgilerini bigimlendirmektedir. Ote yandan
Ogrenicilere ¢ikti, yani {iretim firsat1 tanimak, girdi sunmak kadar 6nemlidir (Swain,
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1985). Bunun nedeni, ¢iktinin doniissel islevlerinin olmasidir. Ogreniciler iletisim
kurmak i¢in hedef dili kullanma girisimlerinde giigliik ¢ektikleri zaman kendilerini
daha etkili ve dogru bir bicimde ifade etmeleri gerektiginin farkina varirlar.
Gereksinim duyduklar1 6bekleri ya da bi¢imleri bulmak igin 6gretmenlerine, arka-
daslarina ya da sdzliiklere ve ders kitaplarina bagvururlar. Bu ¢aba 6greniciyi zor-
landig1 dil bi¢imine odaklanmaya yoneltir ve bi¢imin 6grenici tarafindan fark edil-
mesini saglar. Ogrenici, girdideki dil dzelliginin ya da dilbilgisi yapisinin farkina
varmaya basladiginda ardil girdideki yapiya, 6zellikle de yinelen yapiya dikkat
etmeyi siirdiiriir. Dil 6gesine dikkat edilmesi ve siirekli farkindalik 6nemlidir, ¢iinkii
Ogrenicinin yapiyla ilgili bilincini artirmaya ve bilingalt1 dilsel bilginin yeniden olu-
sumuna yardimci olur. Yani, 6grenim siirecinde 6grenici dilbilgisi 6gesine dikkat
ederse ve bununla ilgili uygulama etkinligi yaparsa dilbilgisel 6zelligin farkina
varir. Bu 6zellik sonrasinda iletisimsel girdide sunuldugunda 6grenici 6grenmis
oldugu bilgiyi geri cagirarak bu 6zellige dikkat etme egilimi kazanir. Bu durum sik-
likla yinelendiginde, 6grenicinin bilingalt1 dil dizgesi, var olan dil dizgesini ya da
aradili degistirerek, dilsel yapiyla ilgili yeni varsayimlar gelistirmeye baslar. Ogre-
nici, dil girdisinin farkina vararak ve bi¢imi kullandig1 zaman ¢iktisinin dogrulugu
konusunda da doniit alarak yeni varsayimini sinar. Bigimsel dgretim yoluyla sunu-
lan dilsel 6zellikle ilgili belirtik bilgi zamanla dilsel 6zelligin i¢sellestirilmesini sag-
lar (Fotos, 2001; Nassai ve Fotos, 2011).

Etkilesimci bakis agisina gore, 6greniciler hedef dili iirettiklerinde ya da dilbilgisi
ve sozliikgeyle ilgili soru sorduklarinda ve yanitladiklarinda bilgilerini hedef dile
aktarmalarina yardimci olan bigime odaklanirlar. Bu durum, 6zellikle 6greniciler
sorunlu sézceleriyle basa ¢ikmaya zorlandiklarinda ve dinleyicinin anlamasini
kolaylastirmak adina bu sozceleri bigimlendirdiklerinde ve ayrintilandirdiklarinda
dogrudur (Ellis, 1997).

Ikinci dil ediniminde sdylemsel etkilesimin roliine odaklanan baska bir bakis agis1
da Vygotsky’nin (1978) toplumsal etkilesime iliskin goriislerine dayanmaktadir.
Vygotsky’ye gore, tiim biligsel gelismeler, bireyler arasindaki etkilesimin bir sonu-
cu olarak gergeklesir. Buna bagli olarak Vygotsky’nin Yakin Cevre Gelisim Alani
kavramu ikinci dil ediniminde ele alinir; ikinci dil 6grenicisiyle daha ileri diizeyde
bir konugur arasindaki etkilesiminin 6grenicinin edim diizeyine katki saglayacagi
One siiriiliir. Bu bakis agisina gore, ileri diizeyde bir konusur, ikinci dil 6grenicisi-
nin anlamasi ve iiretmesi i¢in destekleyici kosullar olusturabilir ve bu olay edim
diizeyini ilerletir (Lightbown ve Spada, 1999:44).

Toplum-kiiltiir kuramlar1 dilin kullanildig1 baglamlarda gérme, animsama, planla-
ma, gelisim ve 6grenim yollariyla birlikte bir biitiin olarak edinildigine dikkat ¢eker.
Dil, yalnizca bireysel ya da toplumsal bir olgu olarak degil, bir biitiin olarak deger-
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lendirilir. Vygotsky ve diger Toplum-kiiltiir kuramcilarina gore, dil toplumsal ve
kiiltiirel etkinlikten dogar ve sonrasinda bireysel ve ruhbilimsel bir olgu olarak
yeniden yapilanir. Toplum-kiiltiir kuramlari, ikinci dil ediniminde 6grenicilerin sinif
icinde ve disinda toplumsal-etkilesimsel etkinliklere katilmasinin 6nemini vurgular
(Ellis ve Shintani, 2014; Hall, Smith ve Wicaksono, 2011).

Ikinci dil ediniminin ruhdilbilimsel ve toplumbilimsel boyutlarinin yani sira, dgre-
nicilerin bireysel farkliliklarina odaklanan arastirmalar, 6grenicinin 6grenim orta-
mina tasidig1 pek cok bireysel 6zelligin (s6zgelimi, giidiilenme, kaygi, bigem, tutum
vb.) 6grenim siirecini etkiledigine iliskin bulgular sunmustur (bkz. Ddrnyei ve
Skehan, 2003; Ehrman, Leaver ve Oxford; 2003; Ellis, 2004).

Ozetlemek gerekirse, D2E alaninda gerceklestirilen arastirmalar dgrenicilerin ikin-
ci bir dilin dizgesini nasil igsellestirdiklerine, bu dizgeyi iiretim ve anlamada nasil
kullandiklarina iliskin pek gok bulgu ortaya koymustur. Ikinci dil kullanimini ve
Ogrenimini belirleyen siireclere iligkin agiklamalarin egitbilimsel sezdirimler olarak
degerlendirildigi goriilmektedir. Bununla ilgili olarak, Benati ve Angelovska
(2016), D2E alaninin egitbilimsel a¢ilimlarini agagidaki bigimiyle 6zetlerler:

« Ikinci dil ediniminden sorumlu i¢sel ve ortiik siirecler anadili siireclerine benzer.
Ogreniciler genel olarak dilbilgisini dogal bir sira ve 6zgiil bir dizilis izleyerek
islemlerler.

+ Ogrenicilerin igsel dil dizgelerini olusturabilmek i¢in yogun dil girdisine gereksi-
nimleri vardir. Etkili bir islemleme i¢in girdi anlasilir ve anlam odakli olmalidir.

Arastirmalar, 6grenicilerin yeni dil 6gelerini islemlerken 6nce anlama odaklan-
diklarini géstermistir.

» Ikinci dilin gelisiminde diger konusurlarla etkilesim temel bir etmendir.
* Edinim, 6grenicilerin bi¢cim-iglev/anlam baglantisini olusturmalarini gerektirir.
* Cogu arastirmaciya gore ikinci dil edinimi oncelikle ortiik bilginin gelismesidir.

» Ikinci dil edinimi icin ¢ikt1 olanaklarina gereksinim vardur.

3. Yonlendirilen ikinci Dil Edinimi

D2E’nin sundugu bilgi, dil 6gretimi alanina Yonlendirilen Ikinci Dil Edinimi ile
aktarilmaktadir. Yonlendirilen ikinci Dil Edinimi, D2E’de hedef dilin gelisiminde
bigimsel egitimin roliinii arastiran bir alt alan olarak 6ne ¢ikmaktadir. Bu alt alan,
ogreniciye ve dil gelisimine odaklanan D2E’den farkl olarak ikinci dilin geligi-
minde dis bigimlendirmeye (sdzgelimi, 6gretim, 6z-yonlendirmeli 6grenim, girdi
bigimlendirmesi vb.) odaklanir (VanPatten ve Benati, 2015).
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Ikinci dil 6gretiminin sonucunda gerceklesen bir 6grenim tiiriinii, yani yonlendiri-
len ikinci dil edinimini (Loewen ve Reinders, 2011:93) arastiran bir alan olan (ve
Ogrenim tiiriiyle ayn1 ad1 paylasan) YD2E, ayn1 zamanda ikinci dilin 6grenimi siire-
cini yonlendirmede ve kolay duruma getirmede 6gretim destekleriyle gergeklestiri-
len galismalari igerir (Hall, Smith ve Wicaksono, 2011).

Kuramsal ve gorgiil bir arastirma alani olan YD2E, temelde iki soruyu yanitlamaya
yoneliktir. 1) Egitsel yonlendirmenin/6gretimin ikinci dil 6grenimine katkis1 var
mudir? 2) Egitsel yonlendirmenin 6grenime olasi katkis1 ¢ercevesinde yonlendirme-
nin etkililigi nasil en iist diizeye getirilebilir? Ogretimle ilgili bakis agis1 nedeniyle
YD2E, dogrudan ikinci dil sinifina odaklanan kuram ve arastirmalara yonelir ve
tiim 6greniciler icin benzerligi tartisilan ikinci dil gelisiminin biligsel ve ruhdilbi-
limsel siireclerine, bunun yani sira toplumsal yonlerine odaklanir. Kuram ve aras-
tirmalarin sezdirimlerini 6gretim uygulamasini bigimlendirmede, tasarlamada ve
degerlendirmede kullanir.

YD2E, 6grenim diizeneklerinin ve bu diizeneklerin gergeklestigi kosullarin dizgeli
bicimlendirilisini (eyletimini) anlamay1 amaglar. Bigimsel 6gretim ortamimda ger-
¢eklesen dil edinimini ve bigimsel egitim ortami disindaki dil edinimini igerir.
Bagka bir anlatimla 6gretimin ve bigimsel olanaklarin bigimlendirdigi smif i¢i edi-
nimi ve bireysel ¢alisma programi, uzaktan 6gretim, bilgisayar destekli 6gretim gibi
olanaklarin bigimlendirdigi smif dis1 edinimi i¢ermektedir. Buna gore, YD2E simif
disinda da gergeklesebilir. Buradan yonlendirilen ikinci dil ediniminin gerceklese-
bilmesi i¢in egitsel yonlendirme ve edinim ya da edinim gabas1 6nkosullarini ¢ika-
rnimlayabiliriz. Eger 6grenim kosullarim1 bigimlendiren bir ¢aba yoksa 6grenim
dogallikla gergeklesir. S6zgelimi, dgreniciler ikinci dil ortaminda dili glinliik yasam
icinde, herhangi bir dizgeli programin ya da bi¢imlendirmenin yonlendirmesi
olmaksizin rastlantisal olarak 6grenirler (Loewen, 2014).

YD2E alaninin temel baglami, egitim araglariyla donanimli sinif ortamidir. Sinifta
gergeklestirilen eyletimin iki yolu vardir. Ilki, dil girdisinin déniistiiriilmesidir.
Sozgelimi, 6zglin bir haber metni 6greniciye dilbilgisel ac¢idan yalinlastirilarak
sunulabilir ya da metindeki sézvarlig1 diizenlenebilir. ikinci eyletim yolu ise, dgre-
nicinin girdiyle ilgilenecegi yolu degistirmektir. S6zgelimi, 6zgiin bir metin yalin-
lastirilmadan 6zgiil bir dil 6zelligine ya da anlam noktasina odaklanarak pek ¢ok
kez okunabilir. Bagka bir anlatimla, ikinci dil girdisiyle ilgilenme siire¢leri bigim-
lendirilebilir (Loewen, 2014).

Ozetlemek gerekirse, Ikinci/Yabanct Dil Ogretimi alanmin (bkz. Cook, 2008;
Mitchell ve Myles, 2004), 6grenicinin bireysel ¢abasiyla eristigi dig egitim kaynak-
larini da igerecek bicimde D2E c¢alismalariyla esgiidiimlii olarak YD2E bigimiyle
genisledigini soyleyebiliriz.
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D2E arastirmalarinin erken dénemlerinden baglayarak alanin kuramsal belirleyim-
lerinden ve arastirma bulgularindan ikinci dil 6gretimine egitbilimsel aktarimlar dil
ogretim yaklasimlarindan izlenebilmektedir. Davraniggr Ruhbilim ile Yapisalct
Dilbilim Kuramlarinin ilkeleri ikinci dil 6gretimine 1940’11 yillarda Isitsel Dilsel
Yontemle yansimistir. YOntemin tasariminda, 6grenicilere hedef dilin aligkanlikla-
rin1 kazandirmak igin dogruluga odaklanan kontrollii bir uygulama siireci 6ngorii-
liir. Buna bagl olarak yontemin uygulanisi biiylik dl¢iide yineleme, doniistiirme ve
yer degistirme islemlerini igeren orgii aligtirmalartyla gerceklestirilir. 1960’11 yillar-
da Uretken Doniisiimlii Dilbilim ilkeleri yabanci dil gretimi alanmna Biligsel Dil
Ogrenimi yaklasimiyla yansir. Bu yaklasimda, dilin kurallardan olusan iiretici bir
dizge oldugu anlayis1 belirtik dilbilgisi 6gretimiyle yabanci dil 6gretimine yansi-
mustir (Nunan, 2003).

197011 yillarda 6grenicinin duygularinin, gereksinimlerinin ve kisilik 6zelliklerinin
Ogretim ortamina aktarildigi Duyussal Yaklagimlar dil 6gretiminde etkili olmustur.
Bu yaklasimlarda, 6gretmen ve 6grenicinin iletisim kurabilecekleri etkilesimsel bir
ortamin ve bunun yani sira 6grenicinin ruhsal 6zelliklerini, giidiilenmesini ve bilis-
sel bicemini dikkate alarak hazirlanan 6gretim etkinliklerinin 6grenmeyi kolaylas-
tirdig1 savunulur. 1970°li yillarda yabanci dil 6gretimini etkisi altina alan baska bir
yaklasim da fletisimci Yaklasimdir. Toplumbilim, ruhbilim ve edimbilim kuramlari-
nin dilbilim ilkeleriyle islenmesinden ortaya ¢ikan dil 6gretim modellerinin biitiinii
olan letisimci Yaklagimda, dgreniciye gereksinimlerine yonelik dil becerilerini ve
kullanim kurallarini iglevsel bir bigimde ve etkilesimsel siire¢lerde kazandirmak
amagclanmistir. Iletisimei Yaklasimin gretim modellerinde iletisim edincinin
(Hymes, 1972) yan sira, dilbilgisel edinci de gelistirmeye yonelik bir 6gretim siire-
ci tamimlanmasina karsin, 6gretim uygulamalarinda anlam/iletisim bigimin, akicilik
da dilsel dogrulugun oniine gegmistir. Bagka bir anlatimla, salt dil kullaniminin
onemsendigi ve belirtik dilbilgisi dgretiminin diglandigi Anlam Odakli 6gretim
siirecleri 6ne ¢ikmustir. Anlam Odakli Ogretim/Y 6nlendirme Yaklasimy, ikinci dilin
dogal bir bi¢imde edinilmesi i¢in gerekli kosullar1 olusturmayi amaglamaktadir.
Egitim ortaminda gerekli kosullar 6greniciye anlasilir girdinin sunuldugu, 6grenici-
lerin anlam odakli girdi ve tiretim temelli gorevleri yerine getirdigi Goreve Dayali
Ogretimle saglanmaktadir (Ellis, 2003). Anlam Odakl1 Yaklasim, ikinci dilde eding
gelistirmenin, 6grenicilerin ¢ikt1 ve girdiyi islemlemeleri sirasinda gerceklesen rast-
lantisal 6grenim yoluyla saglandig1 varsayimina dayanmaktadir.

Anlam Odakl Yaklasima dayali izlencelerle gerceklestirilen 6gretim programlarina
yonelik olarak yapilan deneysel ¢alismalarin (Harley ve Swain, 1984; Lightbown,
1993) bulgular1, 6grenicilerin baz1 dil 6gelerinin ediniminde yetkinlik gelistireme-
diklerini ve dil kullaniminda dogruluk saglayamadiklarini ortaya koymustur. Bunun
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yani sira, yalnizca anlasilir girdinin sunuldugu ve etkilesime dayali Anlam Odakli
programlarda dgrenicilerin bir tiir karma dil® gelistirdikleri ve ikinci dilde akademik
beceriler kazanamadiklar1 gézlemlenmistir.

1980°’li ve 1990’11 yillar arasinda gergeklestirilen aragtirmalarin dilbilgisi 6gretimi-
nin gerekliligini isaretleyen sonuclar1 dilbilgisi 6gretimine doniik bir dizi 6neriyi
ard1 sira getirmistir. Bir grup arastirmaci (6rn., Sharwood-Smith, 1981; Stevick,
1980), bigimsel 6gretimle sunulan belirtik bilginin uygulama ile iletisim igin gerek-
1i ortiik bilgiye doniisebilecegini dne siirmiistiir (bkz. Arayliz Varsayimi). Bir grup
arastirmaci (orn., Seliger, 1979) ise, dilbilgisi 6gretiminin baglangicta edinimi ger-
ceklestiremeyecegini, ancak dilbilgisi yapilarinin anlasilmasi i¢in destek verildigin-
de 6grenicinin zamanla bu yapilar1 edinmesine yardimci olunabilecegini 6ne slirm-
istlir (bkz. Gecikmeli Etki Varsayimi) (Ellis, 2001, 2006). Dilbilgisi 6gretiminin
dogal edinim siire¢leriyle uyusan bir yolla 6gretilmesi durumunda etkili olabilece-
gini savunan Long (1991), iki yaklasim belirleyerek Bicime Odakli (Focus on
Form) Ogretim/Yonlendirme ve Bicimlere Odakli (Focus on FormS)
Ogretim/Yénlendirme ayrimi yapmustir. Bigimlere Odak, 6zel dil bigimlerinin
onceden belirlenmesine ve dgrenicilerin bigimleri ayr 6geler olarak ¢aligmalarina
dayanan planli bir 6gretim yaklasimi gerektirmektedir. Fark Etme Varsayimina
(Schmidt, 1990) gondermelerin yer aldigi Bigime Odakl1 6gretim ise, “odagi anlam
ya da iletisim olan derslerde rastlantisal olarak ortaya ¢ikan dil 6gelerine agik bir
bigcimde 6grenicinin dikkatini ¢cekmeyi” (Long, 1991:46) igermektedir. Ellis (2001)
ise, Bigim Odakli Ogretim/Y&nlendirme (Form Focused Instruction) ile kapsayici
nitelikte bir 6gretim yaklagimi onermistir. Ellis (2001:1-2), Bigim Odakli Ogreti-
mi/Yonlendirmeyi “6grenicilerin dikkatlerini dil bi¢imlerine ¢ekmeyi amaglayan,
planlanmis ya da rastlantisal 6gretim etkinligi” olarak tanimlamaktadir. Bi¢im-
Odakl1 Ogretim/Y énlendirmede, 6grenicinin, belirtik ya da 6rtiik bir gretim yoluy-
la dil girdisindeki bi¢ime dikkatinin ¢ekilmesi, girdideki bigimsel 6zellikleri tani-
yabilmesi ve islemlemesi, kullanirken dogruluk gelistirmesi 6ngoriliir (Ellis,
2005:717). Bir dilbilgisi yapisina siirekli dikkat c¢ekildiginde 6grenicilerin yapiya
farkindalik gelistirecekleri savlanir. Girdi iizerinde gerceklestirilen islemler ¢cogal-
tildiginda, bagka bir anlatimla bigimlerin anlamlarina ve kullanimlarina dikkat
cekildiginde dil girdisi alindiya doniisecektir. Anlam-Odakli Yaklagimda 6nerildigi
bi¢imiyle, dil girdisinin alindiya doniismesi i¢in girdinin anlamli iletisimsel bag-
lamlarda sunulmasi gerekmektedir. Ozetlemek gerekirse, igerigindeki “odaklanma”
kavramiyla bilissel siiregleri isaretleyen Bicim Odakli Yonlendirme, hem Yapisal
izlencelere dayali 6gretim bigimlerini hem de dikkatin bicimden ¢ok anlam odakli
etkinliklere ¢ekildigi iletisimei 6gretim bigimlerini birlestirmektedir.

5 Karma dil (pidgin), dogal bir dilin yalinlastirilmasiyla ortaya ¢ikmis dile verilen addir. Karma dilin en 6nemli
ozelligi, siirh bir sézciik dagarcigi ve sézdizimine sahip olmasidir (Imer, 1990; Kocaman ve Osam, 2000).
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Yukarida sunulan Ogretim/yonlendirme yaklasimlarinda da goriilebilecegi gibi,
D2E’nin sundugu bilgi 6gretimi yonlendirmekte ve bigimlendirmektedir. Bununla
ilgili olarak Ellis ve Shintani (2014), ikinci dil 6greniminde egitsel yonlendirmenin
roliine iligskin bir dizi genel ilke belirlerler:

* Yonlendirme, 6grenicilerin varsil bir kalip ifade dagarcigi ve kural temelli eding
gelistirmelerini saglamalidir.

* Yonlendirme, 6grenicilerin anlama odaklanmalarini saglamalidir.
* Yonlendirme, 6grenicilerin bi¢ime odaklanmalarini saglamalidir.

* Yonlendirme, ikinci dilde belirtik bilgiyi géz ardi etmeden, agirlikli olarak ortiik
bilgiyi gelistirmeye yonelmelidir.

* Yonlendirme, edinim sirasini1 ve ardisiklig1 dikkate almalidir.

* Yonlendirme, ikinci dilde yogun dil girdisi sunmalidir.

* Yonlendirme, ¢ikt1 firsatlar1 saglamalidir.

» Ikinci dilde etkilesim firsat1 dil yeterligi gelistirmede merkez konumundadir.
* Yonlendirme, 6grenicilerin bireysel farkliliklarini dikkate almalidir.

* Yonlendirme, yeni bir dil 6grenimine yonelik 6znel bakis agis1 oldugu gergegini
dikkate almalidir.

+ Ogrenicinin ikinci dil yeterligini degerlendirmede hem serbest hem kontrollii iire-
timi incelemek 6nemlidir.

Benzer olarak, Benati ve Angelovska (2016), D2E bilgisinden yukarida sunulanla-
11 da igeren, ancak iletisim 6gesinin vurgulandigi yonlendirme ilkeleri ¢ikarirlar:

* Yonlendirme, gelisim siras1 ve dizilisini géz Oniinde bulundurarak ortiik bilgiyi
gelistirmeye odaklanmalidir.

* Yonlendirme, 6grenicilere anlasilir, yalinlastirilmis ve bigimlendirilmis iletisim
odakli girdi sunmalidir.

* Yonlendirme, 6grenicilere dili dogallikla ve anlamli bir bi¢imde kullanma olana-
&1 tanimalidir.

* Yonlendirme, uzlasi ve etkilesim olanaklari yaratmalidir.

* Yonlendirme, 6grenicilere iletisimsel baglamda bigime odaklanma olanagi sagla-
malidir.

* Yonlendirme, 6grenicilere iletisimsel gorevlere katilim olanagi sunmalidur.
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* Yonlendirme, 6grenicilerin iletisim iglevlerini yerine getirerek iletisim kurmalari-
n1 saglamalidir.

D2E bulgularina dayali olarak belirlenen bu ilkeler ayn1 zamanda “ydnlendirme”
bicimiyle ele alinan giincel 6gretim Onerilerini isaretlemektedir.

4. Sonsoz

Oz olarak D2E, dgrenicilerin sinirl bir girdiyle yabanci dil ve ikinci dil baglamla-
rinda ikinci dili nasil edindiklerini ve nasil kullandiklarini, baska bir anlatimla ikin-
ci dil edinimi ve kullanimini belirleyen siirecleri “anlamaya” ve “agiklamaya” ¢ali-
san bir alandir. Bu kapsamda gerceklestirilen aragtirmalar 6grenicilerin ikinci bir
dilin dizgesini nasil edindiklerine, bu dizgeden iiretim ve anlamada nasil yararlan-
diklarma iliskin pek ¢ok bulgu ortaya koymustur. Ikinci dil edinimi siirecinde, girdi,
etkilesim ve ¢ikt1 dil edinci ve iletisim edinci gelisiminin temel 6geleri olarak belir-
gin duruma gelmistir. Ancak alanin, amaci geregi ikinci dil edinimi siirecini ya da
stirecteki bilinmeyenleri ve tartisilan yonleri agiklama cabasi siiregelmektedir.
Alanin temel odagi ikinci dil 6grenimi oldugu i¢in, yonlendirme yoluyla 6grenilen
ikinci dil ve 6grenim siireci, bunun yani sira ikinci dilin gelisiminde yonlendirme-
nin rolii gesitli yonleriyle YD2E alt alan1 gergevesinde arastirilmaktadir. Alanlar
arasindaki dongiisel bilgi gecisi ikinci dil 6gretiminde 6gretim ilkeleri ve segenek-
leri ortaya koymaktadir.
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