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CEVIRI EGITIMINDE OKUMA ANLAMA
BECERISINI GELISTIRMEYE YONELIK BiR
CALISMA

Giilhamim Unsal
Oz

Gomiillii bir etkinlik olan okuma ediminin islevsel, anlamsal ve 6grenme
amact gibi farkli amacglart vardir. S6z konusu okuma amacglarin gercek-
lestirebilmek icin okuma yetisine sahip olmak gerekir. Her metnin anlamina
her Ogrencinin kolaylikla giremedigi, dolayisiyla da dogru c¢eviri yapa-
madig bilinir. Clinkii okudugunu dogru anlama giidiilenme ve yogunlasma
gerektirir. Okuma anlama becerisinde 6grencilerin dikkatli okumadiginda
kolaylikla karigtirabilecegi, yanilabilecegi, anlam tuzagina diisebilecegi
pek cok etken vardir. Okuma yontem, tiir ve stratejilerinin incelendigi bu
calismada, okuma anlama becerisini etkileyen etkenlerin neler oldugu
arastirilmigtir. SO0z konusu etkenleri aragstirmaya yonelik sormacada yer
alan ‘Bir metni anlaminizi etkileyen etkenler nelerdir?’ sorusuna, arastirma
evrenini olusturan 20 6grencinin verdigi yanitlardan elde edilen veriler
yiizde degerleriyle belirtilmisti. Bu ¢alismada elde edilen verilere gore,
okuma anlama becerisini etkileyen etkenler dile, metne ve ogrenciye bagl
etkenler olarak saptanmis ve anlam siirecini etkileyen etkenlerle ortiistiigii
gozlemlenmistir.

Anahtar kelimeler: Okuma anlama becerisi, okuma amaci, okuma yeterli-

ligi, okuma yontemleri, okuma tiir ve stratejileri.



A STUDY ON IMPROVING READING COMPREHENSION

SKILL IN TRANSLATION TRAINING

Abstract

The reading performance which is a voluntary activity has different
purposes such as functional, semantic and learning purposes. Someone
must have reading competence to reach these reading purposes. It is known
that every student cannot understand the meaning of every text easily and
therefore the students cannot translate it correctly. Understanding the text
correctly requires motivation and concentration. There are a lot of factors
that students can confuse or misunderstand easily when they don 't read the
text carefully in reading comprehension skill. This study analyzes the
methods, types and strategies of reading task and it also analyzes what the
factors affecting reading comprehension skill are. Population was
composed of 20 students. They were asked the question “What are the
factors affecting your understanding a text?” to analyze these factors. The
data obtained from their answers were defined with their percentage.
According to the data obtained from this study, factors based on language,
text and student were determined as the factors affecting comprehension
skill and it was observed that they correspond to the factors affecting
understanding process.

Key words: Reading comprehension skills, purpose of reading, reading

competence, methods of reading task, types and strategies of reading task.
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1. Giris

Okuma goniillii bir etkinliktir. Egitsel ya da bilimsel amagli okumalar diginda, sade-
ce ilgimizi ¢eken, zevk aldigimiz, 6nemli buldugumuz, ihtiya¢ duydugumuz ya da
merak ettigimiz konular1 ya da tercih ettigimiz yazarlari okuruz. Zorunlu olarak bir
seyl okudugumuzda, anlama daha zor alabilir, daha ¢ok zaman alabilir, belki de
etkili ve siirekli olmaz. Ote yandan her okuma edimi ayn1 amac1 giitmez, bir baska
deyisle okuma amaclar1 farklidir. Kendini yetistirmek, bilgilenmek, harekete gec-
mek ve zevk almak i¢in okunabilir (Conseil de 1’Europe, 1993: 195).

Courtillon (2003: 45) ve Korkut (2004: 90) okuma anlama becerisinin gelisiminde
ii¢ tiir okuma amaci 6n goriir:

-islevsel / kullanimsal amag: harekete gegmek i¢in gerceklestirilen okuma amacini
icerir: yemek yapmak i¢in yemek tarifi okumak, bir egya satin almak i¢in kullanim
kilavuzu okumak, sinemaya gitmek i¢in filmin tanitim yazisin1 okumak gibi.

-anlamsal amag: fikirleri aciga c¢ikarmak, bilgiyi anlamak i¢in gerceklestirilen
okuma amacini igerir: okuyucu ilgilidir ve bir tartigsmada yorum, onay, elestiri gibi
izlenimlerini iletmek i¢in okur. Okuma edimi bir amaca yonelmistir ve bu amag tiirii
iletisim gdrevine yoneliktir.

-6grenme amact: metnin nasil kurgulandigini anlamak i¢in gerceklestirilen okuma
amacini igerir: bir slogan, bir yazi, bir hiciv makalesi, kanitlanmig bir muhakeme
gibi.

Ancak s6z konusu okuma amagclarini gerceklestirebilmek i¢in okuma yetisine sahip
olmak gerektigi kanisindayiz. Okuma yetisi yazili metni algilamak i¢in gérsel
yeterlilik; yaziy1 tanmimak i¢in imla yeterliligi; iletiyi belirlemek icin dilsel yeterli-
lik; iletiyi anlamak i¢in anlamsal yeterlilik ve iletiyi yorumlamak i¢in biligsel yeter-
lilik olmak iizere bes eylem ve yeterlilik igerir (Avrupa Konseyi, 2000: 93; Korkut,
2004: 83). Moirand (1979: 22) da, s6z konusu eylem ve yeterliliklerle uyustugunu
diisiindiiglimiiz, okuma yetisini ‘aranan bilgiyi metinde bulma yetenegi, metne soru
sorma ve yanitini isaretleme yetenegi, 6zerk bicimde metni anlama ve yorumlama
yetenegi’ olarak tanimlar. Ayrica okuma yetisinin dilin yapisal-anlamsal bigimine
dayanan dilsel yeti, metin tiirii bilgisi ve edimsel boyutlara dayanan séylemsel yeti
ve metinlerin dil-dis1 gonderge bilgilerine dayanan gondergesel ya da kiiltiirel yeti
olarak ii¢ temel bilesenden olustugunu soyler.
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Ote yandan okuma ediminin etken oldugu, bilissel ve duyussal bir siireci kapsadig1
bilinir. Korkut (2004: 84) okuma ediminin anlami yeniden olusturmak i¢in zihinsel
bir ¢aba gerektirdigini, bunun i¢in de kesinlikle basit edilgen bir algi olmadigin
sOyler. Ama her an miidahale etme, tepki gésterme imkani olan dinleyiciye gore
okuyucunun nispeten edilgen bir alict1 konumunda oldugunu da vurgular. O halde
yabanci dil 6gretiminde dinleme anlama becerisine gore okuma anlama becerisinin
ilk bakista edilgen bir edim olarak algilandig1 sOylenebilir. Cilinkii okuma etkinli-
ginde anlik bir degisim s6z konusu degildir. Okumanin yalniz yapilan, iletisim ve
sozceleme durumu kesilmis bir eylem durumu oldugu sdylenebilir. Ama okuma
esnasinda okuyucu edilgen degildir, metnin anlamu iizerinde varsayimlar yapar ve
onceden anlami tahmin etmeye c¢alisir (Kunzé; 2012: 14). Moirand (1979: 21)’a
gore okuyucunun etken bir durum kazandigi okuma anlama becerisi anlamsal,
edimsel ve bicimsel bir dizi varsayimlar icerir:

-ilk 6nce, okuma amagla uyusmalidir. Ogrenci baslik, resim ya da grafiklerle des-
teklenmis metnin igerigi, bicimi ve dayanagi hakkinda genel varsayimlarda bulunur.

-daha sonra, okudukca, yapilan daha ince ve gelistirilmis varsayimlar, 6zellikle
anlamsal varsayimlar, metnin anlamini yeniden olusturmaya yardim eder.

-son olarak, anlamsal ya da edimsel varsayimlarindan baska, metnin basvuru dili-
nin yapisal-anlamsal 6zelliginden kaynaklanan varsayimlar s6z konusudur. Bu var-
sayim bir 6nceki paragrafa gonderme yapar. Okuma siirecinde, dilsel 6zelliklerin
belirlenmesi ve isaretlenmesinin 6nemini gosteren bi¢cimsel varsayimlar s6z konu-
sudur.

Ancak s6z konusu bu varsayimlarin gorsel bakisla, metnin bi¢imi ve tiiriiyle ya da
okuyucunun 6nceki bilgileriyle giiclendirilebilecegi kanisinday1z.

1.1.0kuma yoéntemleri

Dil 6greniminde bireyin zihinsel yetileri belli bir sirada ¢alismaya baglar. Bu sira-
lama alt1 seviyeden olusur ve her biri bir 6ncekini kapsar (Tagliante, 2006: 30).
Bellek ve anlama alt zihinsel yeti, uygulama ve ¢dziimleme orta zihinsel yeti, bir-
lesim ve yaraticilik yiiksek zihinsel yeti olarak belirlenir. Dil 6gretiminde ve geviri
egitiminde biitiin bu zihinsel yetilerin temelini okuma anlama becerisinin gelistirdi-
&1 soylenebilir.
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Karmagik bir etkinlik olan okuma edimini, 6§renmeden yararlanmak amaciyla alt-
uygulamalara ayirmak gerekir. Alt uygulamalar isledigi zaman, 6grenci zihni i¢in
yik kaynagi olan okuma siireci kolaylasacaktir (Conseil de 1’Europe; 1993: 201).
Bu noktadan hareketle arastirmacilar 6grencilerin 6grenmelerini kolaylagtirmak
icin okuma etkinligini 6n okuma, okuma ve okuma sonrasi olarak {i¢ agamaya ayir-
mak gerektigini diistiniirler.

On okuma

Cornaire (1999: 75)’e gore 6n okuma ya da okumaya hazirlik, metne girisi ve var-
sayimlari kolaylagtirmak i¢in kaginilmaz bir asamadir. Sozciik bilgisi anlamin vaz-
gecilmez bir aracidir. Ister roman boliimii, ister bilgilendirici metin olsun, okumaya
baslamadan 6nce, sorun ¢ikarabilecek anahtar sdzciik ve sdzciik birimlerini agikla-
mak gerekir. S6z konusu sozciigii agiklamanin pek ¢ok bi¢imi vardir: bunlar ara-
sinda tamimlama, baglam kullanma, ¢eviri yapma, bulunmasi gereken anlama yakin
anlamli bir sézciik ya da deyimden yararlanma sayilabilir.

On okuma, baglama ait baz1 6geler ve resimler, basliklar, alt basliklar, anahtar soz-
clikler vb. araciligryla metnin genel anlamui {izerinde ilk varsayimi olusturmaya yar-
dim eder. Bu asamanin Moirand’1n ilk evresiyle 6zdes oldugu sdylenebilir.

Kunzé¢ (2012: 14)’nin de belirttigi lizere Cug-Gruca (2011: 168) Moirand’in
‘L’approche globale des textes’ (1979) adli ¢aligmasinda 6nerdigi okuma yontemi-
ni temel olarak iki evreye ayrir. ilk evre, metnin goriintiisel 6zelligini gozlemleye-
rek, basliklar, alt-bagliklar, paragraflararas1 basliklar, koyu, italik, parantez, biiyiik
harf yazimlar, resimler vb. onemli gostergeleri isaretleyerek metnin biitlinliik algi-
sin1 yakalamaktir. Bu evre, okuyucunun metne aligmasini ve 6nemli bilgileri edin-
mesini saglayan bir gbzlem sathasidir.

Bu asamanin ardindan 6grencinin « kim? », « ne? », « kime? », « nerede? », « ne
zaman? », « nasil? », « ni¢in? » sorularina yanit verme yeterliliginde olmas1 bekle-
nir. Bu yaklagimin temel amaci, ¢oziimleme yapmadan metnin genel anlamini kav-
ratmaktir.

Okuma

Metne girisi, ana fikrin ya da bazi verilerin edinildigi ilk sessiz okuma takip ede-
cektir. Ornegin, bir hikdyede ana karakterleri, olayin gectigi yerleri belirlemek ve
onemli olaylarmn listesini yapmak; ‘dogru-yanlis’, sozlii ya da yazili soru tiplerine
ve ¢esitli izelgelere yer vermek gerekebilir. Ogrencinin biitiin bilgilere erisebilme-
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si, onlar1 smiflandirabilmesi ve iliskilendirebilmesi i¢in metni sessiz ve dikkatlice
tekrar okutmak yerinde olur (Cornaire, 1999: 76). Ancak bu tiir etkinlikler dogal
olarak daha ileri diizeydeki 6grencilere hitap eder. Anlamay1 degerlendirme ise
cesitli etkinlikler ve teknikler - kendi aralarinda tartisma, s6zlii ya da yazili sorular,
coktan se¢meli sorular, metnin verdigi bir takim bilgilerin yazildig: cizelge, grafik,
fis, tablo vb. - araciligiyla yapilabilir. Ogrenciler 6n okumada verilen yeni sdzciik-
leri akilda tutmak ve kullanmak i¢in bu etkinliklerden yararlanabilir. Metnin iyice
anlasildiktan sonra, 6grencilerden metnin disina ¢ikmalari, agiklanan fikirlerden ve
cikarimlardan hareketle elestirel bir yargi getirmeleri istenebilir. Bu gorev onlarin
daha titiz, daha detayli bir sekilde yeni bir okuma yapmalarini gerektirecektir.

Bu agamanin Moirand’in ikinci evresiyle 6zdes oldugu sdylenebilir (Cuqg-Gruca,
2011: 168). Ikinci evre okuma, metnin anlamin kavramak icin ¢ok dnemli bazi1 6ge-
lere yonelir: anahtar sorular sayesinde anahtar sdzciikleri bulma; metnin yapisini
ortaya ¢ikarmak i¢in metnin diizenlenisi yoluyla metni algilama: mantik, s6z sanat-
lar1, kesinleme, uzamsal-zamansal ve art gonderim ifadelerini bulma; paragrafin
basina ve sonuna dnem verme; sézceleme tiirii olas1 6geleri arasgtirma: kim yazi-
yor?, kime yaziyor?; bagkasinin sézlerini aktaran sdylem isaretleri: dolayli anlatim,
soz iligkileri gibi.

Okuma sonrasti

Okuma sonrasinda 6grenciler, metinde gecen bilgileri bir proje ya da dnceden belir-
lenmis bir gorevi yerine getirmek icin kullanacaklardir (Cornaire, 1999: 77). Orne-
gin, bir yemek tarifi okuduktan sonra yemek yapmak, betimlemelere gore resim
yapmak, aile iiyeleri arasindaki bag betimlemelerini kullanarak bir soy agaci olus-
turmak vb.

Yeni egitsel materyallerde, baz1 yontembilimsel 6nerileri uygulayan okuma 6greti-
mi yaklasimlarina gitgide daha ¢ok yer verildigi goriiliir. Ancak genellikle yabanci
dil ve ¢eviri egitimi alan 6grencilerin dogru bir okuma stratejisine sahip olmadig1
gbzlemlenir.

1.2. Okuma tiir ve stratejileri

Okuma ‘cezasiz kalmig bir kotiilik’ (Valéry Larbaud) ya da ‘kutsal bir zevk’
(Marcel Proust) olarak hissedildigi i¢in, 68renciye gore, metnin baz1 béliimleri i¢in
anlama girisin kolay olmasi, hatta hemen olmasi ve her haliikarda yakin, neredeyse
dogrudan bir olasilik olarak kabul edilmesi gerekir (Courtillon, 2003: 88; Shairi-
Momtaz, 2010: 110).

57



Giilhamum Unsal

Anlama girisi kolaylastiran bir takim okuma tiir ve stratejilerini, bazi1 kaynaklar ayni
grupta toplarken, biz onlari miimkiin oldugunca ayirt etmenin yararl olacagi kani-
sindayiz.

1.2.1. Okuma tiirleri

Okuma tiirii olarak Andreu (1990: 85) ve Korkut (2004: 88) en az ii¢ okuma tiirii
belirler:

-genel okuma: sadece metnin iletisini yakalamak i¢in dikkatli ve yogun bir sekilde
yapilan okuma tiiriidiir. Metnin genel anlamini yakalamay1, amacini anlamay1, nite-
ligini onaylamayi, zorluklarin1 saptamay1 saglar.

-segerek okuma: sadece aranan bilgileri isaretlemek, se¢cmek i¢in yapilan okuma
tiridiir.

-detayl, titiz ya da ¢6ziimlemeli okuma: etken halde, not alarak, daha yavas, higbir
seyi atlamadan yapilan okuma tiiriidiir. Burada onaylamak i¢in dogrulamak, belir-
lemek icin aydinlatmak, se¢mek i¢in ¢oziimlemek s6z konusudur.

1.2.2.0kuma stratejileri

Okuma alaninda anadilde oldugu gibi yabanci dilde de pek ¢ok strateji lretildigi
goriiliir. Bu strateji tiirlerinin sinif i¢i gdzlem, goériisme ve yliksek sesle
diistinme/okutma tekniklerinden hareketle gelistirildigi varsayilir. Cornaire (1999:
40) 6grencinin ihtiya¢ durumunda bagvurdugu ve okuma 6gretiminde kullanilabilen
geleneksel stratejileri soyle agiklar:

-genel okuma: metnin ig¢erigi hakkinda fikir sahibi olmak i¢in hizlica géz gezdirme
stratejisidir.

-se¢ici okuma: metnin 6ziinli ya da verilen belli bir bilgiyi yakalama stratejisidir.
Secici okuma s6z konusudur. Metin hizlica taranarak i¢inde gegen bilgilere ulasilir.

-elestirel okuma: ayrinti ve agikliga bagli olan ve metnin biitiinciil okunmasini
gerektiren stratejidir. Bu tiirden okuma yorum gerektirebilir. Ciinkii okuma edimi
anlama ve yorumlama gibi ¢ift yonlii bir etkinlik icerir (Courtillon, 2003: 90).

-yogun ya da ayrintili okuma: bilgiyi en iist diizeyde akilda tutmay1 amaglayan ve
gereken dikkati saglayarak, neredeyse metni ezbere doniistiirebilen stratejidir (Cug-
Grucca (2005: 169).
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-zorlugu atlama: bilinmeyen bir 6ge lizerinde durmadan, takilmadan ge¢me strate-
jisidir.

-baglam1 kullanma: bilinmeyen bir sézciiglin anlamin baglamdan ¢ikarma strateji-
sidir. S6z konusu strateji telafi edici ya da bilissel strateji olarak da adlandirilir
(Cornaire, 1999: 43).

-¢ikarim yapma: yazarin sdylemedigi seyleri bilmek ve satir aras1 okumayabilme
stratejisidir. Ayrica s6z konusu strateji 0grenciye metinde var olan anlam bulanik-
liklar1 ve tutarsizliklari kesfetme ve ¢6ziimlemeye de yardimci olur.

-Onceki bilgileri kullanma: daha 6nce 6grenilmis gondergesel, metinsel, dilbilgisel
vb. bilgileri uygulamaya koyma stratejisidir.

-nesnellestirme: nesnel olarak 6znenin okuma etkinligini kontrol etmesini gerekti-
rir. Ogrenci amag, ihtiya¢ ve ilgisine gore bildigi seyi degerlendirir. Okumanin
sonunda, yeni bilgilerin biitlinlesmesiyle ve sonug olarak bilissel yapinin yeniden
olusumuyla varilan bir etkinlik yonetim bigimi s6z konusudur.

-defter tutma: okumaya kesif yoluyla yaklasildig1 zaman, akilda tutulamayan ve
onemli goriilen sozciik, tiimce ve dilbilgisi kurallarini not almak i¢in bir not defte-
1i tutma stratejisidir.

-anlam kesfi: bilinmeyen bir sézciik karsisinda bu sézciigiin anadili ya da bildigi
baska bir dildeki sozciige benzeyip benzemedigini kendi kendine sorarak, eger bag-
lam anlamaya yardim edebilirse, 6ncelikle sdzciigiin anlamim kesfetmeye caligmak
gerekir. Eger tatmin edici bir anlam bulunmazsa, sézciik de tlimceyi anlamak igin
onemli ise, o zaman bir sozliige bakmak gerekir. Ama biitiin sozciikler temel anla-
m1 anlamak i¢in ayni 6neme sahip degildir. Baglangigta betimleme tiiriinden ayrin-
t1 igeren sifatlar1 bir kenara birakmak gerekir.

-¢eviri: yabanci dilde okunan bir metni asla dizgeli olarak ¢evirmemek gerekir
(Courtillon, 2003: 88). Bastan sona, bilinen sozciiklerden hareketle, anlami1 bulma-
ya calisarak metni okumak gerekir. Okuma bir biitlin olusturan paragrafin ya da bir
tiimce grubunun sonuna kadar siirdiiriilmelidir. Anlam belirsiz de olsa, metin hak-
kinda belli bir fikir verir. Anlam tatmin edici sayilincaya kadar, geriye doniisler
yapilir, her tiimce tekrar okunur. Ancak 6grenmenin baginda bazi anlam bulaniklik-
lari1 hos goérmek gerekir, yoksa bir metni sonuna kadar okumak imkansizlasir.
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-metne gore strateji degisligi: stratejiler okuma hizi edinmeyi saglar ve iyi bir oku-
yucu olmak i¢in gereklidir. Ancak her metne gore okuma stratejisi degisebilir.
Ogrenci belli bir metin tiiriinden beklenen seyi ve metnin yapisini, bilgilerin, fikir-
lerin diizenlenigini kavrama yeterliginde olmalidir. Bir gazete okumakla bir bilim
kurgu kitaba, bir siir, bir roman, bir makale, bir ilan okumak ayn1 olmayacak, ¢iinkii
anlama ulagma ayni olmayacaktir.

Ayrica, bu strateji listesine bazi arastirmacilar 6ngorii, 6zetleme, birbirine benzeyen
sozctikleri kesfetme, dnek, sonek, metnin ana fikrini bulma gibi stratejileri de ilave
eder.

1.3.Calismanin amaci

Ceviri 0gretimi alanina katki saglamasi planlanan bu ¢alismada, sormaca teknigi
uygulamasiyla, Marmara Universitesi, Fransizca Miitercim-Terciimanlhik Boliimii
Ogrencilerinin okuma anlama becerisini etkileyen etkenlerin ne oldugu arastirilmig-
tir. Bu amagcla ‘bir metni anlamaniz1 etkileyen etkenler nelerdir?’ sorusuna yanit
aranmistir.

2. Yontem

Calismada arastirma yontemi olarak nicel ve nitel arastirma modelleri kullanilmig-
tir. Arastirma evrenini olusturan 6grencilerin okuma anlama becerilerini etkileyen
etkenleri saptamak oldugundan ¢alisma tarama modelinde betimsel bir niteliktedir.

2.1.Calisma evreni

Arastirma evrenini 2014-2015 akademik yilinin bahar yariyilinda, Marmara Uni-
versitesi Fransizca Miitercim-Terciimanlik Bolimii’'nde 3. ve 4. sinifta 6grenim
goren 20 6grenci olugturmaktadir.

2.2.Veri toplama araci ve analizi

Aragtirmada veri toplama araci olarak, aragtirmaci tarafindan hazirlanan sormaca
teknigi kullanilmistir. Arastirma evrenini olusturan 6grencilerin okuma anlama
becerilerini etkileyen etkenlerin ne oldugunu saptamaya yonelik bu ¢alismada, sor-
macada {li¢ kisimdan olusan bir kapali u¢lu sorunun igerik analizi yapilmis ve bul-
gular ylizde alinarak degerlendirilmistir.
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3. Bulgular

Her metnin anlamina her 6grencinin kolaylikla giremedigi, dolayisiyla da dogru
ceviri yapamadigi bilinir. Cilinkii okudugunu dogru anlama giidiilenme ve yogun-
lasma gerektirir. Okuma anlama becerisinde Ogrencilerin dikkatli okumadiginda
kolaylikla karistirabilecegi, yanilabilecegi, anlam tuzagina diisebilecegi pek ¢ok

etken vardir.

S6z konusu etkenleri arastirmaya yonelik sormacada yer alan ‘Bir metni anlamini-
z1 etkileyen etkenler nelerdir?” sorusuna, arastirma evrenini olusturan 20 6grencinin
verdigi yanitlardan elde edilen veriler ylizde degerleriyle tablo 1°de gosterilmistir.

Tablo 1: anlamay1 etkileyen etkenler

Bir metni anlaminiz: etkileyen etkenler nelerdir?

Ogrenci sayis1| Yiizde
Dile bagh etkenler.
bilinmeyen sozciikler 17 % 85
esyazimli sozciik ve sdzciik gruplari 15 % 75
essesli sozciik ve sozciik gruplari 15 % 75
eksiltili ve kapali kullanimlar 17 % 85
dilbilgisel eksiklikler (kip, zaman, ¢ekim, kural..) 18 % 90
Metne bagh etkenler
metnin tird 16 % 80
metnin igerigi 14 % 70
metnin bigemi 15 % 75
metnin dil tiirli (seckin, standart, giinliik, argo, teknik...) 18 % 90
metnin amaci 12 % 60
Ogrenciye bagh etkenler
yabanc1 dilde okuma isteginizi yeterli buluyor musunuz? 13 % 65
yabanci dilde okuma aligkanliginizi yeterli buluyor musunuz? 13 % 65
dil diizeyinizi metni anlamaya yeterli buluyor musunuz? 15 % 75
diinya bilginizi metni anlamaya yeterli buluyor musunuz? 14 % 70
okuma stratejisi kullantyor musunuz? 13 % 65
hasta, yorgun, uykusuz vb. olusunuz anlamanizi etkiliyor mu? 15 % 75
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Tablo 1’de de goriildiigli gibi, okuma anlamay1 etkileyen etkenler dile, metne ve
ogrenciye bagh etkenler olarak ortaya ¢ikmuistir.

Dile bagl etkenlere iliskin elde edilen verilere gore, bilinmeyen sozciikler ile eksil-
tili ve kapali anlatimlar % 85 oranla ayni yiizdeyi paylasirken, esyazimli ve egsesli
sozciikler % 75’1, dilbilgisel eksiklikler ise en yiiksek oranla % 90’1 olugturmustur.

Metne bagli etkenlere iliskin elde edilen verilere gére, metnin tiiri % 80, igerigi %
70, bigemi % 75, dil tiirii % 90, amaci1 % 60 oraninda saptanmistir. Anlami en ¢ok
giiclestiren etkenin % 90°lik oranla dil tiirii oldugu goriilmiistiir.

Ogrenciye bagl etkenlere iliskin elde edilen verilere gore, yabanci dilde okuma
aligkanlig1, okuma istegi ve okuma stratejisi kullanma orani1 % 65 olarak ¢ikmustir.
Okuma anlama becerilerini etkileyen dil diizeyi % 75, fiziksel etkenler (yorgunluk,
uykusuzluk, hastalik vb. ) % 75 oraninda ¢ikarken, diinya bilgilerinin anlamalarini
etkileme oran1 % 70 olarak saptanmistir. Anlasildig iizere dil diizeyi ve fiziki etken-
ler 6grencilerin okuma anlamalarini etkileyen en 6nemli etkenler olarak bulunmus-
tur.

4. Sonuc ve Oneriler

Okuma anlama becerisinin metni olusturan biitiin 6geleri ¢oziimlemek ve anlami
yeniden olusturmak i¢in bir ¢aba gerektirdigi kanisindayiz. Cilinkii her metin, metin-
lerarasi bir 6zellik tagir. Anlama siireci 6grencinin diinya bilgisi, konu bilgisi, hedef
dilin sozciiksel, dilbilgisel bilgisi, baglamsal ipuglar gibi pek ¢ok etkene baglidir
(Conseil de I’Europe, 1993: 16). Bu ¢alismada elde edilen verilere gore, s6z konu-
su okuma anlama becerisini etkileyen etkenler dile, metne ve dgrenciye bagl etken-
ler olarak saptanmis ve anlam siirecini etkileyen etkenlerle ortiistiigli gézlemlen-
mistir.

1.Dile bagh etkenler:

Dile bagh etkenlere iligkin elde edilen verilere gore, 6grencilerin % 90 gibi ¢ok
biiyiik bir oran dilbilgisel kurallarin (kip, zaman, ¢ekim, kurallar vb.) anlamay1 zor-
lastirdigi dile getirmistir. Bunun yam sira egyaziml ve essesli sozciikler, eksiltili
ve kapali anlatimlarin da anlamayi etkileyen etkenler arasinda oldugu saptanmustir.
So6zcenin anlamina ve degerine baglh zorluklara esyazimli ve essesli sozciik ve soz-
ciik gruplari, bir bagka deyisle bigim benzerligi ve 6zdesligi olan tuzaklar da ekle-
nince anlamanin daha da zorlasacagi kanisindayiz. Ayrica yazili iletisimin, sozlii
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iletisim durumunu destekleyen kolaylastirict 6gelerden yoksun olmasi nedeniyle,
eksiltili ve kapali kullanimlarin da okuma anlama becerisinde ¢ok biiyiik bir dikkat
gerektirdigini diisliniiyoruz.

2. Metne bagl: etkenler:

Metne bagli etkenlere iliskin elde edilen verilere gore, anlamay1 en ¢ok giiglestiren
etkenin % 90’11k oranla dil tiirii (seckin dil, standart dil, giinliik dil, argo, teknik...)
oldugu saptanmistir. Her metne goére degisebilen dil tiirli, anlamay1 giiclestiren
etkenlerin basinda yer almaktadir. Bu durumun 6grencinin dil diizeyine ve okuma
aligkanligina bagli oldugunu diisiiniiyoruz. Metnin tiiriiniin % 80, igeriginin % 70
ve bicemin % 75 oraninda anlamay: etkileyen onemli etkenler arasinda yer aldigi
goriilmistiir. Birbiriyle yakin iligki i¢ine olan s6z konusu bu etkenlerin birbirine ¢ok
yakin oranda kendini géstermis olmasi, yanitlarin kendi iginde tutarli oldugunu gos-
termistir. Ayrica metnin amaci, diger etkenlere gore diisiik diizeyde olsa da, %
60’11k oranla anlamayi etkileyen etkenler arasinda bulundugu saptanmustir.

3.0grenciye bagl etkenler:

Ogrenciye bagli etkenlerde elde edilen verilere gore, yabanci dilde okuma aligkan-
lig1, okuma istegi ve okuma stratejisi kullanma % 65 oraninda esit olarak saptan-
mistir. Birbirini etkileyen s6z konusu bu etkenlerin esit oranda ¢ikmasi 6grencilerin
yanitlarinda bir tutarlilik oldugunu gostermistir. Ayrica 6grencilerin diinya bilgileri
de okuma anlama becerilerini etkileyen etkenler arasinda kendini hissettirmistir.
Ayrica, Ogrencilerin dil diizeyleri ve yorgunluk, uykusuzluk, hastalik, vb. fiziki
etkenler anlamayi etkileyen en 6nemli etkenler olarak % 75 oraninda ortaya ¢ik-
mistir. Kanaatimizce 6grencilerin gegici rahatsizlik durumlari giidiilenme ve yogun-
lasmalarini etkilemekte, dogru anlamalarini gii¢lestirmektedir.

4.1.0neriler

Okuma anlama becerisini gelistirmede en biiyiik gorevin, 6grencileri miimkiin olan
en kisa siirede seviyelerine, ilgilerine ve zevklerine gore metin se¢erek okuma duru-
muna sokarak, anlami kesif yoluyla buldurarak arabulucu roliinii iistenen 6gretme-
ne distiigh kanisindayiz. Bu anlamda okuma bir bulus gorevi, yaratici bir etkinlik-
tir. Bu durumun Courtillon (2000: 130-135)’un ‘anlama, miimkiin oldugu o&lgiide,
ogretmenin acgiklamalariyla degil de kesif yoluyla yapilirsa daha etkili olur’ s6zle-
riyle ortlistiigii gortiliir.
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Okumay1 bilmek, oOncelikle dogru okuma stratejileri kullanmay1 gerektirir.
Stratejiler okuma hiz1 edinmeyi saglar ve iyi bir okuyucu olmak igin gereklidir.
Dogru anda dogru strateji segmek, her metne gore stratejiyi degistirmek oldukca
onemlidir. Okuma edimini edilgen bir etkinlik algisindan ¢ikararak, 6grencileri
aktif kilmak ve dncelikle okumay1 6greten stratejileri 0gretmek gerektigi kanisin-
day1z.

Ogrencinin derse giidiilenmesi icin, dil 6gretimi ve ¢eviri derslerinde gercek hayat-
ta kullanilan, dili oldugu gibi yansitan, 6grencilerin dil diizeylerine uygun, 6zgiin
metinler kullanmak yararli olur kanisindayiz. Son yillarda 6gretim materyallerinde
ozgiin metinlere bagvuruldugu gozlemlenir. Ornegin Taxi! 1,2,3 dgretim kitabinda
bilgilendirici (la vie en solo: article de Libération, s. 22-23-Taxi!3), anlatimct (les
coins des artistes, poéme: J. Prévet, s.27-Taxi!l / A chacun son style, extrait de
Lapinot, s.88-Taxi! 2 / mon pére, ce héros: immigration italienne: Frangois
Cavanne: s.12-13-Taxi!3), islemsel (A mi-temps, s. 44-Taxi!2) ve ¢ok-arach (e-
mail:correspond@ance, s.16-17-Taxi!1) gibi metin tiirlerinden olusan 6zgiin metin-
lere rastlamak miimkiindiir. S6z konusu 6zgiin metin tlirlerini farkli dil diizeyleri
yansitmasi bakimindan olduk¢a énemli buluyoruz. Ancak, Giilmez (1993: 115)’in
belirttigi gibi, ‘metnin 6zgiinliigiinden ¢ok, metin sayesinde gelistirilen iletigim
0zgilin olmalidir’ kanisindayiz.

Metinde gecen gorsel, bigimsel, anlamsal, agiklayici ipuglarini kullanarak ¢éziim-
leme etkinlikleri yapilabilir. Her metne gore farkli ¢oziimleme c¢izelgesi, tablosu,
grafigi vb. hazirlanabilir. On okuma safhasinda okumay1 yénlendirebilecek bazi
o0zel olgiitlerin yer aldig1 bir tablo (bkz. Tablo 2) hazirlamanin yarar1 olacagi kani-
sindayiz. Bu 6l¢iitler soyle belirlenebilir:

Tablo 2: 6n okuma 6lg¢iitii

Tleti tiirii: bir mektup, roman, gazete makalesi...

Dil tiirii: seckin dil, giinliik dil, 6l¢iinli dil, argo, teknik...

Gonderge tiirti: adillarin, dolayli anlatimlarin géndergeleri nelerdir?, elestirdikleri, begen-
dikleri nelerdir?...

Alict tiirti: ileti kime yonelik?, alict iletide var nu?...

Gonderici tiirii: gonderici bir kisi mi? grup mu?, kendinden s6z ediyor mu?, nasil biri? fik-
rini syliiyor mu?...

Arastirmacilar 6grencileri diistinmeye tesvik eden, iletisim yetisinde pek ¢ok etke-
nin bilincine vardiran, okuma anlamay1 gelistiren, ¢evirinin de temelini olusturan
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metin ¢oziimlemelerinde bu tabloyu kullanma aliskanliginin énemli oldugunu vur-
gulamaktadir.

Dabha ileri seviyelerde derin, ¢ozlimleyici, titiz, detayl bir okuma stratejisini gerek-
li kilan bir okuma 6rneginden hareketle birkag alistirma tiirii verilebilir (Conseil de
I’Europe; 1993: 68):

- metni telgrafa doniistiirme: (yazmak icin anahtar sdzciiklerin segilmesi) [6n bil-
gilerin kullanimz; yapi; bilgi yinelemesi]

- pargalara ayrilmis metni tekrar olusturma: [yapi]

- baglayicilar gosterme: (noktalama isaretleri, baglama sozciikleri) [yapi]

- ilk ve son sozciikleri, tiimce basini ya da sonunu okutma ve paragrafin i¢erigini
tahmin ettirme: [0n bilgileri kullanma]

- bilinmeyen sozciiklerden olusan bosluk tamamlama aligtirmalari: [bilgi yinele-
mesi]|

- metinde alt1 ¢izili bilinmeyen sozciiklerin anlamini tahmin etme: [bilgi yinele-
mesi|

Bu tiir alistirma ve etkinliklere 6grencilerin en ¢ok zorlandigi dilsel ve metinsel
alanlarda yer vererek okuma anlama ve ¢eviri edincini gelistirmenin miimkiin oldu-
gunu soyleyebiliriz.
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