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ANLATIMA ETKIiSI

Meltem Aktas

Ozet
Bu ¢alismada, Diller Icin Avrupa Ortak Basvuru Metni nin olusturdugu Avrupa Dil
Gelisim Dosyasi Projesi A2 diizeyi yazili anlatim becerisinin yaratici yazma yak-
lasimi agisindan gelistirilmesi incelenmigtir.
Nitel ve nicel arastirma boyutuna sahip olan ¢alisma, Izmir Ekonomi Univer-
sitesinde Ogrenim goren Italyanca A2 diizeyi lisans égrencilerinin katilimiyla
gergeklesmistir. Calisma, Avrupa Dil Gelisim Dosyasinin kavramlari tiimel deger-
lendirme, 0z degerlendirmeyi kapsayan yaratici yazma siireci olusumlarinin nicel
olarak on test ve son test istatistiksel degerlendirmesini icermektedir. Bunun yani
swra 6grencilerin yazili anlatim becerilerinin olgiilmesi amactyla on test ve son test
olarak Avrupa Dil Gelisim Dosyasi A2 diizeyi yazili anlatim 6z degerlendirme
olcegi uygulanmistir. Nitel agidan ise, A2 diizeyinde olusturulmus yazma c¢alis-
malari, ALTE onayli Perugia Universitesi (Universita per Stranieri di Perugia)
CELI 1 - A2 diizeyi yazma olcegi kullanilarak 6n test ve son test olarak deger-
lendirilmigstir.
Calismanin nicel sonuglarina gore ogrencilerin yazma stireglerini ve yeterlik
algilarim etkin hale getirdigi goriilmiistiir. Nitel sonuglarda ise ogrencilerin, A2
diizeyine uygun olarak olusturduklar: yazma iiriinlerinde dilsel gelisim gésterdigi
ortaya ¢ikmigstir.
Anahtar sozciikler: Yabanci Dil (jg'retimi, Diller i¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni,
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THE EFFECT OF CREATIVE WRITING ON
ACHIEVEMENT AND ON WRITING SKILL IN
FOREIGN LANGUAGE TEACHING

Abstract
This study is amining at evaluating A2 level Writing ability based on creative
writing approach of European Language Portfolio in Common European
Framework.
The study which has traits of quantitative and qualitative research, is carried out
with the participation of italian A2 level graduate students of Izmir University of
Economics. The study contains the quantitative statistical evaluation of pre-and
post-test in creative writing processes which include the notions of European
Language Portfolio: self assessment and portfolio assessment. with the aim of qual-
itative evaluation of the competence perception of A2 level writing ability of learn-
ers, A2 level writing ability of the checklist of European Language Portfolio is also
applied, as pre-and post-test. Written narrative works, which are developed accord-
ing to A2 level, are evaluated with Perugia University (Universita per Stranieri di
Perugia) A2 Writing Scale certified by ALTE.
Quantitative results of the study suggest that the writing processes and the compe-
tence perception of learners became effective. Also qualitative results signify that
the learners, after performing their narrative written works in A2 level, developed
their linguistic competence.
Key words: Foreign Language Teaching, Common European Framework,
European Language Portfolio, Teaching Creative Writing, Portfolio and Self

Assessment
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1. Giris

Gliniimiizde bir¢ok bireyin ikinci yabanct dil 6gretimi baglaminda Ogrenme
etkinligini gergeklestirmesi, uzun bir siiredir dgretilen Ingilizce, Fransizca ve
Almancadan bagka dillerin etkin 6gretimi gereksiniminin dogmasina neden
olmustur. Bu nedenle niifus agisindan en ¢ok kullanilan italyanca, Ispanyolca, Rusc¢a
ve Cince gibi dillerin tercih edildigi goriilmiis, belirli 6l¢iitlere oturtulmus 6gretim
stireclerinin daha etkin bir sekilde, s6z konusu diller i¢in de saglanmas1 geregi 6nem
kazanmistir. Avrupa Dil Gelisim Dosyasini temel alan projelerin ingilizce, Fransizca,
Almancanin yabanci dil olarak 6gretimi hedeflenerek yapildigi gézlemlenmistir.

Italyancanmn yabanci dil olarak &gretilmesinde &grenci Kitlesinin zaman iginde,
yavas da olsa geng niifusa dogru kaydigi gozlemlenmektedir. Dinamizm ve yenilik
kavramlariyla biitiinlestirilen gengler, Italyancanin yabanci dil olarak ogretimi
siirecinde ¢esitli sorunlarla kars1 kargiya kalabilmektedir.

Dort temel dil becerisinin gelistirilmesine yonelik etkinlikler giinlimiizde yabanci
dil 6gretim programlarinin olusturulmasinda onemli bir yere sahiptir. Dil
becerilerinin d6gretiminde son halka olarak goriilen yazma becerisi 0grencilere en
zor gelen dil becerisi olarak gosterilmektedir (Byrne, 1993; Della Casa, 2001;
Demirel, 2007). Konusmadan farkli olarak, yazma becerisinin okulla birlikte
baglayan ve devam eden 6grenme siireciyle 6grenilmesi sdz konusu belirlemelerin
temelini olusturmaktadir.

Yazma becerisinin ¢ogunlukla dil becerilerinin son halkasi olarak anlagilmasi, s6z
konusu becerinin gelistirilmesine konusma becerisinin gelistirilmesi kadar 6nem
verilmedigini gostermektedir. Bununla birlikte so6zli iletisimde yapilan dil
yanlislart hosgorii ile karsilanirken, yazili iletisim kurmada ayni hosgorii
gosterilmemekte, yazma becerisinin ¢ogunlukla dilin dogru ve diizgiin kullanimina
onem veren mekanik bir slire¢ ve somut bir degerlendirme araci olarak
algilanmasina neden olmaktadir. (Demirel, 2007:109).

Halbuki yazma becerisinde, 6grencinin bilissel, duyussal, toplumsal ve iletisimsel
dogasina ait siireclerinin 6gretim ortamina baglanmasi gerekliligi yadsinamaz bir
durum olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Glintimiizde irlin temelli yaklasimdan ¢ok siire¢ temelli yaklagimin, 6grencilerin
daha da fazla 6gretim siirecine katilmasini, 6zerklik, dzfarkindalik, 6grendiginin
sorumlulugunu alma, giidiilenme, kiiltiirler arasi deneyim, elestirel ve yaratict
diisiinme kavramlarm tesvik ettigi goriilmektedir (Oral, 2003). Diller igin Ortak
Avrupa Bagvuru Metni ve Avrupa Dil Gelisim Dosyasinin vurguladigi s6z konusu
kavramlar (Mariani, 2004), yazma becerisi boyutunda da 6gretim programlarinda
dikkate alinmasi gereken noktalardir.

Yaratict Yazma Siireci olarak ortaya konan Stire¢ Temelli Yaklasim, 6grencilere
kendilerini daha ozgiir ifade edebilme, hedef dilin kullaniminda yeterli olma
firsatin1 vermektedir (Serafini, 2002:212).
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Boylece ara¢ gelistirme ilkeleri dogrultusunda ve yaratict yazma ilkeleri 1s181inda
yapilan programa yonelik ¢ogaltma ve genisletme alt tekniklerinin uygulanmasiyla
(Pegenek, 2005:88), s6z konusu ¢alismada A2 diizeyi italyanca yazma becerisinin
gelistirilmesi ve etkin hale getirilmesini igeren bulgulara ulasilmistir,

2. Calismaya Temel Olusturan Kavramlar
2.1. Avrupa Konseyi

Once Victor Hugo’nun 1867 yilinda hazirladig1 bir sergiye ait olan rehberin 6n
soziinde, daha sonra Ingiliz devlet adami Winston Churchill’in Ikinci Diinya
Savasindan ekonomik ve toplumsal agidan yipranmis ¢ikan Avrupa’nin birlesik
devletler birligi mantiginda birlesmesi yolunda 1946 yilinda yaptigi konusmastyla
temelleri atilan Avrupa Konseyi, 1949 yilinda resmen kurulmustur.

Amaglar1 arasinda dil 6gretimi ve dgretmen egitimi konusundaki gelismelere ve
yeniliklere yonelik yapilan c¢alismalari destekleyen, belirlenen temel ilkeler
dogrultusunda 6grenme /degerlendirme boyutunu uyumlu bir sekilde uygulayan
6grenme, 6gretme ve igerik agisindan tutarli 6grenci merkezli yontem bilimi iceren
uluslararas1 deneyimleri toplayan, birlestiren ve ¢ok dilli, ¢ok kiiltiirlii bir Avrupa
toplumu olusturmay1 hedefleyen Avrupa Konseyi, egitim alaninda yetmisli yillardan
itibaren yogunlasarak oOncelikle dil 6grenme amaclarmin ve dil &gretiminde
diizeylerin belirlenmesine yonelik ¢alismalari baglatmigtir (Trim, 2001:1).

2.2. Diller icin Avrupa Ortak Basvuru Metni

Kapsamli, saydam ve tutarli olma ilkeleriyle Iletisimci Yaklagimi temel alan Avrupa
Konseyi biinyesinde olusturulan Diller igin Avrupa Ortak Basvuru Metni cok
amagli, esnek, agik, dinamik, kullanici dostu ve kesin yargilari olmama 6zelliklerine
sahip tilkeler aras1 bir belgedir (Avrupa Konseyi, 2006:8).

Diller I¢in Avrupa Ortak Basvuru Metninin kullanim alanlari dil 6grenme
programlarinin planlanmasinda yasam boyu o6grenme ilkesinden hareketle
yapilmasi, dil 6greniminin belgelendirilmesinde sinav program igeriklerinin goz
onlinde bulundurulmas: ve olumsuzdan g¢ok olumlu degerlendirme o&lgiitlerinin
kullanilmasi olarak belirlenmistir.

Diller I¢in Avrupa Ortak Basvuru Metninin 6grencileri dgretim yontemi yani sira
ogrenim siireclerinin sonuglar1 hakkinda da bilgilendirme giiciine sahip olmasi, dil
Ogretimine yaptig1 en énemli katkilardan birisi olarak géze carpar.

Yetmigli yillarin bilgilerine dayali yakin zaman kadar kullanilmakta olan ve her
iilkenin kendine gore gelistirdigi dil diizeyleri yerine Avrupa’da kullanilmak tizere
yabanc1 dil gretiminde ortak diizeyler belirleyen Diller I¢in Avrupa Ortak Basvuru
Metni, tlkeler arasi 6l¢iitlerin olusmasini saglamistir (Toklu, 2007:82). S6z konusu
diizeyler asagidaki sekilde gosterilmektedir:
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Sekil 1: “Dil Diizeyleri” (Avrupa Konseyi, 2006:26)

A B C
Temel Kullanict Bagimsiz Kullanict Deneyimli Kullanici
Al A2 B1 B2 Cl C2
Giris ya da Araya da Esik diizey fleri ya da Ozerk Ustalik
Kesif temel bagimsiz
gereksinim

Diller igin Avrupa Ortak Basvuru Metninin dil 6gretimine getirdigi diger bir
yenilik, 6grencinin kendisini ve dilsel becerilerini degerlendirmesi anlamina gelen
0z degerlendirme 6zelligidir (Toklu, 2007:86-87). Yapilan ¢aligmalar 6grencilerin
hedef dilde, ¢ok yiiksek hedeflerinin olmamasi durumunda, 6z degerlendirmenin
ogretmen tarafindan yapilan degerlendirmeyi tamamlayici bir nitelige sahip
oldugunu ortaya koymustur. Oz degerlendirmenin etkinligi, yeterlilik dlciitlerini
acikca belirleyen tanimlara gore yapildiginda ve/veya degerlendirme belli bir
deneyimle baglantili oldugunda artar.Ogrenciler ile 6gretmen degerlendirmesi ve
sinavlarmin ile iliskilendirilmesi etkinligin daha da arttirilmasia yardimet olur. Oz
degerlendirmenin temel amaci giidiileyici ve farkindalik unsurlarini yaratici bir arag
olarak kullanilmasidir.

Bu cercevede Ogrencilerin gliglii yanlarini takdir edebilmelerine yardimei olur,
zay1f yonlerini fark etmelerini ve 6grenmelerini daha etkin yonlendirmelerini saglar
(Avrupa Konseyi, 2006:230). Asagidaki sekilde 6grencinin Oz degerlendirme
sirasinda, yazma becerisi agisindan, kendisine yoneltecegi sorular diizeylere gore
belirlenmistir:

Sekil 2: “Yazma Becerisi Oz Degerlendirme Semasi” (Avrupa Konseyi, 2006:30-3)

Al A2 B1
Basit, kisa, drnegin Basit ve kisa not ve Bildik ya da beni
Y bir tatil kartpostali iletiler yazabilirim. kisisel olarak
A yazabilirim. Bir forma |Cok basit kigisel bir ilgilendiren konularda
7 iliskin kisisel mektup, drnegin bir yalin ve tutarli bir
Yazmak |ayrintilart verebilirim, |tesekkiir mektubu metin yazabilirim.
M ornegin adimi, yazabilirim. Deneyimleri ve
A ulusumu ve bir otel izlenimleri betimlemek
K kayit formuna icin kigisel mektuplar
adresimi yazabilirim. yazabilirim.
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Yazmak

= > Z N B

B2 C1 C2
Ilgi alanlarimla iligkin |Ac¢ik ve Acik, akici ve bigemsel
olarak genis bir konu |yapilandirilmis bir bakimdan kosullara

dizisi i¢inde agik ve
ayrmtili metinler
yazabilirim. Bir bilgi
aktararak ya da belli
bir gorise iliskin
olarak bu goriis
dogrultusunda ya da
karsit gerekgeler
sergileyen bir deneme
ya da tutanak
yazabilirim. Olaylara
ve deneyimlere iligkin
kisisel goriislerimi
vurgulayan mektuplar
yazabilirim.

metin i¢inde
diisiincelerimi dile
getirebilirim ve bakis
acimi gelistirebilirim.
Bir mektupta, bir
denemede ya da bir
tutanakta 6nemli
gordiiglim noktalari
vurgulayarak karmasik
konular1 kaleme
alabilirim. Aliciya
uygun bir bigem
benimseyebilirim.

uyarlanmig bir metni
kaleme alabilirim.
Okurun 6nemli
noktalar1 kavrayip
belleyebilmesine
olanak taniyacak agik
bir kurgu igeren
mektuplar, raporlar ya
da karmasik makaleler
yazabilirim. Bir
mesleki yapitt veya
yazinsal bir yapiti
yazili olarak
Ozetleyebilir ve
elestirebilirim.

Oz degerlendirmenin, dgrencinin bagimsiz bir sekilde grenme siirecine katilmasi
olarak acgiklanan Ogrenci odakli 6grenmede, farkindalik yaratarak, Ogrenen
ozerkliginin gergeklesmesinde dnemli bir pay1 bulunmaktadir.

Ogrenmede sorumluluk alan ve kendini yonlendirerek 6zerk hale gelen 6grenci,
yazma becerisini 0grenme siirecini 0grenme izlekleri disindaki olanaklardan
yararlanacak sekilde olusturabilir ve kendi 6grenme siirecini yonlendirebilir (Toklu,
2007:86).

Ogrenciye kazandirilan 6z degerlendirme ve ogrenen &zerkligi anlayisiyla
gergeklestirilen yazma becerisi 6grenme siireci, 6grencilerin kendi 6grenme
gereksinimlerini  belirleyip girisimde bulunarak o6grenme etkinliklerini
gerceklestirebildikleri bir siire¢ olarak tanimlanmaktadir. Ger¢ek yasamla 6grenme
arasinda kurdugu bag ile 6grenmek icin kendini stirekli glidiileyen 6grenci, boylece
yasam boyu O0grenme siirecini 6grenmede siireklilik ve yaraticilik kavramlariyla
gergeklestirir (Demirel, 2008:212; Ko¢ Erdamar, 2007:229).

2.3. Avrupa Dil Gelisim Dosyasi

Yasam boyu Ogrenme anlayisiyla 6grenciye kazandirilan 6grenen O6zerkligi, 6z
degerlendirme siireclerinde elde edilen bilgi ve becerilerin taninmasi ve
degerlendirmesi, bu yetilerin ve becerilerin hangi sartlar altinda ve deneyimler
yoluyla kazanildiginin dikkate alinmasini gerektirmektedir (Avrupa Konseyi, 2006:
210). Bu gercevede bireyin kendi dil dykiisiiniin farkli yonlerini kaydetmesine ve
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gostermesine imkan veren Avrupa Dil Gelisim Dosyasi, Diller Igin Avrupa Ortak
Bagvuru Metninin &zellikle ¢okdilliligin yayginlastirilmasini amaglamasi sonucu
uygulamakta oldugu en 6nemli projesidir (Demirel, 2005).

Avrupa Dil Gelisim Dosyasi bilgilendirme islevi ve egitsel islev olarak iki igleve
sahiptir. Bilgilendirme islevi 6grencinin dil 6zge¢misi hakkinda biitiin bilgilerin
dosyada yer almasidir. Egitsel islev ise 6grencinin 6grenme siirecindeki kararlari
kendisinin vermesine yardimci olmasiyla O6zerklige sahip olmasini, kendini
bagimsiz hisseden 6grencinin dinleme, okuma, konusma, karsilikli konusma ve
yazma olarak belirlenen becerilerde 6z degerlendirme siirecini gergeklestirmesini
saglamaktadir (Demirel, 2007:20). Bu ¢er¢evede Avrupa Dil Gelisim Dosyasinin
degerlendirme siirecinde sadece basariyr 6l¢medigi, basariya ulasmada bir amag
oldugu anlaml iletisini i¢erdigi sdylenebilir (Mariani, 2004:43).

Avrupa Dil Gelisim Dosyasi &grencinin 6grendigi dili belgelendirmesine,
belgelendirme siireciyle olusturulan sinav sisteminin de Olgiitlere sahip olmasini
saglamaktadir. Boylece siire¢ ve sonu¢ kavramlari devamli birbirini beslemekte ve
birbirini dogrular sekilde etkin 6grenmeyi gergeklestirmektedir.

Dil, dort temel beceri olarak kabul edilen dinleme, konusma, okuma ve yazma
becerilerinin islevsel biitiinliiglinden olugmaktadir (Demirel, 2007:24). Avrupa Dil
Gelisim Dosyasinda yer alan dil yeterlik alanlari dinleme, konugsma, okuma ve
yazma becerilerine gore belirlenmekte, dil becerileri anlama baglaminda dinledigini
anlama ve okudugunu anlama, konugsma becerisi karsilikli konugma ve sozlii
anlatim, yazma becerisi ise yazili anlatim olarak ii¢ asamada ele alinmaktadir
(Demirel, 2005).

Becerilerin 6z degerlendirme kavramiyla i¢ i¢e oldugu goriilmektedir. Genel ve
soyut olarak nitelendirilen her bir beceri i¢cin olumlu ifadelerle olusturulan
betimleyiciler, 6grencinin anlamasi i¢in tanimlayici, basit ve anlasilir bir sekildedir.
Betimleyicilerin igerdigi edimler araciligiyla beceriler agik hale gelmektedir.
Dinamik, biligotesi bir arag¢ olan Avrupa Dil Gelisim Dosyasi, beceriler hakkinda
cesitli araglarla ve farkli etkinliklerle adim adim farkindalik olusturarak ¢oklu bir
durumu i¢inde barindirma islevine sahiptir (Mariani, 2004:39-40).

2.4. Yabanc Dil Ogretiminde Yazma Ogretimi

1970’11 yillarda ruhbilimei ve egitbilimcilerin arastirmalart sonucu, zeka testlerinin,
mantiksal bir siralamayla zorluklar1 yenme kapasitesini 0l¢tiigii, bununla birlikte
insan zekasinin var olan iiretken yoniinii géz ardi ettigi goriilmiistiir.

Yapilan arastirmalarda (Beaudot,1977; Cropley,1969; Fattori,1968) iki farkl
diistinme seklinin oldugunu belirlemistir. Birincisi bilinen modellere indirgeyerek
sorunlarin ¢ézlimiine izin veren yakinsak diisiinme, ikincisi ise yeni bakis agilarimi
kullanarak bilgileri kontrol eden ve yaratan 1raksak diisiinmedir (Serafini,
2002:213).
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Geleneksel okul ortaminda, 6grencinin 6grendigi bilgilerle olusturulan yakinsak
diisiinme yani ¢oziimlemeli diislinmenin, yazma ¢alismalarini sikici, hareketsiz ve
donuk yaptig1 diisiiniilmektedir. Ogrencinin diisiinme siirecinde bireysel ve
toplumsal 6zelliklerini yansittig1, deneyimlerini, imgelemelerini kullandig1 iraksak
diisiinme yani biitlinciil diisiinmenin (Ergeng, 1994:39), 6grencinin duyussal ve
biligsel alanlarini harekete gegirdigi sdylenebilir.

Bu noktada yakinsak diisiinmenin yan1 sira iraksak diisiinmeyi destekleyen yazma
calismalarmin etkin yazma Ogretimini beraberinde getirmesi sonucu yaraticilik
kavrami daha da 6nem kazanir. Ogrencilerin yaratic1 yazma galismalarinda birbirini
tamamlayan yakinsak ve 1raksak diisiinmeyi harekete gecirmesi, onlarin sorgulayici
bir yaklagimla konular1 6zgiin ve farkli agilardan degerlendirip yeni bakis agilari
edinmelerini sagladig1 disiiniilebilir.

Zeka, yani yakinsak diisiinme ile yaraticilik, yani 1raksak diisiinme arasindaki
ayrim, yazma becerisi yaklagimlarina egemen olan tiriin temelli yaklagimlarin yerini
siire¢ temelli yaklagimlara birakmasini saglamigtir (Serafini, 2002:215).

Bu ¢ergevede, (Brown, 2001; Seow, 2002; White, 1989; Williams, 1989) yapilan
caligmalar, Siire¢ Yaklagiminin yazma Ogretimi c¢alismalarinda kullanilmasini
saglamistir (Diilger, 2007:377).

Stire¢ Yaklasimi, genel agidan bakildiginda, dilbilgisi iizerinde durmanin yetersiz
oldugunu savunur. Yazma Ogretiminin yazma Oncesi, yazma evresi ve yazma
sonras1 olarak nitelendirilen bir dizi asamadan olustugu goriisiinii benimseyen
yaklagimda 6grenci kendine su sorulari sorarak yazar:

1. Ne yazacagim?
2. Nasil yazacagim?
3. Yazmaya nasil baglayacagim?

Stire¢ Yaklasiminda 6grenciler anadilinde ve yabanci bir dili 6grenirken belirli bir
konuda ve zaman diliminde yazma etkinligini gerceklestirmek yerine, yazma
etkinligi araciligiyla bir konu kesfeder, 0gretmeni ve arkadaslari ile yazdig
taslaklar1 paylasir ve yazilanlar iistiine tekrar diisiinerek yeni fikirler olugturmalari
hedeflenir.

Siire¢ Yaklasimi dgrencilere iki ¢ok énemli iki destegi vermektedir: Ogrencilerin
yeni fikirler ortaya koymasi i¢in zaman ve taslaklarmin igerigi hakkindaki
geribildirim. Boylece yazma siireci, yeni fikirleri kesfetme siireci ve yeni fikirlerin
hedef dile ait bi¢cimlerde ifade edilmesi haline gelmektedir (Raimes, 1983:10).

2.5. Yabana1 Dil Ogretiminde Yaratict Yazma

Ozellikle 1980’lerden itibaren siire¢ yaklasimi etkilerinin yazma oOgretimi
programlarinda kendini gostermeye bagladigi goriilir. Bu cergevede yazma,
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O0grenmenin ve gelismenin bir yolu, ¢oziimlenen ve tanimlanabilen, belirli kurallara
bagl kalinarak diizenlenmis yaratici bir etkinlik olarak anlasilir.

Yaratict olma, yeni ve 6zgiin diistincelerle tirlinler tiretebilme anlamina gelmektedir.
Ayrica Torrance (1992) yaraticiligi, rahatsiz edici eksik 6gelerin farkina varma,
bunlarla ilgili diisinme ve varsayimlar kurma, sorunlara-aksakliklara ve bilgi
eksikliklerine duyarli olma, giicligii tanimlama ve ¢6ziim bulma, tahminde
bulunma olarak tanimlamaktadir. (Dogan, 2007:169).

Yaraticilik tiim duygusal ve zihinsel etkinliklerde, her tiirlii ugrasin ve caligmanin
icinde vardir. Yaraticilik bazen “akici diisiinme yetenegi” olarak tanimlanmakta,
giindelik yasamdan bilimsel caligmalara kadar olan alanda yapitlarin ortaya
c¢ikmasma neden olan bir siiregler biitiinii, tutum ve davranis bi¢imi olarak
aciklanmaktadir (Ozden, 2005:74).

Yaraticiligin yazma ile birlesip bir bilim dali olarak ortaya c¢ikmasi ilk olarak
Amerikan tiniversitelerinde, insancil yaklagimla yazinsal ¢alismalar1 desteklemek
amaciyla, 1920 ile 1960 yillar1 arasinda goriilen “New Criticism” adli edebiyat
akimiyla baglar (Smith, 2005:XIII).

Yaratic1 yazma denilince oncelikle edebiyat alaninda roman, siir ve tiyatro eseri
yazimi akla gelmektedir. Scholes’in (1985) “Textual Power” olarak nitelendirdigi,
okul ortaminda &grencilerin iirettigi yazma ¢alismalar1 da yaratic1 yazma olarak
adlandirilmaktadir.

Yabanci dil 6gretiminde yaratic1 yazmanin ortaya ¢ikisinin ilk olarak XIX. yiizyil
Romantizm akimmin etkisiyle oldugu soylenebilir. Rousseau’nun Emilie adh
romaninda gegen ¢cocuk kavrami, dogaya medeni bir insandan daha yakin ve toplum
tarafindan yozlastirilmamis olarak betimlenir. Rousseau’ya gore ¢ocugun dogal bir
sekilde yetismesine izin vermek en iyi egitim seklidir.

Ogrenci Merkezli Yaklasimm temelini olusturabilecek sdz konusu diisiince,
tekrarlanan aligtirmalarla becerilerin gelistirilmesini, pekistirmeyle egitimi, etkin
ogrenme ve deneyimlerin yeniden yapilandirilmasini temel alan ¢ageil “Ilerici
Egitim” anlayis1 ile birlesir. ilerici Egitim anlayisi, gelisen Amerikan kiiltiiriiniin
egitim felsefesi olarak nitelendirilmis, &grencinin egitimi siliresince geligimini
sinirlamayan, trettigi her seyi sorgulamaksizin kabul eden, milkkemmeliyetgi bir
standard1 g6z etmeyen bir bakis agisina sahip oldugu goriilmiistiir (Dawson, 2005:
21,54,55).

Yaratic1 Yazmanin temelleri Piaget’nin “Yeni Yontemler” (1971) olarak
adlandirdig1 goriislerine dayanmaktadir. Piaget cocuklarin kiigiik yetiskinler olarak
goriilmemesi gerektigini ve yetiskinlerle ayni ussal islevlere sahip olmadigini,
cocuklarm bilgiyi alabilmesi i¢in ilgilerinin tesvik edilmesi gerektigini savunur.
Geleneksel okul anlayisi etkinliklerin tiimiinii 6grenciye dayatirken, yeni okul
anlayis1 Ogrencinin ihtiya¢ ve ilgilerine dayanan dogaclama temelli ve &6zgiin
etkinlikleri barindirir (Dawson, 2005: 132).
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Piaget’nin bakis agisindan hareketle ortaya konan 6grenci merkezli 6gretimin yer
aldig1, 6grencinin ihtiyaglarini ve ilgi alanlarini temel alan ve devingen bir etkinlik
biitlinii icinde Ogrencinin kendini 6zgiin bir sekilde ifade etmesi olarak
aciklanabilen, ilerici egitim anlayigini i¢inde barindiran yaratici yazmanin amaci,
Ogrencinin kendini ifade etmesini saglamaktir (Dawson, 2005:133). Bu ¢ergevede,
Ogretim programinda yer alan etkinliklerle kendini ifade eden 6grencinin, diisiinsel
caligmalar olarak nitelenen igsel tecriibelerini tekrar yaratmasi hedeflenir.

Serafini, yaraticiligin yazma siirecini i¢sellestirme, yazma siirecinin her agamasinda
alistirma olanagi saglama, egitim ve sanatla ilgili alanlarda kullanilabilir olma,
biitiinciil 6grenmeyi saglama, isbirlik¢i ¢aligmay1 kolaylagtirma, her bir 6grenciye
farkli 6grenme olanaklarini sunma amacina sahip oldugunu belirtmektedir. Serafini
yaratict yazinin dokuz 6zellige sahip oldugunu belirtir:

“1.Kisisel deneyim ve kiiltiivel alanda 6zerk fikirler,

2. Merak hatta saskinlik uyandiran kavramlar,

3. Ozgiin bir bicem,

4. liging ve anlamli olan égelerin gelistirilmesi ve derinlestirilmesi,
5. Olay ve kisilerin mizahla anlatiimast,

6. Farkli olaylar arasinda bag kurma giicti,

7. Sorunlarin ve sorunlara uygun é6zgiin ¢oziimlerinin gosterilmesi,
8. Olaylarin ve kisilerin ozerk bir bi¢cimde degerlendirilmesi,

9. Sorunun bir ¢ok agidan ele alinmast giicii” (2002:214-215).

Yukarida sozii edilen 6zelliklerin yani sira yaratict yazinin diger 6zellikleri Internet,
coklu ortam gibi bilgi teknolojisi tirtinlerinin kullanimi ve imgeleme giicii olarak da
goriilebilir.

Egitim alaninda Ogrenci Merkezli Ogretim siireglerine kolayca uyum saglayan ve
bireysel farkliliklara ©nem veren yaraticilik (Dogan, 2007:182), yazma
etkinliklerinin gerceklestirilmesinde olumlu bir etken olarak gbze carpar. Bunun
yani sira yaratict yazma, biligsel ve iletisim becerilerin gelistirilmesi agisindan
onemli bir role sahiptir (Oral, 2003:20,26).

Balboni, siire¢ yaklagiminin yazma Oncesi, yazma siireci ve yazma sonrasi olarak
oldugunu belirtir (1998:42-43). Serafini yazma Oncesi asamanin Ogrencilerin
bilissel ve duyussal acidan yazmaya hazirlamak oldugundan bahseder. Bu
cergevede Ogrencilerin giidiilenmesi, onlara mektup, siir gibi bir bicemin ana
hatlarini ¢izerek, dncelikli olarak kendi yasant1 ve deneyimlerini yansitan ve hayal
giiciinii kullanmaya olanak veren bir baslangic Onererek veya gerceklesmesi
olanakli olmayan diissel bir durumu sunarak miimkiin oldugunu belirtmektedir
(2002:215).
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Ogrenciler beyin firtinasi, yazilacak bigceme, segilecek sozciiklere, dilbilgisi
yapilarina ve diislincelerin bir baglamda kullanilmasma iligkin ikili veya grup
caligmalart gergeklestirir (Hedge, 1991:11). Bu ¢ercevede olusturulan birinci taslak
yaratic1 yazma dgretimini olumlu ydnde etkiler (Raimes, 1983:10). Ikili veya grup
caligmasiyla gerceklestirilen yaratici yazma siireci, 6grencilerin birbirlerinin giiglii
yonlerini gbérmesini, basarilt olanlarin daha az basarili olanlarla etkilesim i¢inde
olup bilgi aktarimimi gerceklestirmelerini, siirecin 6grenci merkezli hale gelmesini
saglamaktadir (Hedge, 1991:12).

Oral yazma slirecinde dgrencilere yeterli zaman verilmesinden bahseder (2003:17).
Bu durumda birinci taslagin gozden gecirilmesi ve yazilan ikinci taslakta
degisiklikler yapilmasinin miimkiin olacagi diistiniilebilir (Raimes, 1983:11).

Yazma Oncesi siirecinde gergeklestirilen etkinlikler sayesinde dgrenciler, yazilarimi
bireyin yargilanmadigi, duygusal baskinin ve elestirilme korkusunun en aza
indirildigi, yazma istegi ve merakinin oldugu bir ortamda, grup calismasi veya
bireysel olarak yazar (Oral, 2003:16).

Sinifta yazma c¢alistayr olarak adlandirilabilen grup calismasi, yazma sonrasi
stirecte de onemli bir yere sahiptir. Olusturulan metinler yine grup icinde ya da
sinifla paylasilir (Serafini, 2002:217).

Oral, s6z konusu yazma siireglerinin tiimiinde geri bildirimin ve 6grencilere iyi bir
ornek olusturmasi ve duygudaslik yapmasi agisindan &gretmenin de ¢aligmalara
katilmasinin gerekli oldugunu belirtmektedir (2003:25).

Yazma Ogretiminin degerlendirilmesine iliskin saptamasinda ise 0gretmen etkin
ogrenmeyi destekleyen isbirligine ve paylasima dayali yazma calismalarma katilir
ve ogrencilere rehberlik ederek d6grenme siirecinin yaraticilig1 gelistiren bir siire¢
haline gelmesini saglayabilir.

Yaratict yazma siireci farkli yazim tiirlerini kapsamaktadir. Mektuplar, kisisel
Oykiiler, siirler, senaryolar, fikralar, makaleler, bilimkurgu Oykiiler, oyunlar ve
duvar yazilar1 bunlarin arasinda yer alabilir. Kirby ve Liner yazinin seklinden ¢ok
icerigine ve timdengelim yoluyla olusturulmasmna Onem verilmesini
savunmaktadir. Bunun 6grencilerin yaraticilik yetilerinin siirekli gelisim icinde
olmasindan kaynaklandigimi belirtmektedir (Oral, 2003:16,23).

3. Uygulama

Yukarida verilen bilgiler 1s1ginda “Diller Icin Avrupa Ortak Basvuru Metnini temel
alan, Avrupa Dil Gelisim Dosyasi A2 diizeyi yazma becerisi dlgiitlerine gére
olusturulan yaratict yazma yaklagimi siireclerinin kaynastirildigi Italyanca ogretim
programi araciligiyla, Italyanca é3renen iiniversite Ogrencilerinin basart
diizeylerine gore yazili anlatim ¢alismalarvmin niteligi nasildir? Yaratict yazma
yaklasimimin siire¢ olusumlart ve Avrupa Dil Gelisimi Dosyast A2 diizeyi Yazil
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Anlatim Oz Degerlendirme Olgegi ne derece gerceklesmistir?” sorularina yanit
bulmak amaciyla s6z konusu ¢alisma yapilmustir.

Calisma grubu olarak Diller I¢in Avrupa Ortak Basvuru Metnine gére (Avrupa
Konseyi, 2006:30-31) A2 diizeyinde olan Izmir Ekonomi Universitesi 3. siif lisans
programi dgrencileri secilmistir. Verilere ulagilabilirlik, geri doniisiim, tutumluluk
ve denetimin saglanmasindaki giicliikler, siiregelen program akisini aksatmama,
zamani etkili kullanma gibi nedenlerden dolayi, calisma evreni se¢me yoluna
gidilmistir. Arastirmanin drneklemini izmir Ekonomi Universitesi Yaz Okulunda
A2 diizeyi Italyanca dersi alan lisans Ogrencileri olusturmaktadir. Orneklemin
evreni temsil oraninin %1,4 oldugu belirlenmistir. Calismanin denel islem bolimii
yaz okulunun &gretim siiresi olan ve bir akademik doneme denk olan 7 haftada
gerceklestirilmistir. Boylece yazma becerilerinin gelistirilmesine yonelik yapilan
calisma, yaratici yazma siirecleri ve Avrupa Dil Gelisim Dosyasinin temel dayanak
noktast olan &z degerlendirmeyle Italyanca yazma ogretimine katkisini
degerlendirmistir.

Caligmada nicel ve nitel arastirma modelleri birlikte kullanilmistir. Nicel arastirma
modeli dogrultusunda 6n test ve son testi iceren deneysel desene yer verilmistir.
Buna bagli olarak nicel veri toplama araglart uygulanmustir.

Bunlardan ilki Yazma Oncesi - Yazma Siireci - Yazma Sonras: alt 6lceklerini igeren
Yaratict Yazma Yaklasimi A¢isindan Yazma Becerilerinin Gelistirilmesine Y onelik
Degerlendirme Olgegidir (Maltepe, 2006). Olgek gecerlik, giivenirlik, kullanislilik
acisindan Kolmogorov- Smirnov Uygunluk Testi ile stnanmistir. Diger nicel veri
toplama araci ise Avrupa Dil Gelisim Dosyast A2 diizeyi yazma becerisi Oz
degerlendirme Olcegidir (Milli Egitim Bakanligi, 2003).

Nicel veri araglarimin 6n ve son test olarak uygulanmasiyla elde edilen sonuglar
istatistiksel acidan aralarindaki fark ve dgrencilerin her maddeye verdigi cevaplarin
dagilimi incelenmistir.

Nitel veri aract olarak ise, Avrupa Dil Gelisim Dosyasi A2 yazma becerisi
dlciitlerine uygun olusturulan “Una Lettera dall’Italia”—“italya’dan bir Mektup”
adli kompozisyon konusu kullanilmistir. On ve son test olarak uygulanan
kompozisyon konusu, ALTE (Association of Language Testers in Europe) onayl
Perugia Universitesi (Universitd per Stranieri di Perugia) italyanca A2 diizeyi
(CELI 1) Kompozisyon Degerlendirme Olgegiyle, iki 6gretim gorevlisi tarafindan
degerlendirilmistir. Elde edilen sonuglarin istatistiksel agidan arasindaki fark ve
ogrencilerin her maddeye verdigi cevaplarin dagilimi incelenmistir. Boylece arag
gelistirme ilkeleri dogrultusunda ve yaratici yazma ilkeleri 1s1ginda yapilan
programa yonelik ¢ogaltma ve genisletme alt tekniklerinin uygulanmasiyla
(Pecenek, 2005:88), A2 diizeyi italyanca yazma becerisinin gelistirilmesi ve etkin
hale getirilmesini igeren bulgulara ulasilmistir.
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4. Bulgular

Elde edilen birinci bulguda 6grencilerin programa baslamadan 6nce ve program
sonunda uygulanan Kompozisyon Yazma Siireglerini Degerlendirme Olgeginin
Yazmaya Hazirlik alt Olgeginden aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamalar
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gosterdigi goriilmiistiir. Problemin ¢ozimii
icin iliskili 6rneklemler i¢in t-test (paired samples T-Test) ¢oziimlemesi yapilmustir.
Bulgular asagidaki tabloda verilmektedir:

Tablo 1: “Yazmaya Hazirlik Siirecinin Karsilastirilmasi”

Olgiimler: (Kompozisyon N | Aritmetik | Standart | Serbestlik T P
Yazma Siireclerini Ortalama | Sapma | Derecesi
Degerlendirme Ol¢eginin
Yazmaya Hazirlik alt
Olceginden aldiklart puanlar)

On test 14 38,57 10,40 13 6,899 10,000"*

Son test 14 57,42 5,41

*#p<(),01 diizeyinde istatistiki olarak anlaml fark g6zlenmistir.

S6z konusu bulgu, Yaratict Yazma Yaklagimi programi ile verilen 6gretim ve
etkinliklerin ogrencilerin Yazmaya Hazirlik siirecine iliskin diisiincelerinin
degismesinde onemli bir etkiye sahip oldugunu gostermektedir (13y=6,899, p<0,01).
Yazmaya hazirlik stirecinde 6grencilerde yazmaya karsi ilgi ve istek uyandirmak
igin ¢esitli gorsel ve isitsel araglar kullanilmistir. Yazma konularinin
belirlenmesinde goézlemler ve tartigmalar yapilmistir. Bunun yani sira Internet
ortaminda bulunan gazete, dergilerdeki gercek yasam durumlarini igeren haber ve
fotograflarla, tarihi kisilerden yola ¢ikarak ve gerceklesmesi miimkiin olmayan
durumlarla yazma konular1 belirlenmistir. Yazma ile ilgili farkli bir bakis agisinin
gelisebilmesi i¢in Internet ortaminda bulunan siteler incelenmis, yazilacak tiire
iligkin uygun Ornekler smifta okunmustur. Yazma konusu ile ilgili oyunlar
oynanmig, O0grenciler yazmaya cesaretlendirilmis, taslak metinler ikili ve grup
caligmalarryla 6grenciler ve 6gretmen tarafindan incelenmis ve diizeltilmistir.
Cagrisim yoluyla sozclik dagarcigini gelistirme calismalart yapilmistir. Ciimle,
paragraf, metin ve diyalog yazma calismalar1 ger¢eklestirilmistir.

Boylece elde edilen sonuglardan 6grencilerin fiziksel gereglerle makro yapilar
gelistirdigi ve taslaklar ¢ikardigi (Sharples, 1999:10) ve boylece zihinsel bir siireg
olan yazmaya hazirlik siirecini daha kolay gerceklestirdigi goriilmektedir.

Stireg yaklagiminda s6z konusu olan Raimes’in belirttigi “Yazmaya nasil
baslayacagim?”sorusunun cevaplandigi (1983:10), yazmaya hazirlik alt bolimii son
test puanlarina bakildiginda, kendi yasanti ve deneyimlerinin yansitilmasiyla
ogrencilerin bilissel ve duyussal acidan hazir oldugu ve giidiilendigi
gozlemlenmistir (Serafini, 2002:215).
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Elde edilen ikinci bulguda 6grencilerin programa baglamadan dnce ve program
sonunda uygulanan Kompozisyon Yazma Siireglerini Degerlendirme Olgeginin
Yazma Siireci alt dl¢eginden aldiklar1 puanlarm aritmetik ortalamalar istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik oldugunu géstermistir. Birinci bulguda oldugu gibi
problemin ¢oziimii i¢in iligkili drneklemler icin t-test (paired samples T-Test)
coziimlemesi yapilmistir. Bulgular asagidaki tabloda verilmektedir.

Tablo 2: “Yazma Siirecinin Karsilastiriimas1”

Olciimler: (Kompozisyon N | Aritmetik | Standart | Serbestlik T P
Yazma Siireclerini Ortalama | Sapma | Derecesi
Degerlendirme Ol¢eginin
Yazmaya Hazirlik alt
6l¢eginden aldiklar1 puanlar)

On test 14 | 50,07 6,76 13 9,60 |0,000"*

Son test 14 72,14 7,55

*#p<(,01 diizeyinde istatistiksel olarak anlamli fark gozlenmistir.

S6z konusu bulgu, yaratict yazma yaklasimi programi ile verilen 6gretim ve
etkinliklerin 6grencilerin Yazma Siirecine iligkin goriiglerinin degismesinde 6nemli
bir etkiye sahip oldugunu géstermektedir (t(13)=9,60, p<0,01).

Yazma siirecinde 0grenciler siir, yasam Oykiisii, mektup gibi farkli yazim tiirlerinde
ve s0z konusu tiirlerin teknik o6zelliklerini dikkate alarak, kendi yasantilarini ve
deneyimlerini yansitan, ayrica hayal giiclerinin kullanimma izin veren yazma
caligmalart yapmistir. Her 6grencinin izledigi yazma yol ve yontemlerine deger
verilmig, yeni ve farkli fikirlerin ortaya ¢ikmasi igin fikir aligverisinde
bulunulmustur. Ogrenciler ortaya konan duygu ve diisiincelere sayg1 duyup kabul
etmistir. Ogrenciler baski altinda kalmadan, duygusal agidan rahat olduklar1 bir
ortamda, ne ve/veya nasil yazacagim kaygisi ve baskisi, elestirilme korkusu
olmadan zevkle yazma galismalar1 yapmis ve sunmustur. Ogretmen bir grenci gibi
yazma etkinliklerine katilmis, boylece onlara rehberlik edip desteklemistir. Bunun
yani sira kendi fikirlerini 6grenciye kabul ettirmemistir.

Sonug olarak 6grenci merkezli siire¢ yaklagimini temel alan yaratici yazmanin
yazma stireci alt boliimiindeki son teste ait puanlar géz 6niinde bulunduruldugunda,
Ogrencilerin yazma siirecinde beyin firtinasi, yazilacak bigeme, secilecek
sozciiklere, dilbilgisi yapilarina ve diisiincelerini bir baglamda kullanmaya iligkin
olusturduklarn ikili ve grup calismalartyla fikirlerini olusturdugu gézlemlenmistir
(Sharples, 1999:11).

Ogretmenin de fiilen yazma siirecinde yer almasiyla iyi bir 6rnek ve duygudashk
yaptig1 (Oral, 2003:25), yazma siirecinin olumlu yonde gelistigi ve “Nasil
yaziyorum?” sorusuna cevap verildigi goriilmistiir (Raimes, 1983: 10).
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Elde edilen iiclincii bulguda dgrencilerin programa baslamadan 6nce ve program
sonunda uygulanan Kompozisyon Yazma Siireglerini Degerlendirme Olgeginin
Yazma Sonrasi alt Ol¢ceginden aldiklar1i puanlarin aritmetik ortalamalarinin
istatistiksel olarak anlamli bir farkliliga sahip oldugunu gdstermistir. Problemin
¢Ozimi icin iliskili Orneklemler icin yine t-test (paired samples T-Test)
coziimlemesi yapilmistir. Bulgular agsagidaki tabloda verilmektedir.

Tablo 3: “Yazma Sonrasinin Karsilastirilmasi”

Olciimler: (Kompozisyon N | Aritmetik | Standart | Serbestlik T P
Yazma Siireclerini Ortalama | Sapma | Derecesi
Degerlendirme Ol¢eginin
Yazmaya Hazirlik alt
6l¢eginden aldiklari puanlar)

On test 14 | 51,50 6,85 13 12.4370,000**

Son test 14 68,57 5,21

*#p<(,01 diizeyinde istatistiksel olarak anlamli fark gozlenmistir.

S6z konusu bulgu, yaratict yazma yaklasimi programi ile verilen Ogretim ve
etkinliklerin 6grencilerin Yazma Sonrasi yazma siirecine iliskin goriislerinin
degismesinde Onemli bir etkiye sahip oldugunu gostermektedir (t(13)=12,437,
p<0,01).

Caligmanin yazma sonrasi siirecinde dgretmenin ve dgrencilerin yazdigi metinler
herkesin birbirine giiven duydugu ve anladigi bir ortamda paylagilmistir.
Olusturulan metinlerin paylasimi sonucu 6grenciler birbirini tanimis, §gretmenin
ogrencilerini tanimasi kolaylasmistir. Ogrenciler olusturduklar1 metinlere elestirel
bir bakis acisiyla bakmistir. Ayrica yazma caligmalarinin diisiincelerini, i¢
diinyalarin1 yansitip yansitmadigini sorgulamis, yazdiklarmin sorumlulugunu
istlenmistir.

Ogretmen, 6grencilerin diisiincelerinin kendi diisiinceleri ile uyusup uyusmadigini
dikkate almamis, degerlendirmelerde yazma konusu ve tiirlinlin 6zelliklerini
vurgulamis ve olumsuz ifadelerden kagcmmistir. Olusturulan metinler farklilik,
Ozgiinliik, esnekligin yani sira benzetme, deyim ve betimlemelerin olup
olmamasina gore, iirlinlin yaninda siire¢ ile de degerlendirilmis, nasil bir gelisim
saglandig1 tartisilarak gerekli diizeltmeler tekrar yapilmistir. Sonug olarak
ogrencilerin kendine 6zgii deneyimlerini, ifadelerini, diisiince ve dilsel agidan
Ozgiinliiklerini ortaya koydugu yaratict yazi irilinlerinin sinifta paylasildigs,
degerlendirme siirecinin 0gretmen ve dgrencilerin birbirleri ile bilgi aktariminda
bulundugu bir ortam haline gelmesini sagladigi (Hedge, 1991:12), Ogretmen
tarafindan Ogrencilerin yazma {rlinleri hakkinda geri bildirim ve diizeltmenin
verildigi (Balboni, 1998; Hedge, 1991; Raimes, 1983) son test puanlarindaki
artistan anlasilmaktadir.
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Calismadan elde edilen dordiincii bulguda ise 6grencilerin programa baslamadan
Once ve program sonunda uygulanan Avrupa Dil Gelisim Dosyas1 A2 diizeyi Yazili
Anlatim Oz degerlendirme Olgeginin 8 maddesine verdikleri cevaplardan elde
edilmistir. S6z konusu 6lgegin maddelerine deneklerin basta ve sonda verdikleri
cevap ylizdeleri hesaplanarak betimsel bir karsilagtirma yapilmistir. Yazili Anlatim
Oz degerlendirme Olgeginin maddelerine 6n ve son uygulamada deneklerin
verdiklere cevaplara ait yiizdelik dagilimlara ait bulgular tabloda verilmektedir:

Tablo 4: “Avrupa Dil Gelisim Dosyas1 A2 Yazili Anlatim Oz degerlendirme

Olgeginin Karsilastirilmast”

Maddeler

On Test

Son Test

Cevaplar

Cevaplar

Hedefliyorum| Evet

%

%

Hayir

%

Hedefliyorum| Evet

Y%

%

Hayir

Y%

1- Kisa ve basit bir not yada
mesaj yazabilirim.

14,3

85,7

100,0

2- Basit tiimcelerle bir etkinligi
ya da olay1 tarif edebilir, “ne
zaman, nerede gergeklesti”
gibi bilgiler verebilirim.

57,1

14,3

28,6

7,1

92,9

3- Basit tiimceler ve ifadelerle
giinliik hayatimdaki
seylerden bahsedebilirim.

28,6

57,1

14,3

100,0

4- Bir form doldururken
egitimim, meslegim ve ilgi
alanlarim ile ilgili bilgi
verebilirim.

28,6

42,9

28,6

21,4

78,6

5- Bir mektupta basit tiimceler
ve ifadelerle kisaca kendimi
tanitabilirim.

28,6

50,0

21,4

7,1

92,9

6- Kisa bir mektup yazabilir,
icerisinde hitap, selam,
tesekkiir ve rica gibi yapilart
kullanabilirim.

50,0

28,6

21,4

100,0

7- Basit tiimceler yazabilir ve
bunlar1 “ve”,”ama”, “¢iinkii”
gibi baglaglarla

baglayabilirim.

50,0

14,3

35,7

7,1

92,9

8- Bir olay anlatirken zamansal
siralamay1 dogru
yapabilmek i¢in “Once”,
“sonra”, “daha sonra”,

“son olarak” gibi sozciik ve
ifadeleri kullanabilirim.

64,3

28,6

7,1

21,4

78,6
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Deneysel islemin sonunda deneklerin kendilerini yazili anlatim 6z degerlendirme
alanlarmin tamaminda oldukca yeterli bulduklari anlasilmaktadir. Bir bagka ifade
ile A2 diizeyinde yapilan Yaratict Yazma Yaklagimi Programimin dgrencilerin Oz
degerlendirme agisindan yazili anlatim yeterliklerini gelistirdigini sdylemek
miimkiinddir.

Sonu¢ olarak A2 diizeyinde yapilan yazili anlatim c¢aligmalarinin, 6gretmenin
Ogrenciyi glidiilemesine firsat veren ve program gelistirme konusuna esneklik
kazandiran Avrupa Dil Gelisim Dosyasmin temel kavramlarindan olan Oz
degerlendirme siirecini i¢cermesinin (Demirel, 2004) 6gretim siirecinin etkinligini
arttirdi1  goriilmiistiir (Diilger, 2007:379). Ogrenciye farkindalik katmasi ve
ogretme siirecine 6grencinin katilimini saglamasi, basit ve yalin yapisiyla yazma
ogretimi siirecini desteklemesiyle (Coombe ve Canning: 2002) italyanca yazma
Ogretimi siirecine katkida bulundugu anlasilmaktadir.

Calismadan elde edilen son bulguda Avrupa Dil Gelisim Dosyas1 A2 diizeyinde
yazili anlatim becerilerini 6l¢mek i¢in ayn1 konuda 6n test ve son test olarak iki kez
kompozisyon yazdirilmig, Ogrencilerin A2 diizeyi yazili anlatim becerilerini
degerlendirmek iizere Diller Igin Avrupa Ortak Bagvuru Metnini temel alan, Perugia
Universitesi (Universita Per Stranieri di Perugia) tarafindan hazirlanmis italyanca
kompozisyon degerlendirme 6lgegi kullanilmistir (Perugia Universitesi, 2007).

Smav kagitlara iki ayr1 6gretim gorevlisi tarafindan verilen puanlar arasindaki
uyusum Spearman Brown Sira Farklart Korelasyon Katsayisi hesaplanarak
belirlenmis, her 6grenci i¢in anlamli bir farklilik gdsterdigi belirlenmistir.

Puanlayicilar arasi1 uyum katsayist 1=0,93 olarak elde edilmistir. Bu deger
puanlayicilar arasinda ¢ok yiiksek bir uyumun oldugunu gostermektedir. Bu
nedenle s6z konusu iki puanin ortalamasi alinarak deneklerin kompozisyon 6n test
puanlari elde edilmistir.

Benzer sekilde, deneysel islemin sonunda ayni1 konuda yazdirilan kompozisyonlar-
da iki puanlayici tarafindan puanlanmis ve puanlayicilar arast uyum r=0,977 olarak
hesaplanmistir. Bu iki puanin ortalamasi alinarak deneklerin son test kompozisyon
puanlar1 elde edilmistir. Bulgularin elde edilmesinde iliskili 6rneklemler igin t-test
(paired samples T-Test) ¢oziimlemesi yapilmistir.

Tablo 5: “Kompozisyon Smavinmn Karsilastirilmas1”

Olgiimler: (Kompozisyon N | Aritmetik | Standart | Serbestlik T P
Yazma Siireclerini Ortalama | Sapma | Derecesi
Degerlendirme Olgeginin
Yazmaya Hazirlik alt
Olceginden aldiklar1 puanlar)

On test 14 5,10 1,61 13 5,797 10,000**

Son test 14 6,53 1,59

*#p<(),01 diizeyinde istatistiksel olarak anlamli fark gzlenmistir.
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Bu bulguya iligkin olarak, yaratici yazma programi gercevesinde yapilan
caligmalarda &grencilerin yagam Oykiisii, siir ve mektup gibi tiirlerin teknik
ozelliklerini gdz Oniinde bulundurduklari degerlendirmesi yapilabilir. Ayrica
ogrencilerin kendi yasanti ve deneyimlerini, ne ve nasil yazacaklar1 baskisi
olmaksizin ciimle, paragraf ve metin diizeyindeki yaratici yazma caligmalarina
aktardiklar1 gézlemlenmistir.

Caligmanin nitel arastirma modeline ait sonuglar1 géz 6niinde bulunduruldugunda,
yaraticl yazma programinin nitel aragtirma modeliyle ortlisen 6geleri igerdigi, bu
cergevede Ogrencilerin yazma becerisinin gelistigi goriilmektedir.

Ogrencilerin A2 diizeyi yazili anlatim becerilerinin Yaratict Yazma Yaklagimi
Programinin uygulanmasi sonucu gelistigi goriilmektedir (t 13)=5,797, p<0,01).
Arastirmactya esnek bir yaklasim saglayan ve belirli bir odak cergevesinde
arastirmanin ¢esitli asamalarinin birbiriyle tutarli olmasina katkida bulunan nitel
bolimden elde edilen bulgu (Yildirnm ve Simsek: 2006:69), yaratici yazma
yaklagimi programi ile verilen A2 diizeyi 6gretim ve etkinliklerinin, dgrencilerin
yazili anlatim becerilerini artirmada Onemli bir etkiye sahip oldugunu
gostermektedir.

Bunun yami sira Ogrencilerin uygun program ile gerceklestirilmesi hedeflenen
istendik ozellikleri kazanip kazanmadiklarinin 6nemli oldugu Amaca Dayali
Degerlendirmeye ait Diizey Belirleyici Degerlendirme siirecini (Demirel,
2008:190) kapsayan ¢alismanin nitel boliimiiniin, 6grencilerin yazma becerisini
olumlu yonde etkiledigi anlasilmaktadir.

5. Sonuc¢

Bu ¢aligmada Diller I¢in Ortak Basvuru Metnini temel alan, Avrupa Dil Gelisim
Dosyas1 A2 diizeyi yazma becerisi dl¢iitlerine gore olusturulmus italyanca yaratici
yazma yaklagimi programi uygulanmistir.

Bu cergevede, c¢alismanin nicel boyutunda birinci olarak uygulanan Avrupa Dil
Gelisim Dosyasi, A2 diizeyi Yazili Anlatim Oz degerlendirme Olgeginin 6n test
uygulamalarindan elde edilen sonuglar, 6grencilerin yazma becerilerine ait dilsel
gelisimlerinin yetersiz oldugunu gostermistir. Gelistirilen yaratic1 yazma programi
sonucunda, 0grencilerin hedefe yonlendirme konusunda giidiileyici bir yone sahip
olan 6z degerlendirme konusunda bilissel ve duyussal farkindaliga sahip olduklari,
kendi sorumluluklarini alarak 6grenme siirecinin bir pargasi haline geldikleri, 6n
test ve son test uygulamalari arasindaki istatistiksel agidan anlamli farktan
anlagilmaktadir.

Arastirmada olusturulan yaratici yazma ¢aligmalari, stire¢ yaklasimi dogrultusunda
yazmaya hazirlik, yazma silireci ve yazma sonrast olarak gerceklestirilmistir.
Bdylece ¢aligsmanin nicel boyutunda ikinci olarak Yaratict Yazma Agisindan Yazma
Becerisini Gelistirmeye Yonelik Degerlendirme Olgegi kullanilmustir.
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S6z konusu 0Olcege ait Yazmaya Hazirlik Siiregleri alt 6l¢eginin 6n test sonuglarina
bakildiginda, &grencilerin yaratici yazmaya hazirlik ¢alismalarini yapmadiklar
yoniinde goriis bildirdikleri gdzlemlenmistir.

Yedi haftalik Ogretim programi siiresince yapilan isbirligine dayali yazmaya
hazirlik ¢aligsmalari sonucu, 6grenciler Internet ortaminda ve ¢oklu ortamda yer alan
gorsel-isitsel araglarla yazma konularini belirlemis, taslaklar olusturmus, ¢agrisim
yoluyla sozciik dagarciklarimi gelistirmis, metin yazma g¢aligmalarinin yani sira
paragraf ve ciimle yazma c¢alismalar1 yapmistir. Bunun sonucunda dgrencilerin son
test uygulamalarma verdigi cevaplar yaratici yazmaya hazirlik c¢aligmalarinin
uygulandig1 yoniinde olmustur. On test ve son test uygulamalari arasinda anlamli
bir farkin oldugu goriilmiistiir.

Yazma Siirecine ait alt 6lgegin 6n test uygulamalarina bakildiginda yaratict yazma
stirecine ait ¢aligmalarin yapilmadigir goézlemlenmistir. Yaratici yazma programi
cergevesinde yazma siirecinde ikili ve grup calismalari yapilmistir. Ogrenciler
mektup, yasam Oykiisii, siir gibi farkli metin tiirleriyle kompozisyonlar yazmustir.
Ogretmen ogrencileriyle birlikte yazma calismalarma katilmis onlara rehberlik
etmistir.

Boylece “ne/nasil yazacagim?” baskisi/kaygisi ortadan kalkarak oOgrenciler
kendilerini duyussal olarak rahat hissetmistir ve bilissel acidan gelisimleri daha
kolay hale gelmistir. Bu saptamalar 1s18inda Ogrencilerin son teste verdigi
cevaplarla on teste verdikleri cevaplar arasinda anlamli bir farkin oldugu
gOrlilmiistiir.

Yazma Sonrasina ait alt 6l¢cegin On test ve son test uygulamalari arasinda anlamli bir
fark goriilmektedir. Yazma sonrasi yaratici yazma c¢alismalarinda 6grencilerin
yazma caligmalarini aralarinda ve sinifta paylastigi, calismalarini igbirligine dayali
diizeltme etkinlikleriyle gozden gecirdigi, 6zgiin ve farkli 6gelere sahip yazma
caligmalar1 yapma konusunda tesvik edildikleri saptanmaistir.

Sonuglardan anlagildigi gibi yazmaya hazirlik - yazma siireci - yazma sonrasi ile
gerceklestirilen, ara¢ gelistirme teknikleriyle olusturulmus yaratici yazma
programinin, Ogrencilerin yazma becerilerinin duyussal, biligsel agisindan
gelistirilmesinde Onemli bir role sahip oldugu goriilmektedir. Bunun yanmi sira
biitiinciil 6grenmeyi sagladigi, isbirligine dayali ¢alismay1 kolaylastirdigi ve her
ogrenciye farkli 6grenme olanaklarini sundugu anlasilmaktadir.

Boylece 6grencilerin merak, esneklik, ¢ok yonlii diisiinme, ¢evreye duyarli olma,
yeni durumlara ilgili olma, cabuk ve bagimsiz hareket edebilme, 6zgiinliik, degisik
sonuglara ulasabilme, Ozerklik, elestiriye aciklik gibi yetilere sahip oldugu
sonucuna varilmaktadir.

Ogrencilerin yaratici yazma siireclerinde yer alan 6n planlama, kavrama
yapilandirma, taslak ¢ikarma, gdzden gegirme {ist siireglerini yerine getirdigi
goriilmektedir. Bunun yani sira metne ait bilgi, siirece ait teknik bilgi, dilsel yetenek
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ve bilgi ile kiiltiirel birikim alt siireclerini de kullandiklar1 anlasilmaktadir.

Calismanin nitel boyutuna bakildiginda Diller I¢in Ortak Basvuru Metninin
calismasi, Avrupa Dil Gelisim Dosyas1 A2 diizeyine uygun olarak hazirlanan
kompozisyon konusu, 6n test ve son test uygulamalarinda dgrenciler tarafindan
yazilmustir.

Iki puanlayici tarafindan yapilan 6n test ve son test degerlendirmeleri sonucu
ogrencilerin yazma becerilerinin A2 diizeyine uygunluk diizeyinin yaratict yazma
caligmalartyla olumlu yonde gelistigi gozlemlenmistir.
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