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BLOOM’UN AMAGLAR S(NIFLAMASI YE OKULDA ﬁéRENME
KURAMINA YONELTILEN (}EﬁiTLi ELESTIRILER

Arg. Gryv. Cem BABADOGAN*

,Bu'makale; Bloom’un amaglar smiflamasi ve buna. yoneltilen

elestiriler ile okul da 6grenme kurami ve buna dayal olarak ortaya
atilan elegtiriler. olmak {izere iki kategori altinda ele almmstir.

1 .‘ Amaclar Smiflamasi

Ogrenme-ggretme sﬁreciniﬁ bagarisinin gostergesi davramslardaki
olumlu. degigimlerle belirlenmektedir. Buna = gore davramsglarm,
- ogrenimin olugtugu simflarda deg1.§t1111mes1 temeldir. Bu nedenle 63-
retmenin tiim planlarmda degistirilmesi istenen davramslar: saptamasi
gerekmektedir. Bununla birlikte amaglarm smiflamagimin  yapilmas:
éncelikle kullanicrya kolayhk saglar. Ayrlca ulusal egitim amaclarinin
simifta ‘gergeklestirilmesine yardimer olur, Iste Bloom ve arkadaslar,
boylesi bir davrams listesinin gehstullmesmde uygulayicilara kolayhik
saglamak iizere bir simflama Slsleml gellstlrmlglerdlr Bloom’a ‘gorel
-agamalar su §ek11ded1r '

1 Bilissel A§ama, :
2- Dﬁyugsal Agama,
3- Psikomotor. Asama.

Egitim programini olusturan témel alanlarm her birinde sézkonusu
ii¢ amag tiiriinii . bulmak ‘olasidir. Bloom’un énerdigi bu yaklasimin
ozellikle 6gretim alanlarinin alt amaglarim saptamada yararh sonuglar
verdigi gbzlenmektedir. Birinci asama bilme, bilgi sahibi olma ve bilgi-
lerin sonunda olusan zihinsel yetenekleri kapsayan bir alandir. Biligsel
asamanin; bilgi, kavrama uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme
olmak iizere alt1 temel basamag vardir.

* AU. Egitim Bilimleri Fakiiltesi, Egitim Programlan ve Ogretim - Boliimii, Program
Geligtirme Anabilimdali Ofretim Elemam. '

1 B.S. Bloom. “Tax\onomy of Educational Ob]ectlves Longman: - Green, 1956-1963 .
‘New York (1-3). : .
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Bloom’un tdksonomisindeki ikinci alan ise  duyugsal agamadir.
Bu asamanm ise algilama, tepki, deger bigme, diizenleme ve karakterize
etme olmak iizere bes alt alam vardir.

Ugiincii asama ise psikomotor asamadwr. Bu alan insanin kas,
adale ve zihin koordinasyonu ile yaptigr beceriler ve bunlara iligkin.
unsurlarla ilgilidir.. Bloom’a gére bu asamada; algilama, kurulus, kila-
vuzlama, mekanizma, karmagiklasma, uyum ve yalatma olmak iizere
yedi alt asamasi sézkonusudur.

Bloom’un yaptign bu “¢alisma, amaglar -taksonomisi konusunda
gqhstullen tek bir etkinlik degildir. Bu konuda degisik tasarlar oluis-
- turulan degisik kisiler de vardir. Fakat Bloom’un bu galismalar: uzun
bir zaman dilimince,. iilkemizde tek bir smiflama. olarak ele -almmg
ve amaclar ile buna dayal degerlendirilme asamalarnda temel bas- -
vuru kaynag olarak kullamlmistir. Ashnda yukarida verilen simflamayz -
lojik bir siniflama olarak kabul etmek gerekir. Ciinkii birey topyekiin
bir organizma olarak tepki gosterir. Bu nedenle her bir deneyim her iig
davramg alanmi da kapsayabiljr. ‘

2. Amaclar Smiflamasma Yéneltilen Elestiriler

Bloom’un amaglar simiflamasma sistemli olarak elestiren kigilerden
biri- Lawton’dur2. Ona gore sozkonusu smiflamada yer alan amag
, kategorﬂeu yapay olarak 0111§,turulmu§tu1 Biligsel, duyussal ve psﬂm-
motor kategorilerin birbirleriyle iligkili oldugunu ve bunlarm agk’ bir
gekilde- birbirinden ayridmayacaguni, boyle yaplhrsa bu siirecin dogal-
hktan uzaklagacagin belirtmistir.

Buna paralel olarak Kelly3’de Bloom’un bu gahsmasmda, belli
davramsglarin bu kategoulere yellestnﬂmesmln hayli gii¢' oldugunu -
ifade etmistir. Gergekte bu gii¢liigiin kendini degerlendirme asamasinda
daha da hissettirecegini belirten Kelly béyle bir sintflamada ancak
olg:ulebllen davramsglarin  vurgalanacagim, G&lgiilmeyen dav1an1§larm
daha az énemli gmuleblleceglm One sirmiigtiir.

- Gortildigi tzere sozkonusu simiflama p10g1am1n hiitiin alanlarina
ve her '6gretim-6grenim durumuna uygulanamamaktadur. Ornegln
_Saylor ve- Alexander’m modeli; Bloom’a gore daha esnektir4.

2 Lawton, “Social Change,’ Educational Theory and Curriculum’ Planning” London
University Press, 1973.

3 Kelly “The Curriculum Theory and Practice”, Harper Row, 1977,

4 G.J. Saylor and W. Alexander “Curriculum Planning” Newyork, 1966.
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Ona gore simflamada bes grup vardw. Bunlardan birincisi bilgi,
- genelleme, yapr ve kavramlar, ikincisi beceri ve yetenekler, iigiinciisii
kisinin kendisi hakkindaki kavramlar ve aspirasyonlar, dérdiineciisii;
cevredeki problemlerle basetme yetenedi ve besincisi ise; yeti ve yete-
neklerdir. Bu gruplarm altmda yer alan sorulara verilecek Yamtlardan
amaclar siniflandirilmis ve etrafhea gelistirilmis olarak ortaya cikacaktr.

Burada Bloom’a yoneltilen elestirileri toparlayarak buna kendi
diisiincelerini de ekleyen .Romiszowski’nin goriislerinden sozetmek
gerekirs. Ona gore efitim amaclan girdi, siire¢ ve ciktr davraniglariyla
ifade edilmektedir ve Bloom’un smaiflamasy -¢ikti merkezli - yaklasun.
icinde degerlendirilmektedir. S6zkonusu davranigsal hedefler yakla-
stmina gore, Ogretimin igerik ve siivecine herhangi bir tepki vermeden
bnce dgrenmenin sonunda ulagmak istediginiz ogrenme ciktilarmdan -
emin olunmasi gerekmektedir. Bagka bir deyisle “Eger nereye gidece-
ginizi bilmiyorsamz, bityiik bir olasilikla hel‘hangi bir yerde duracak-
sz’ demektedir. Ozellikle Romiszowski, bu yaklagmmm daha . ¢ok
 dlgmecilerin, neyi Slgeceklerini kestirebilmeleri i¢in ve onlarmm zorla- -

malanyla ¢ktigmi belirtmektedir.

Romiszowski de Bloom’un geligtirdigi iicli simflamayx elestir-
mistirS. Elestirilerinin temelinde’ Bloom’un simiflamayr kati bir ger-
cene iginde degerl’éndirdig‘i ve agamalar arasinda geciglere vyeterli
olanag vermemesi yatmaktadwr. Ayrca agk olmasa da Bloom’un
duygulan o6gretilebilecegini savﬁndugunu belirten - arastirmaciya gore
duygular degil onu kontrol edilebilmesinin 6gretilebilecegini belirt-
mistir. Bununla birlikte Bloom’un varolan duyussal Boyutun‘ duygu-
lara m, yoksa becerilere mi yonelik oldugu konusunda bir belirsizligin
bulandugu vurgulanmgtar, ' ‘

. Bloom’a yonéltilen bir diger elestiri isgé; onun” tutumdan ¢ok tu-
tumun asamalarimi ele almasi ve biitiinii gézden kagirmasidir. Boylesi
bir simflama sadece ogrenciyi degerlendirmede kismen kullanilabilir.
Bloom™un simflamast “herkese gore” ilkesine gére hamrlandigindan,
kisiler bu swmiflama yaklagimin uyu;n'saglalnada giicliik ¢ekmektedirler.

Romiszowski’ye gore Bloom psikomotor boyuta da géreken onemi
vermemistir. Fiziksel becerilerin gozacda edildigini 6ne siiven aragtirmaci
hecerilerin Ogretilemeyecegi ve yapilan izlemenin yeterli olacagim
savunan giirﬁg\é de karsi gikmmstir. Dolaysi ile bu alana genel bakil-

5 A.J]. Romiszowski, “Designing Instructional Systems” Kagan Page Newyork 1986; S:'55.
6 Age. S: 216-240. ) : .
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masmdan dolayl,' alt a§amalar acik bir hl(;lmde ortaya konmasma-

ragmen bunlarm bir ige yarayip yaramadif konusunda snndlye kadar
net bulgularm ortaya Qlkmadlgml belntmektedu

- Bloom’a yoneltﬂen bir diger ortak elegtiri g1ubu ise kendinden
' 0ncek1 a1a§t1rmacﬂara gerekli atiflarda bulunmamasi yoniindedir.

Ozellikle dikkat, ﬂgl, istek ve kabul girmeyi temel alan “AIDA” mo-
delini gozaldl ettlgl Vulrgulammalktadn7 .

Smlflamamn, h1ye131§1k bir duzenlemesmln yapilabilmesi i¢in, .

geveldi oldugunu fakat bunun herkesin uyabllecegl bir anahtar ¢oziim -

olmadifim ifade eden Romiszowski, Bloom’un modélini basarisizhiga
gbtiiven temel nedenin déngiisel "bir ‘yapida . olmamasmda yatt1g1n1

11e11 stirmektedir. Arag.tlrmacl burada8 Wheatcroft (1973)'un amag,
bilgi edinme, algi, karar, eylem ve sonradan kontrol sule(;leunden

olusmus dongiisiinii ornek gostermektedir. .

Bloom’un biligsel asamasma yoneltilen elegtivilerin 6ziinde, bu -

yapmin beceri mi ybksa bilgi mi oldugunun agik olmamasi yatmaktadir.
. Ohelhkle bilginin nasil verilecegi konusuyla ilgili olarak yontem boyu-
tunun da yeteu delecede acik olmamasi, siniflamanin 7aylf yonlerml
olu?tlumaktadn - : ‘

~ Ramiszowski yonelttigi- bu elestirviler dogrultusunda, bir regete
¢ikarmamakla birlikte, bu taksonomik yaklaginlara etkilesim becerileri
altinda ‘yeni bir agama eklemigtir.” Bu asamada difer ii¢ asamanmn
kapsamma girmeyen etkinlikleri sozii cdilen kapsam igine sokmaktadir.
Ornegin degisik durumlarda degisik tepkiler gosterebilme becerisi de
bunlardan b11151d11 ve her iig asamaya giremeyecek kadar karmagiktur.

3. Okulda ﬂgrenme Kuram

“Okulda 8grenmeyi temel alan degisik kuramlar vardir. Bu kulam-

‘lan iki temel baghk alunda toplayabiliriz. Bunlardan Bloom, Harris--

chfeger ve Wiley, Cooley ve Leinhardt, ile Bénnet modelleri temel
dgesi zaman olan Carrol modelini izleyerek 01taya cikmistir. Gergek-

tende: Colombia Universitesinin ofretim iyelerinden Carrol, 1963

yihnda #miversitenin egitim dergisinde yaymladi “Qkul Oglenlmme
Iliskin Bir Model” adli makalesinde anahatlariyla herbir 6grenciye,
ogrenmesi igin gerekh zaman verilir ve bu zaman 6grenim igin kullani-

7 Age. S: 22T.
8 Age. S: 232,
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lLirsa, g¢ocugun istenen diizeye gelebilecegini savunmustur. Carroll
dusunceleum a§ag1dak1 gibi formiillegtirmistir9. o

Salfedllen zaman

_Qgrenme ‘Duzeyl :‘ f Gereksinilen zaman

Ikinci gruba ise Blunel, Gag;m ve Glaser’in modelleri girmektedir.
Bunlar psikolojik 8grenme kuramlar1 olup!0 Bruner’in 1modeli, 8gretim
igin -gerekli kosullar belnleyen ve bunlar saglayan psikolojik 8grenme
kuramma dayanir. Gagne oprenme iriinlerini ve bu irimlerin hevbir
tiirii i¢in gerekli i¢ ve dis kogullar: tanimlar. Glasel ise; i¢ ve dl§ ogl renme
kosullarmm psikolojik kuramlar dan tiivetmistir.

Kuranu birinei glup 1(;1nde degerlendiren Bloom, Ralp W. Tyler m
bgrencisidir. Tyler program gelistirmeci ig¢in en Snemli psikolojik bul-
gunun, her 6grenme deneyiminin birden fazla sonucu oldugunun sap-
tanmas1 oldugunu ifade etmistir. Ayrica hedeflerin dgrenme deneyim-
 lerinin se¢imine yardime: olacak ve 6gretime rehberlik edecek bir blglmde
belirtilmesinin -~ gerektigine deginen Tyler bu konuda ka1§11a§1lan en
l)uyuk yamlgl kaynaklarim §oyle be]11tm1§t11'11

1. Hedeﬂel, ogreticinin yapacagl ‘etkinliklerle Laym kefede gmul—
mektedir. Gergekte: egitimin hedefi bgreticinin yapacagt etkinlikler
olmayip 6grvenci davranmigmm istenen yonde degistirilmesidir.

2. Hedef olarak yapilan caligmalar konu baghklarmm sumflan-

d1111ma51yl€1 simrh kalmakta ve burada oglencﬂelm ne - yapacaklan '
helnlenememlstlr : '

3. Hedefler agir derecede genellenml§ olalak ifadelendirilmistir.

1§te Bloom bu savlar gozonune alarak énce swmiflama sonra da
6grenme kurami konusunda ilk g¢abalarm: ortaya. koymaya basladi.
Ona gére;12

“Bir 51mfta _Sgrenme yoniinden farkli diizeyde ogleucﬂer'
. bulundugu savim reddeden Bloom, sorunun hizli veya yavas
~ Sgrenmeden kaynaklandigmn: dile getirdi. Uygun ogrenme
‘kosullar1 saglanabildigi takdirde bir insamin veya grubun
6glenebildigine, herkesin 6grencbilecegi tizerinde durdu.

Ona gore, bir smifta oglenmlel yetenek duzcyl yonunden

I -
9 Fatma Vars, “Egitim Biliminde Cagdas Gelismeler” Anadolu Universitesi Aqikogretim
. Fakiiltesi Lisaps Tamamlama Programu Yaymlar (ed.; A. Hakan) Hskigehir 1991 S: 35.
10 ‘'H. Genova, H. Walberg H., Weinstein “P=ycholog1cal Models of Educational Perfor-"
mance: A Theoratical Synthesis of Constructs” Rewiew of Educational Research. Spring 1983.
11 Ralph Tyler. “Basic Principles of Currlculum and Instmctwn ** Chicago 1967, s: 28,
12 Fatma Vari, Age. S: 39.
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‘normal dagihm gosteriyorlarsa ve bu oGgrenciler nitelik ve
bgrenme stiresi yontinden aym ogretim deseni uygulanmirsa,
- ogrenci basars1 da normal dagilim gosterecektir. Bununla
Jberaber yetenekli 6grencilerin daha bagarili olmalar1 dogaldar.
Ogrencﬂer, yetenek yoniinden normal dagihm  gésteriyor-
larsa fakat her o6grenciye mnitelikli 6gretim uygulaniyor ve
gereken zaman veriliyorsa grencilerin en az 9%, 80’ basarih
olacaktir. Ogrenme hz1 yavas olarak gereksinim duyduk-
larinda zaman verilmekle, onlarmm hizli égrenenler dizeyine
gkmalar  saglanabilecektir. Tam 6grenmede konular, bir
iki hafta streli iinitelere ayuhr Ogretmen her bir iinitenin
dma(;laum gergeklestirmek ' tizere grup Ogretimine ba-§lar
Ogretimin etkinliklerini sik¢a denetler ve aldig1 geribildirim-
leri diizeliir. Unite bitiminde amaglarm gergeklesip gercek-
lesmedigini- 6lgen bir test verilir. Bu test sonuglarma gore
ogrenmemis olanlara ek zaman verilerek, dgretim bireysel-
legtirilir. Ancak smifta, tamama yakm 6grenci 6grendikten
‘sonra-bagka iinitelere gegilir.

Bu konuda yapilan arastirmalar Bloom’un bu modeliyle birlikte
aym nitelikli diger modellerle olusturulmaya ¢ahisilan tam 6grenmenin,
etkili bir blleyselle§t1111m1§ ogretim yolu ile oldugunu gostennektedn
Ornegin Walbérg “Amerikan Okullarmin Verimliligini Gelistirme” adh
calismasimda, meta apaliz yontemiyle incelendigi bir ¢ok aragtirmada
ayni sonuca ulasmstir!3,

Bloom’un tam ogrenme modeli asagidaki gil)i sematize edilebilir:t4

B
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13 J. Herbart. Walberg, “Tmproving the Productiv ity of American’s Schools” Educatlona
Leadership.” 1984: 41 S: 19-27.
" 14 B.L Bloom, “Insan Nitelikleri- ve Okulda Ogrenme” (Cev: DA Ozgelik Ankara
1979.°8: 10).
/ : ) -
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Sozkonusu gema dikkatle izlendiginde Bgfenme diizeyi ve gesitli,
- 6grenme hizi ve duyu§sal iiriinlerden olusan 6frenme iiriinlerini etki-
leyen temel iki yapr vardir. Birinci grup yap: hiligsel giris davramslar
ve duyussal giris ozelliklerinden olusan 6gvenci nitelikleridir. ikincisi
ise 6grenme iinitelerine dayah olarak égretim hizmeti niteligidir.

Ona gore belirli bir donemde gergeklestirilen ogrenmeler, daha
sonraki dénemlerde ogrenilecek olanlarin temelini olugturur. Dolayis1
ile 6grencinin dgrenme gegmisi modelde can alici bir éneme sahiptir!s.

Sézkonusu modelde 6grenme iiriinii olarak®tanmimlanan ciktilarin,
dgrencinin sahip olarak getirdigi giris niteligindeki 6zellik ve davramslar
6gretim hizmetinin niteligi ile degistirilebildigi belir ulmlstn.

4. Okulda Ogrenme Kuramma Yéneltilen Elestiviler

Bloom’un bu karamm kuramsal bazda oldukea kabul gormiistir.
Ama temel sorun yumag: ise kuramn uygulanmasi konusunda ortaya
qikmistir, Gergi tam 6grenme modelinin 6zgiin nitelikli bir uyaﬂamam
olmasi, onun olumsuz elestullele ugramasini engelleyemem1§t1116

Bununla billikte ele§tirilerin yogunlagtig (11ger bir alan da ogrenm
sayisina iliskindir. Ozellikle bireysel dgretime uygun bir desen olmasi,
kuramin oldukga az Sgrenciden olugsan simflarda ancal gegerh olabile-
cei, kalabalik smiflarda ise bunun uygulanmasimin zorlasilacagi belir-

tilmektedir.

Bir diger elestiri odag ise dgrenci nitelikleridir. Ozellikle amaglarla
ilgili holimde sozedildigi iizere Bloom burada da psikomotor boyuta
yeterince ilgi gostermemistir. ‘Oysa  biligsel ve duyussal davramslar
kadar psikomotor davramslar da en az digerleri kadar onemlidir.
Bununla birlikte s6z konusu modelin' mantiksal agidan- iyi bir siste.m
olugturmasina karsin konuyla ilgili daha doyurucu ¢alismalarm yapil-
‘masmun gerekli oldugu ifade edilmistirl”. '

Kuramm zaman acismdan, maliyet yarar analizi yaplldlgmda
oldukca yiiksek -bir degele sahip olmasi, onun ekonomik etkinlifini

15 Nurettin Fidan, Okulda Oérenme ve Ogretme. Kadioglu Matbaasi. Ankara, 1986.

S: 102. ’ :

16 Kamile Un, “Bloom’un “Okulda Ogrenme” Kurann ve Baz Elestiriler” Hacettepe

Universitesi Egitim Fakiiltesi. Dergisi, Ankara 5: 30. .

17 H.D. Kurdland.“Book Reviews: Human Charectieristics.and School Learnmg Teacher’s
College Record 79:1 1977 S: 156-159. :
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riskli duruma getirmektedir!8. Bu ybniiyle ozellikle zaman sorununu
en aza indirgeyecek bllglsayal teknolo]llerlmn gelistirilmesi bu sorunu
¢ozebilir, -

En azmndan kuramin 6grenmeyi saglayabilme‘kouusunda degisik
_ yenilik ve éneriler getirmesi ve ayrica olay: tartigmaya agmasa yoniin-
den énemli katkilar getirdigi soyleneblhr.

A '

) -18 M. Arlin, and J W. “Time Custs of Mastery Learning” J oumal of Educational Psycho-
logy 75: 2 1983. S 187-195. .





