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DILBILGIiSi OGRETIMINDE SENARYO
TABANLI OGRENME YAKLASIMININ
ETKILILiGi: KELIME TURLERI ORNEGI

Havva Yaman-Uzeyir Siigiimlii

Ozet

Bu arastirmanin amaci, ilkogretim ikinci kademe Tiirkce dilbilgisi derslerinde,
senaryo tabanli 6grenme yaklasiminin, 6grenci basarisina etkisini belirlemektir.
Uygulama, Istanbul ili Atasehir ilcesindeki bir ilkégretim okulunda altinct sinif
ogrencilerinden olusturulmugs biri deney, digeri kontrol olmak iizere iki grupla
yapilmistir. Gruplar yirmi ticer ogrenciden olusmaktadir. Arastirmanin nicel veri-
leri deneysel arastirmayla, nitel verileri ise deney grubu 6grencilerinin video kam-
era goriintiileri ve senaryo metni olusturma c¢alismalariyla elde edilmistir.
Arastirma sonucunda senaryo tabanl 6grenme yaklasiminin, geleneksel yonteme
(diiz anlatim) gore ogrencilerin Tiirkce dilbilgisi 6grenme basarilarint artirdigl,
onlarin derse giidiilenmesine ve derse katilimlarimin artmasina yardimci oldugu
belirlenmigtir.

Anahtar sozciikler: Dilbilgisi 6gretimi, senaryo tabanli ogrenme yaklasimi

THE EFFECTIVENESS OF SCENARIO
BASED-LEARNING APPROACHES ON GRAMMAR
INSTRUCTION: “TYPES OF WORDS” SAMPLE

Abstract

The aim of this research is to determine the effectiveness of scenario based-learn-
ing approaches on student achievement in upper elementary school Turkish gram-
mar classes. For the experimentation part, an elementary school in Atasehir,
Istanbul was chosen and two groups, a control group and an experimental group,
each consisting of 23 students, were formed among the 6th grade students.
Quantitative research was obtained with experimental data qualitative data from
students in the experimental group and the video camera images with the script to
create a work. A scenario based-learning approach, by contrast to classical
method, improves success in teaching Turkish Grammar. The motivation levels of
students boosted. Consequently cooperation in the class has also increased.

Key words: Grammar teaching, scenario based-learning approach
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GIRIS

Yirmi birinci yiizyil anlayiginin yetistirmeyi hedefledigi insan modelinin temelinde
saglikl ve etkili iletisim kurabilme edinimi yer almaktadir. Bireylerin iletisime agik
ve istekli olmalarini saglamak, insan yetistiren egitim ogretim kurumlarinin temel
amacidir. Yasadigimiz cagda; diislinen, yaratict fikirler ortaya koyan, bilgiyi
ezberleyerek degil zihninde yapilandirarak 6grenen ve problem ¢dézme becerisi
gelismis bireylerin yetistirilmesi amaclanmustir. Iletisimi saglayan en énemli ve en
etkili yegane ara¢ olan dilin fonksiyonel bir bi¢imde kullanilmasi bu anlamda
olduk¢a dnem arz etmektedir.

[Ikogretim okullarinda dgrencilere temel dil becerileri kazandirmak, onlarin ileriki
yasamlarinda dili etkin bir sekilde kullanabilmeleri agisindan gereklidir. Dilin
islevlerinin saglikli kullanilabilmesi igin dilbilgisi kural ve kavramlarinin 6grenilmis
ve gilinliik yasamda uygulanabilir bir sekilde kavranilmis olmasi gerekmektedir.
“Dilbilgisi 6gretimi, ¢cocugun okul 6ncesi donemde kullanarak 6grendigi kaliplari,
ortak kurallara baglama ve dili, dilbilgisi kurallarina gore O6gretme g¢abasidir”
(Yaman, 2006: 19). Dilbilgisi 6gretiminde hedeflenen basariya ulagsmayisinda,
geleneksel dilbilgisi 6gretimi anlayisindan vazgegilmeyisi, temel sebeplerden biridir.
Nitekim Sagir’a (2002: 27) gore Tirkiye’de dilbilgisi 6gretiminde yer alan dilbilgisi
tird, geleneksel/klasik dilbilgisidir. Dilbilgisi dersleri de bu derslerde okutulan
kitaplar da geleneksel anlayisla yiiriitiilen dersler, yazilan kitaplardir.

Diger yandan dilbilgisi 6gretimi 6grenciler tarafindan belli kural ve tanimlarin
ezberlenmesinden ibaret olarak goriilmekte, Tiirk¢e dilbilgisi konu alaninin
amagclari, giinliik hayatta kullanilacak davranig ve beceriler kazandirmaktan uzak
olarak algilanmaktadir. Dilbilgisi 6gretiminin islevsel olarak yapilabilmesi, onun
geleneksel 6gretim anlayigindan uzak tutularak yeni yontem, teknik ve stratejilerin
ise kosulmasiyla olanaklidir (Yaman, 2006:21). Bugiinkii dilbilgisi 6gretimi, belirli
tanimlari, kurallari, sayili ve simirli 6rneklerle s6z konusu etmekten ileri
gidememektedir. Arag olarak dil ve onun kurallar1 6ne ¢ikartilarak, bu egitimle
yeterli ve etkili bir bigimde anlasmanin amag¢ oldugu unutulmakta, 6grencilere
beceri ve aligkanliga donlisemeyen bilgiler ezberlettirilmektedir (Sagir, 2002:58).

Cagdas egitimin gerekli kildig1 bi¢imde dgrenci merkezli uygulamalarin yer aldig:
yeni Ogretim, yontem ve tekniklerinin dilbilgisi 6gretiminde kullanilmasi ve
geleneksel anlayistan uzaklasilmasi yoluyla, dile ait kural ve kavramlarin
ogrencilerde daha kalici ve pratikte daha ise yarar bir sekilde Ogrenilmesi
saglanmaktadir. Bu anlayisa uygun, Ogrencinin kendini aktif hissettigi ve
ogrenirken eglendigi senaryolar ile dilbilgisi 6gretiminde basar1 saglanabilir. Yan’a
gbre (2006: 25-27) senaryo tabanli 6grenim, 6grencilere gesitli iletisim becerileri
gelistirme imkanlari saglar. Ozellikle dilbilgisi ve dil pratigi yapmada avantajli bir
yoldur. Senaryolar dili kullanmada ve derslerin 6gretiminde dikkat ¢ekici bir unsur
olarak kullanilan, o6grencilerin smif arkadaslartyla o6zellikle dilbilgisini
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gelistirecekleri bir iletisim ortami saglayan ve motive edici bir unsur olmasi
bakimindan kullanisli olan bir tekniktir.

Senaryo tabanli 6grenme yaklagimi, diger yontem ve tekniklere gére hazirlanmasi
uzmanlik ve birikim isteyen bir 6gretim yaklagimidir. Nitekim Akytirek’e (2004:
33) gore senaryo, arastirma, gozlem, genel kiiltiir, yaratici hayal giicii ve yazma
yetenegiyle de dogrudan ilgili bir caligmadir.

Yeni egitim yaklasiminda “yaparak 6grenme”, STOY’niin (Senaryo Tabanl
Ogrenme Yontemi) temelini olusturmaktadir (Yaman, 2005: 470). Egitim
sistemindeki yenilenmeyle birlikte ihtiyaci hissedilen yeni 6gretim yontemlerinden
biri olan senaryo ile 6grenme; 6grenmeyi-senaryoda kurgular oldugundan ve bu
kurgular 6grenciler tarafindan desteklendiginden ya da olusturuldugundan-anlamli
hale getirip 0grencilere, kendilerinin 6grenmede aktif olduklar1 ve dgrenmeye de
katkilar1 olduklart hissini vermektedir.

Basari i¢in ihtiya¢ duyulan yaklasim, 6grencilere imkan vermekten gegmektedir ki
bu imkan; 6grenciler i¢in kontrollii, glivenli bir ortamda, gercek diinyanin tespitini
yapmak suretiyle kendilerini test ederek, kabiliyetlerini, bilgi ve becerilerini uygu-
lamalar1 i¢in onlara izin vermek suretiyle saglanir. Dolayisiyla aktif, yasayarak
o0grenme; geleneksel O0grenim yaklasimlarindan ziyade, senaryoyu kullanarak
ogrenmeyi, ilgili 6grenciler i¢in yeni ve daha etkili bir metot olarak dnermektedir
(Mariappan, Elmore, Hays ve Aharam, 2003: 198).

Cagdas egitim anlayis1 c¢ergevesinde, Ogretimde bir {iriinliin ortaya konmasi
gerekmektedir. Ogretim sonunda konu ile ilgili olumlu bir eserin (kompozisyon
yazmak, resim yapmak, harita c¢izmek, iic boyutlu eserler yapmak, bir piyesi
sahneye koymak, bir aga¢ dikmek, cicek yetistirmek vb.) ortaya konmasi gerekir
(Binbasioglu, 2003: 76). Ancak, ortaya konulan bir iirlinle 6grenmenin gergeklestigi
somut olarak gozlemlenebilir. Senaryo tabanli 6grenme yaklasimi, diisiinceyi
davranisa yansitmada, 6grenmenin somut olarak hayata yansitilmasinda oldukga
onemli ve verimli bir tekniktir. Nitekim Cautreels’e (2003: 178) gore senaryo;
diistinceyi davranislara, davraniglari diisiinceye yansitmak igin Ogretmenler
tarafindan kullanilan ¢ok énemli bir aragtir.

Senaryo tabanli 6grenme yaklagimi ile 6grenmeler anlamli hale getirilir ve 6grenme
karmasik olmaktan ¢ikar, keyifli hale gelir. Vaughan ve Garrison’a (2008: 83) gore
O6grenme bigimlerinden senaryo modelinin basta gelen en mikemmel faydalari,
etkilesim ve anlamli problem ¢6ziim yontemleri sunmasidir.

21. ylizyilin egitim paradigmasi, diisiinen, yaratic1 fikirler ortaya koyan, bilgiyi
ezberleyerek degil zihninde yapilandirarak aktif olan ve probleme odaklanan
bireylerin yetistirilmesine dayanmaktadir. Bu baglamda iletisimi saglayan en
Oonemli ara¢ olan dilin fonksiyonel bir bi¢imde kullanilmasi 6nem kazanmaktadir.
Yeni egitim yaklasimlarinin 6ziinii olusturan ‘yaparak ogrenme’, senaryo tabanli
ogrenme yaklagiminin temelini olusturmaktadir. Egitim sistemindeki yenilenmeyle
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birlikte ihtiyaci hissedilen yeni 0gretim materyallerinden biri olan senaryolarla
ogrenme; Ogrenmeyi gergek yasama iligkin kurgulara dayandirdigindan ve bu
kurgular 6grenciler tarafindan desteklendiginden ya da olusturuldugundan anlaml
ogrenmenin gergeklesmesine imkan tanimaktadir. Senaryo destekli 6grenmelerde
problemler apacik ortaya konur ve problemin ¢oziimii ile beraber 6grenci
6grenmenin farkina varir. Bu baglamda ¢aligmanin amaci ilkogretim ikinci kademe
Tiirkge dilbilgisi derslerinde senaryo tabanli 6grenme yaklagiminin 6grencilerin
dilbilgisi kavramlarini 6grenmelerinde etkisinin olup olmadigimin belirlenmesidir.
Ayrica senaryo tabanli 6grenme yaklasimmin Tirkce dilbilgisi derslerinde
ogrencilerin derse giidiilenmesini ve derse katilimlarini etkileyip etkilemediginin
belirlenmesi de amaglanmustir.

YONTEM

Arastirmada nicel ve nitel arastirma tekniklerinin birlikte ele alindig1 “coklu metot”
(multiple methods) (Louis ve Lawrence, 1997; Silverman, 2000) kullanilmstir.
Nicel veriler, ‘Kelime Tiirleri Kavram Testi’ araciligtyla toplanmistir. Nitel veriler
ise video kamera kayitlar1 ve 6grencilerin yazdigi senaryo metinleri araciliyla elde
edilmistir. Diger taraftan arastirma, deneysel bir ¢alisma niteligi tagimaktadir ve
gergek deneme modellerinden “én test-son test kontrol gruplu deneme modeli”
(Karasar, 2000) kullanilmistir. Arastirma icin bir devlet ilkdgretim okulu
belirlenerek bu okulun 6. simif Ogrencilerinden deney ve kontrol gruplari
olusturulmustur.

Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini, 2009-2010 egitim-6gretim yilinda, Istanbul ili Atasehir
ilcesinde, tesadiifi 6rneklem yoluyla secilen bir devlet ilkogretim okulundaki tiim 6.
sinif dgrencileri olusturmaktadir. Orneklem ise 2009-2010 egitim-dgretim yilinda
Istanbul ili, Atasehir ilgesinde bir devlet ilkdgretim okulunun 6. smiflarinda
O0grenim goéren oOgrencilerden, goniillillik ilkesine gore segilen Ogrencilerden
olusmaktadir. Bu oOgrencilerden yirmi tiger kisilik 2 grup olusturulmustur. Bu
gruplardan birisi tesadiifi olarak kontrol grubu, digeri de deney grubu olarak
belirlenmistir. Orneklem grubunda yer alan dgrencilerin % 57’si (26 kisi) kiz; %
43’14 (20 kisi) erkektir. Aragtirmaya katilan &grencilerin % 83’4 (38 kisi) 12
yasinda; % 17’si (8 kisi) 13 yasindadir. Algilanan aile gelir durumu bakimindan
ogrencilerin % 22’si (10 kisi) diisiik; % 61°1 (28 kisi) orta ve % 17’si (8 kisi) yliksek
aile aylik geliri diizeydedir.

Veri Toplama Araclari

Arastirmada, deney grubuna ve kontrol grubuna, dgrencilerin kisisel bilgilerini
belirlemek i¢in anket; kelime tiirleri kavramlarina ait 6n bilgi diizeylerini 6l¢gmek
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icin ‘Kelime Tiirleri Testi’ uygulanmigtir. Kelime Tiirleri Bilgi Testi, daha once
yapilan OKS, DPYBS ve SBS sinavlarinda ¢ikmig Tiirk¢e dersi sorularinin kelime
tirlerine ait olanlarindan, ¢esitli soru bankalarindan ve arastirmacinin kendisi
tarafindan hazirlanan sorulardan, “Kelime Tirleri” konusunu 6lgmeye yonelik dort
sikli 20 adet soru olusturulmustur. Sorular olusturulurken, Tiirk¢ce Dersi
Programi’ndaki (2006) kazanimlar dikkate alimmistir. Bilgi testinin kapsam
gegerliligi 2 konu alani uzmani, 1 dlgme degerlendirme uzmani ve uygulamanin
yapildigi okuldaki Tiirkge 6gretmenleri tarafindan incelenmis ve gerekli diizeltmeler
yapildiktan sonra gecerli bulunmustur. Yine gruplardan uygulama 6ncesinde toplam
on Ogrenci bilgi testini incelemis, anlasilmayan yerleri aragtirmaci not almis ve
gerekli diizeltmeler bu dogrultuda yapilmistir. Bilgi testinin giivenirliligi, Cronbach
Alpha giivenirlik katsayisi a: 0.821 olarak hesaplanmustir. Sorular, ‘bilgi, kavrama,
analiz ve sentez’ basamaklarini 6lgebilecek seviyede olusturulmustur.

Deney grubunda gerceklestirilen uygulamalarda, nitel veri toplama araglarindan
video kamera kullamlmistir. Ug hafta (30 ders saati) boyunca, deney grubunun
senaryo teknigine dayali olarak islenen tiim dersleri, video kamera ile kayit altina
alimmis, kayitlar daha sonra bilgisayar ortamina aktarilmistir.

Islem

Aragtirmada, ilkogretim ikinci kademe 6. sinif ogrencilerinin “Kelime Tiirleri”
konusundaki kavramlar1 6grenme diizeyleri degerlendirilmistir. Bu okullarda
“Kelime Tiirleri” konusu, kontrol grubunda geleneksel (diiz anlatim) yontemle;
deney grubunda geleneksel yontemin yaninda senaryo tabanli &grenme
yaklasimiyla islenmistir. Uygulamaya baslamadan oOnce tiim gruplara “Kelime
Tiirleri Kavram Testi” 6n test olarak uygulanmis, dgrencilerin verdikleri cevaplar
degerlendirilmistir. Uygulamanin sonunda tiim gruplara “Kelime Tiirleri Kavram
Testi” son test olarak uygulanmis, 6grencilerin kavramsal gelisimi incelenmistir.
Dersler islenirken, deney grubu 6grencilerinden bireysel senaryolar olusturmalar
istenmis ve derste calisma yapraklar1 kullanilarak tim Ogrencilerin katilimiyla
‘Kelime Tiirleri’ konusuna yonelik senaryo olusturma caligsmalar1 yapilmistir.

Arastirmanin uygulama siirecinde kullanilan senaryolar olusturulurken, Tiirkce
Dersi Programi’ndaki (2006) “Kelime Tiirleri” konusuna iligskin kazanimlar dikkate
alinmistir. Senaryolar, altinci smif O6grencilerinin biligsel ve duyussal gelisim
ozellikleri dikkate alinarak hazirlanmistir. Ayrica bu donemde gocuklarin mantiksal
diisiinme becerisi bakimindan soyut islemler donemine (11/12-15 yas) girmesi
nedeniyle senaryo metinlerinin igeriginde, Ogrencilerin soyutlama becerilerini
gelistirecek birtakim kurgulara yer verilmistir. Senaryo metinleri olusturulmasi
asamasinda gerek kurgusal tiirlere iliskin senaryo yazimina gerekse egitimle ilgili
senaryo yazimina iligkin literatiir incelenerek senaryo yazma teknikleri hakkinda
bilgi edinilmistir. Olusturulan senaryolar, iki arastirmaci tarafindan kontrol edilerek
son halini almistir.
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Verilerin analizinde nicel ve nitel ¢oziimleme teknikleri birlikte kullanilmuistir.
“Kisisel Bilgi Anketi”, “Kelime Tiirleri Testi” verilerinin analizlerinde nicel
coztimleme teknikleri SPSS 13.0 paket programina araciligiyla elde edilmistir. Bu
calismada elde edilen verilere hangi testlerin uygulanacagini belirlemek igin
degiskenlerin dagiliminin normalligi incelenmistir. Bu dagilimlar i¢in Shapiro Wilk
Testi uygulanmis, bu testin sonucunda tim degiskenlerin
(p< .01) normal dagilim gostermedigi bulunmus ve bu nedenle bu calismada
nonparametrik testler (parametrik olmayan) kullanilmistir. Ayrica uygulama yapilan
gruplardaki Ogrenci sayisinin otuzun altinda olmasi, nonparametrik testler
kullanmay1 gerektirmistir. Deney ve kontrol grubunun 6n testleri arasindaki iliski ve
son testleri arasindaki iliski Mann Whitney U testi ile analiz edilmistir. Deney
grubunun On testi ve son testi arasindaki iligki ile kontrol grubunun 6n testi ve son
testi arasindaki iliski de Wilcoxon testiyle analiz edilmistir.

Arastirmada, video kamera kayitlarinin ¢éziimlenmesinde nitel veri ¢éziimleme
tekniklerinden yararlanilmistir. Video kamera kayitlarmin verileri, veri toplama
asamasinda toplanacak materyalin belirli bir sekilde smnirlanmasina dayanan ‘6zet
kayit’ teknigiyle (Mayring, 2000: 81) islenmistir. Yorumlama icin de “oOzetleyici
nitel icerik analizi” teknigi kullamlmistir. “Ozetleyici igerik analizinin amaci,
materyalin belirli noktalara indirgenmesidir. Bu indirgemede, ana materyalin
resmini verecek sekilde gdostergesel soyutlamalar yoluyla cekirdek-icerige
ulagsmaya caligilir (Mayring, 2000: 100). Video kamera goriintiileri, arastirmacinin
yaninda bir Tiirk¢e alan1 uzmanindan da yardim alinarak ¢éziimlenmis ve goriis
birligi elde edilmistir. izlenen goriintiilerde, 6grenci davranislari/tepkileri ve
Ogretmen-0grenci diyaloglarindan birtakim degerlendirmelere ulasilmistir. Yine
video kamera goriintiilerinden elde edilen metinde belirli merkezi pasajlar oldugu
gibi tutulmakta, diyaloglar bigiminde verilmektedir (Mayring, 2000: 81).

BULGULAR

Tablo 1: Deney Grubu ile Kontrol Grubuna Ait On Test Puanlar1 Arasindaki
Farka iliskin Mann Whitney U Testi Degerleri

Gruplar N Sira Ortalamas1  Sira Toplamm Z U P
Deney Grub 2 24,39 561,00
Kontrol Grubu 23 22,601 520,00 -,454 244,000 ,650
Toplam 46

Tablo 1’e gore deney ve kontrol gruplarina ait 6n test puanlarinin sira ortalamasinda
anlamli bir fark yoktur: Deney grubu 6grencilerin 6n test puanlarinin sira ortalamast
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24.,39; kontrol grubu 6grencilerinin 6n test puanlarinin sira ortalamasi 22,61°dir
(U=244,000; p> .05). Deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin 6n test puanlar
arasinda anlamli bir fark olmamasi, uygulama oncesinde gruplarin 6n bilgilerinin
ayn1 diizeyde oldugunu gostermektedir.

Tablo 2: Deney Grubu ile Kontrol Grubunun Son Test Puanlar1 Arasindaki
Farka iliskin Mann Whitney U Testi Degerleri

Gruplar N Sira Ortalamas1  Sira Toplam V4 U P
Deney Grubu 23 28,85 663,50

Kontrol Grubu 23 18,15 417,50 -2,723 141,500 ,006
Toplam 46

Tablo 2’e¢ goére deney ve kontrol gruplarina ait son test puanlarinin sira
ortalamasinda deney grubu lehine anlamli bir fark vardir: Deney grubundaki
ogrencilerin son test puanlarinin sira ortalamasi (28,85), kontrol grubundaki
ogrencilerin son test puanlarinin sira ortalamasindan (18,15) yiiksektir (U=141,500;
p<.01). Senaryo tabanl 6grenme yaklasimi ile 6grenim géren deney grubunun son
test puan ortalamasinin geleneksel yontemin kullanildigi kontrol grubuna gore
yliksek olmasi, senaryo tabanli dgrenme yaklagimimin dilbilgisi Ogretiminde
basariy1 artirdigini gostermektedir.

Tablo 3: Deney Grubuna Ait On Test Puanlari ile Son Test Puanlari Arasindaki
Farka iliskin Wilcoxon Testi Degerleri

Son Test-On Test N Sira Ortalamas1  Sira Toplami Z P
Negatif Sira 0 ,00 ,00

Pozitif Sira 20 10,50 210,00 -3,954  ,000
Esit 3 - -

Toplam 23

Tablo 3’e gore, arastirmaya katilan deney grubu &grencilerinin 6n test ve son test
puanlar1 arasinda anlamli bir fark vardir (z=-3,954; p<.01). Fark puanlarinin sira
toplamlar1 dikkate alindiginda, gézlenen bu farkin pozitif siralar yani son test lehine
oldugu goriilmektedir. Bu sonug, senaryo tabanli 6grenme yaklasimi ile yapilan
dilbilgisi 6gretiminin, 6grencilerin dilbilgisi kavramlarini 6grenmesinde dnemli bir
etkisinin oldugunu gostermektedir.
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Tablo 4: Kontrol Grubuna Ait On Test Puanlar1 ile Son Test Puanlari
Arasindaki Farka iliskin Wilcoxon Testi Degerleri

Son Test-On Test N Sira Ortalamas1  Sira Toplamm V4 P
Negatif Sira 6 7,67 46,00

Pozitif Sira 8 7,38 59,00 -,426 ,670
Esit 9

Toplam 23

Tablo 4’e gore, arastirmaya katilan kontrol grubu 6grencilerinin 6n test ve son test
puanlar1 arasinda anlamli bir fark yoktur (z=-,426; p>.05). Bu sonug, geleneksel
yontemle islenen dilbilgisi derslerinin, dgrencilerin basarisini istatistiksel olarak
anlamli diizeyde artirmadigini gostermektedir.

Video Kamera Gériintiileriyle flgili Bulgular

Arastirma boyunca deney grubuna yonelik senaryo tabanli 6grenme yaklasim ile
yapilan dersler, video kamera ile goriintiilenmis ve degerlendirilmistir.

Ogretmen derse baglamadan senaryo metinlerini 6grencilere dagitir. Tepegoz ile de
ogrencilerin gorebilecegi bir yere yansitir. Senaryonun bir kismini okuduktan sonra
ogrencilerden dikkatle metni okumalarini istemektedir:

(10 Ekim 2009, 8 dakika 5 saniye)
Derste zarflar konusu islenmektedir.

Ogretmen: Arkadaslar, senaryomuzun ilk bdliimiinde yer alan problemi tespit
edelim. Zarflarla ilgili hangi problem ile karsilasmaktay1z? (Ogretmen bir siire
bekledikten sonra dgrencilerden cevap vermelerini ister).

Neslihan: Ogretmenim, daha once fiilleri islemistik. Burada fiilin Nari
Sehri’ndeki salgini onleyecek ilaci, Nari Sehri’ne ulagtirmak icin zarflarin
yardimina ihtiya¢ duymasi s6z konusudur.

Ogretmen: Evet, problemden de anladigimiz gibi zarflar fiillerle iliski
halindedir. (Ogrencilere senaryo sesli olarak okutulur)

Ismail: Ogretmenim, senaryodan anladigim kadariyla zarflar fiillerin yoniinii
ve zamanini belirtiyor. Fiil Nari Sehri’ne daha hizli ve zamaninda ulasabilmek
i¢in zarfa zaman ve yon bakimindan ihtiya¢ duyuyor.

Ogretmen: Evet Ismail ¢ok haklisin, peki arkadaslar senaryodan hareketle
zarflar fillere, hangi konularda yardimci olabilirmis?

Seyma: Zaman...
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Murat: Yer, yon...

Ogretmen: Evet arkadaslar, senaryomuzda oldugu gibi fiilin hayatta
kalabilmesi ve zamaninin, yoniiniin, durumunun olabilmesi zarflarin varligina
baghdir. Bunun yaninda, zarflar “sifatlarin, fiillerin ve gorevce kendisine
benzeyen sozciiklerin anlamlarini zaman, yer, yon, durum, miktar ve soru
yoluyla etkileyen sozciikler”dir. Senaryomuzdan hareketle bdyle bir tanim
yapabilir miyiz? (Sinif hep bir agizdan evet diye bagirir.)

Sinem: Fiillerin dniine gelirler ve fiile 6zellikler verirler...

Ogretmen: Senaryomuzu tekrar okuyalim ve zarflarin gorevlerini tek tek tespit
edelim, fiili bir an dnce Nari sehrine ulastiralim. Oradaki insanlar1 salgindan
kurtaralim...

Ogretmen ogrencilerden problem durumunu tespit etmelerini ister. Ogrenciler
burada probleme dayali 6grenme yaklagimini da kullanmis olurlar. Daha sonra
senaryonun bir kismini kendisi okuduktan sonra kalan kismini, farkli dgrencilere
birbiri ardina okutarak senaryo metninin okunmasi tamamlanir. Ara ara 6gretmen
ogrencilerden zarflarin hangi gorevlerde bulundugunu senaryodaki olaylardan
hareketle tespit etmelerini ister ve boylece zarflara yonelik genellemelere ulasmaya
caligsarak bulus yoluyla 6gretim stratejisini kullanir.

Senaryo tabanli 6grenme yaklasimi, olaylardan hareketle probleme dayali
O0grenmeyi icine aldigindan 6grencilerin hayatina da aktarilabilen bir 6grenme
bi¢imi olmaktadir. Ogrencilerin senaryodaki probleme ortak ¢dziimler iiretmeleri,
onlarm igbirligi yapabilmeleri anlayisini kuvvetlendirdiginden isbirlik¢i 6grenme
yontemi de kullanilabilmektedir.

Ogretmen &grencilerden zarflarla ilgili 6rnek ciimleler de kurmalarini ister ve
boylece dgrenilen bilgi uygulama ile daha da pekisir. Biligsel olarak 6grenme daha
da kuvvetlenir. Yine 6grenciler konuya yonelik kendi aralarinda kiiglik tartismalar
da yapmaktadirlar. Bdylece Ogrenciler konuyu tartisarak daha da anlamli hale
getirmislerdir. Ogretmenin zarflara yonelik degerlendirme sorular1 ile ders
tamamlanmustir.

(08 Ekim 2009, 6 dakika 3 saniye)
Derste zamirler konusu islenmektedir.

Ogretmen: Koyun ile kegi arasindaki farki biliyor musunuz? (Ogrencilerden
“hayir” sesleri yiikselir.). Koyun kegiye gore yiin ve silit bakimindan daha
degerlidir ve koyunun olmadigi zamanlarda keg¢i kiymete biner. “Koyunun
olmadig1 yerde kegiye Abdurrahman Celebi derler” diye bir deyim de vardir.
Simdi senaryomuzu okurken bunu anlayacaksmmiz (Ogrenciler iyice merak
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etmislerdir... Senaryo &gretmen tarafindan okunur ve ardindan 6grencilere
okutulur).

Enes: Zamir isim olmadig1 zaman onun gorevini iistleniyor ve ismin yerine
gecmis oluyor, koyunun yerine gegen keci gibi... (Ogrenciler giiliisiirler).

Ogretmen: Evet, ismin yerine geciyor zamir. Ornek vermek isteyen var m1?

Baris: Ali yerine ‘0’ dersek ‘o’ kelimesi Ali isminin yerini tuttugu igin zamir
olur sanirim.

Ogretmen: Evet dogru. Simdi senaryomuzda ismin insanlar1 terk etmesi
sonucu onun yerine tahta gecen ve kral olan zamir var. Insanlar mecburen isim
olmadigindan zamire deger veriyorlar (6grenciler giiliistir).

Belgin: Senaryoda isim ile zamir arasinda bir miicadele var. Ben sunu
disiindiim. Aslinda giinlik hayatta biz zamiri farkinda olmadan siirekli
kullantyoruz. Ogrendigimiz bilgilerin hayatimizdan ayri olmadigini boylelikle
gérmiis oldum.

Ogretmen: Belgin arkadasmizin da dedigi gibi, 6grenmis oldugunuz bilgiler
gilinlik hayatinizdan ayr1 degildir. Senaryoya bakarsaniz isim, zamir bizim
hayatimizda siirekli kullandigimiz sozciikler degil midir? (Hep bir agizdan evet
sesleri yiikselir).

Ismail: Acaba isim mi hakli zamir mi? (Senaryodaki olay iizerine, Ismail soru
sorduktan sonra tartisma baslamaistir).

Fatma: Ogretmenim, isim daha énemli bizim igin.

Emre: Hayir! Zamir olmasa biz ne yapariz. Diyelim ki arkadasimizin ya da
oyuncagimizin adini hatirlayamadik. O zaman zamir kullaniyoruz. Bence zamir
daha degerlidir (Smif ikiye boliinmiistiir).

Ogretmen: ikisini de kardes yapalim ne dersiniz? (Sinifta giiliismeler baslar.)

Ogrencilerin konuyu algilama bicimine bakildiginda ‘zamirlerin ve isimlerin
hayatta siirekli farkinda olmadan kullandigimiz sozciikler olmasi’ diisiincesi
senaryo tabanli Ogrenme yaklagiminin konuyu kavratmada basarili oldugunu
gostermektedir. Ayn1 zamanda senaryolarin hayata uyarlanabilir oldugunun da
gostergesidir. Egitimde bu amagla kullanilan senaryolar 6grencilerin hayal
diinyalarinda konuyu somutlagtirmalarina yardime1 olmaktadir.

Arastirmact tarafindan deney grubu 6grencilerine senaryo yazmayla ilgili yonerge
verilmis ve Ogrenciler bu yonergeler dogrultusunda; isim, sifat, zamir arasindaki
iligskiyi yazdiklar1 senaryolarda ele almiglardir. Senaryolar onlarin hayal diinyalarini
gelistirmesi bakimindan da oldukg¢a elverigli bir 6gretim metodudur. Yazdiklar
senaryolari da sinif icerisinde okunarak derse karst motivasyonlart artirilmistir.
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Ogrencilerin Yazdig1 Senaryo Metinleriyle Ilgili Bulgular

Arastirma siiresince dersler islenirken, deney grubu o&grencilerinden bireysel
senaryolar olusturmalari istenmis ve derste ¢alisma yapraklari kullanilarak tiim
Ogrencilerin katilimiyla “Kelime Tiirleri” konusuna ydnelik senaryo olusturma
caligmalart yapilmistir.

Arastirmanin baslangicinda, 6grencilerin bireysel olarak olusturdugu senaryolar
incelendiginde, oOgrenciler tarafindan olusturulan senaryolar, 6gretmenin
(arastirmacinin) olusturdugu ve derste kullandigi senaryolara benzerlik
gOstermistir. Ayrica bu senaryolarda ¢ok fazla yaraticiligin olmadigi ve giinliik
yagsamla iliskinin kurulamadigir goriilmiistiir. Senaryo yazma alistirmalari
yapildik¢a, yazilan senaryolar arttikca Ogrencilerin bireysel ve Ozgiin senaryo
olugturma becerilerinin gelistigi, konular1 kendi zihinlerindeki anlamlandirmalara
gore iligskilendirdikleri ve hayal giiclerini kullandiklar, glinlik yasamla iliski
kurarak benzetmelerde bulunduklari gézlemlenmistir. Senaryolar arastirmaci
(6gretmen) tarafindan incelenerek Ogrencilere geri bildirim verilmistir. Yapilan
incelemelerde, 6grencilerin konulart nasil bir iliski ag1 icerisinde ve kendi zihin
diinyasindaki birikimiyle 6grendikleri de ortaya ¢ikarilmistir.

Senaryolarin olusturulma esnasinda 6grenciler, kavramlar iligskilendirirken kendi
aralarinda tartisarak igbirlik¢i 6grenme ortami olusturmusglardir. Her Ogrenci
kendine gore bir senaryo iireterek digerlerine de fikir kaynagi olmaktadir. Diger
yandan senaryolar olusturulurken &grencilerin oldukca aktif olduklart ve biiylik
cogunlugunun derse katiliminin, dersin baglangicina gore ¢ok fazla arttig
gozlemlenmistir. Bu durumda senaryolarin soyut konularin ¢ogunlukta oldugu
dilbilgisi 6gretimi yapilirken, 6grenciler lizerinde etkili olabilmekte ve kalict bir
ogrenmeler gerceklestirebilmektedir.

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Arastirma sonucunda, uygulama yapilan ilkogretim okulunda, senaryo tabanli
ogrenme yaklasiminin kullanildigi deney grubu, geleneksel yontemin kullanildig:
kontrol grubuna gore daha basarili bulunmustur. Arastirmanin bu sonucu, Tagkin,
Yasadi, Sonmezer ve Kesercioglu (2006) ile Yaman (2005)’in arastirma
sonuclartyla paralellik gostermektedir.

Arastirmanin bir diger sonucuna gore, kontrol grubunun 6n uygulama ve son
uygulamadaki basarisi arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark yoktur. Bu
sonug, geleneksel yontemle yapilan dilbilgisi 6gretiminin, dgrencilerin basarisini
istatistiksel olarak anlamli diizeyde artirmadigint gdstermistir. Dilbilgisi
ogretiminde yeni Ogretim yontem ve tekniklerine ihtiya¢ oldugu gergegi yapilan
arastirmayla da goriilmektedir.
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Arastirmanin nitel bulgulara gore Tiirkce dilbilgisi derslerinin senaryo tabanl
ogrenme yaklasimi ile islenmesi, 6grencilerin derse karsi motivasyonunu artirmakta
ve bunun sonucunda derse Ogrencinin ilgisi artmakta, 6grence derse katilim
gostermektedir. Yine Stomp (2003)’un, Altunay ve Tuncer (2004)’in senaryo tabanl
O0grenme yaklagiminin o6grencilerin derse yonelik ilgisini arttirdigma iligskin
aciklamalari, arastirmanin yukaridaki bulgusuyla paralellik gostermektedir.

Arastirmanin bulgularina gore senaryo tabanli 6grenme yaklagimi, 6grenciler
arasinda tartisma ortami1 olusturmakta ve isbirlik¢i Ogrenmeyi de
gerceklestirmektedir. Senaryolar1 ortaklasa degerlendiren 6grencilerde birlikte bir
sonuca ulasabilme algis1 giiclenmekte ve her 6grencinin kendine olan giliveni
artmaktadir. Nitekim Saban’a (2000: 139) gore isbirlikei ¢abalarda grup iyeleri,
bilgilerini ve fikirlerini birbirleri ile paylasirlar, birbirlerinin mantiksal
dayanaklarindaki zayif noktalar1 kesfederler, birbirlerini diizeltirler ve birbirlerinin
anlayislarina bagl olarak da kendi kisisel anlayislarini yeniden yapilandirirlar.
Uygulama baslangicinda katilim gostermeyen ¢ogu 6grenci uygulamanin ilerleyen
donemlerinde derse katilim gostermislerdir. Kendilerine olan giivenleri artmistir.
Yine Senemoglu’'na (2005: 499) gore isbirligine dayali 6grenme, gruptaki her
bireyin katkisini gerektirdiginden 6grencilerin 6zsaygi ve ozyeterlik duygularini
gelistirmelerine yardim etmektedir. Callanan ve Peri (2006) tarafindan yapilan
arastirma sonucu da bulgumuzu desteklemektedir. Bu arastirma sonucuna gore;
farkli ¢atisma durumlarini igeren senaryolar1 inceleyen katilimcilar, daha sonra
kendileri de catisma yOnetimi ile ilgili senaryolar iizerinde tartismaya baslamis ve
yeni senaryolar, fikirler gelistirmislerdir.

Diger yandan arastirma bulgularina gore senaryo tabanli 6grenme yaklasimin,
Tiirkce dilbilgisi derslerinde kullanimi, Ogrencilere dilbilgisi konular1 ve
kurallariyla ilgili 6grenmis olduklar1 bilgileri, giinliik hayatta uygulama imkam
verir. Ayrica bilgilerin giinliik hayatta kullanabilecekleri bilgiler oldugunu
ogrenciye sezdirir. Ogrenciler senaryo metnini okurken, problemi tartisirken hem
ogrenmekte ve hem Ogrendigi bilgiyi tartisma ortaminda kullanmaktadir.
Olusturulan senaryolarin  &grendikleri konulardan olustugunun farkina
vardiklarinda Ogrenmenin amagsiz olmadigini, gilinliik hayatta kullandiklari
bilgilerin farkina varmalar1 gerektigi bilinci de Ogrencilerde olugmaktadir.
Ogrencilerin yazmis olduklari senaryolar gostermektedir ki edinilen bilgiler somut
olarak kendini gostermekte ve dgrenci edinmis oldugu bilgiyi zihninde kurguladig:
bir senaryoda kullanabilmektedir. Ogrendigi biitiin bilgilerin giinliik hayattaki
konusma dilinde kullandig1 kelimelerde gizli oldugunu sezen 6grenci, o bilgilerin
farkinda olarak dil kullanimin1 da yeniden diizenleme ihtiyaci hisseder.
Aragtirmanin yukaridaki sonuglari, Ergin, Sahin ve Ongel (2003), Mariappan,
Elmore, Hays ve Aharam (2003), Collins ve Winnips (2002)’in arastirma
sonuglariyla paralellik gostermektedir.
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Senaryo tabanli 6grenme yaklasiminin egitime iliskin amaclarimi soyle
siralayabiliriz: Ogretmenlerin egitim konusundaki dis gelismeleri daha hassas ve
daha farkinda olarak takip etmelerini saglar. Kendisine verilen bir senaryo modelini
egitimdeki egilimleri ve gelismeleri géz oniine alarak, giiniimiiz egitimine uyarlar
(Snoek ve digerleri, 2003: 141-142). Senaryo c¢alismalarinin énemli oldugunu
destekleyen bir c¢alisma, Cautreels (2003) tarafindan yapilan arastirmadir.
Arastirmada, 6gretmenlerin 6grenciler lizerinde etkili olabilmeleri ve bilgilerini
onlara yansitabilmeleri i¢in senaryo c¢alismalarinin gerekli oldugu sonucuna
ulasilmistir. Bu baglamda Egitim Fakiiltelerinin Tiirkge Ogretmenligi Béliimii’nde,
senaryo tabanli 6grenme yaklasimin, Tiirk¢e derslerinde kullanimi {izerine
ogretmen adaylarina tanitici etkinlikler ve uygulamalar yaptirilmasi 6nerilebilir.

Ogretmenlerin ezbere dayali yani hazir bilgiyi bellege yerlestirerek 6grencilerin
yaraticitligini yok eden geleneksel 6gretim yontemleri kullanmalar1 yerine,
ogrencileri temele alan yani 6grenenin bilgiyi kalip olarak aldigi degil, ancak
diistinerek anlaml1 buldugu bilgiyi giinliikk yasamina kolayca aktarabildigi ve hem
Ogretmenin hem de 6grencinin birlikte zevk alacagi etkinliklerin yer aldigi ders
ortamlar1 yaratmalar etkin 6grenmeye dayali 6gretim ile gerceklesebilir (Sahinel,
2003: 5). Senaryo tabanli 6grenme yaklagimi, dgretimde etkili olabilmekte ve
Ogrencilerin 0grendikleri bilgiyi gilinlik yasama aktarabilmelerine olanak
vermektedir. Tlkogretim ikinci kademe Tiirkce dilbilgisi &gretiminde senaryo
tabanli 6grenme yaklagimini tek basina kullanmak yerine diger yontem ve
tekniklerle birlikte uygulamalar da gergeklestirilmelidir. Tiirkge dersi dilbilgisi
konularma yonelik olarak senaryolar gelistirilmelidir. Bu teknik, dgretmenlere
tanitilarak bu teknigin kullanim1 yayginlastirilmalidir.

Problem c¢ézme teknigi ile birlikte kullanilan senaryolar, dgrencilerin hayal
giiclerinin gelismesine, problemin ¢dziimiiniin kavranmasini (Ertl ve Birgitta, 2006;
Vaughan ve Garrison, 2008) ve yaratici fikirlerin ortaya koyulmasimi (Akytirek,
2004; Viebahn ve Hilton, 2003; Stomp, 2003) saglamaktadir.

Dilbilgisi 6gretiminde senaryo tabanli 6grenme yaklasimina, diger 6gretim yontem
ve tekniklerinden daha fazla ihtiya¢ duyulur. Ciinkii dilbilgisi soyut oldugundan,
Ogrencinin konulart kavramasi daha zayif ve daha zaman alic1 olmaktadir. Konulara
yonelik somut icerikli senaryolarla ve Ogrencilerin yapacagi eglenceli senaryo
etkinlikleriyle, soyut olan dilbilgisi konular1 6grencinin zihninde somut hale gelip
yapilanmaktadir. Senaryo bir 6gretim araci olarak, bil bilgisi konularinda etkili bir
ogretim, verimli ve kalic1 bir 6grenme saglayabilmektedir.

Cagdas egitimin gerekli kildig1 bigimde 6grenci merkezli uygulamalarin dilbilgisi
ogretiminde kullanilmasi ve geleneksel anlayistan uzaklasilmasi, dile ait kural ve
kavramlarm o6grencilerde daha kalict ve verimli dgrenmeler saglamaktadir. Bu
anlayisa uygun, Ogrencinin kendini aktif hissettigi ve Ogrenirken eglendigi
senaryolar ile dilbilgisi 6gretiminde basar1 saglanmistir.
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Senaryo ile 6grenim, 6grencilere ¢esitli iletisim becerileri gelistirme imkani saglar.
Ozellikle dilbilgisi ve dil pratigi yapmada avantajli bir yoldur. Senaryolar dili
kullanmada ve derslerin 6gretiminde dikkat ¢ekici bir unsur olarak kullanilmaktadir.
Bununla birlikte senaryo tabanli 6grenme, 6grencilerin sinif arkadaslartyla 6zellikle
dilbilgisini gelistirecekleri bir iletigim ortami saglamasi ve motive edici bir unsur
olmas1 bakimindan kullanish bir yol olabilir (Yan, 2006: 25-27).

Senaryo tabanli 6grenme yaklagimi, diigiinceyi davranisa yansitmada, 6grenmenin
somut olarak hayata yansitilmasinda kullanilan bir 6gretim yaklagimidir. Senaryo
tabanli 6grenme yaklagimi ile &grenci ve Ogretmenlerin hayal giicleri harekete
gecer, O0gretmen keyifli bir 6gretme silirecinden, 6grenci de keyifli bir 6grenme
siirecinden hosnut olur. Bu da etkili bir 6gretim i¢in gerekli sartlardir. Boylelikle
senaryo tabanli 6grenme yaklagimi, 6gretmenlerin kendilerine de yaratici olma
noktasinda faydasi olan bir 6grenme yoludur. Senaryo, 6gretmenlerin kendilerini ve
ogrencilerini gelistirmek icin kullandiklar1 bir 6gretim aracidir.

Tiirkce Dersi Programi’nda (2006), Tiirkcenin 6grenme alanlarindan higbirinde
senaryo tabanli 6grenme yaklagimina yer verilmemistir. S0z konusu program
gozden gegirilerek dilbilgisi Ogretimi alanindaki etkinliklere senaryo tabanli
ogrenme yaklagimi ilave edilebilir. Tiirk¢e ders kitaplarinin dilbilgisi konularinin
yer aldigi boliimde senaryo metinlerine yer verilebilir. Tiirkgenin farkli beceri
alanlarinda (okuma, dinleme/izleme, yazma, konusma) ve ilkogretimin farkli sinif
diizeylerinde senaryolarin kullanimina dayali ¢alismalar yapilabilir.
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Ek: Arastirma Siirecine Kullanilan Ornek Senaryo Metinleri

Senaryo: Zamir (Adil)

Kahramanlar: Mizgin, Ugur, Leyla Ogretmen, Isim, Zamir

Ismin olmadigy, terk ettigi bir diinyaydi burasi. Isimler bilinmeyen bir sebeple diinyay1 terk
etmiglerdi... Her sey isimsiz kalmisti. Glinliik hayat karma karisik hale gelmisti. Insanlar bu

duruma ¢ok iiziilmiislerdi. Bir kurtaric1 bekliyorlardi. Ismin yerini tutacak ve onun gérevini
iistlenecek bir kurtarici olacakti bu...

Mizgin hikayeyi okurken, Ugur heyecanlanmisti... Bdyle bir diinyada nasil yasanirdi, diye
sordu kendi kendine. Mizgin okumay1 birakmist.

Ugur: Okumaya devam eder misin Mizgin?
Mizgin: Biraz da sen okumak ister misin Ugur?

Mizgin’in bu teklifiyle Ugur’un heyecani daha da artmisti. Kitabin sayfalarmni, sanki
kahraman kendisi olacakmis gibi okumaya basladi:

“Bir giin, isimlerin yerini tutan, onlarin yerine kullanilan, onlarin gérevini, sorumlulugunu
tistlenecek bir kahraman ¢ikiverdi ortaya.”

Ugur daha da bir heyecanla okumaya devam etti.

“Herkes bu kahramana hiirmet ediyordu. Hayatlarindaki bu karmasikhigi, isimsizligi
engelleyecek olan tek kisiydi zamir. Isimler gittiginden beri karma karisik olan bu diinya
diizelecekti. Eski giinlerine geri doneceklerdi...”

Giinlerden cuma idi. Mizgin pazartesiyi dort gozle bekliyordu. Okula gidip “Kahraman
Zamir” adli bu kitap hakkinda 6gretmeni Leyla ile konugmak istiyordu. Pazartesi olunca,
Uguru da cagirdi ve beraber 6gretmenlerinin yanimna gittiler. Ve kitap hakkinda sorular
sormaya bagladirlar...

Leyla Ogretmen: Cocuklar varliklar isimleri ile biliyoruz. Ismin olmadigi yerde zamir
devreye girer. Zamirler isimlerin yerini tutarak, onlarin gérevini iistlenirler... Mizgin,
arkadagina ismiyle seslenmediginde “sen’ kelimesini kullaniyorsun degil mi?

Mizgin: Evet 6gretmenim, kullaniyorum.
Ugur: Evet ben de bazen sen kelimesini kullaniyorum.

Leyla Ogretmen: Ugur, Mizgin'e ismiyle degil de “sen” kelimesiyle seslenirsen zamir
kullanmis olursun. Gérdiigiiniiz gibi, ogrendikleriniz aslinda konusurken farkinda olmadan
kullandiginiz kemleler. Ogrendiklerinizin giinliik hayatla iliskili oldugunu anladiniz
saniyorum...

Mizgin: Evet, anladim 6gretmeni. Bu kitap aslinda bize bunu anlatmak istiyor o zaman.

Leyla Ogretmen: Evet Mizgin, kitabi dikkatlice okursan egelenerek konuyu égrenir ve
konusurken zamir kullandigimin farkinda olabilirsin.

Mizgin ve Ugur kitapta neden zamirin bir kahraman olarak ortaya ¢iktigini anlamislardi.
Ders bittikten sonra Ugur ve Mizgin kitab1 okumaya devam etmek i¢in parkta bulustular.
Mizgin okumaya kaldiklar1 yerden devam etti:

“Zamir ismin yerine gecerek onun gérevini, sorumlulugunu iistlenmisti. Giinliik hayatin
karmagsikligi azalmaya her sey normale dénmeye baslamisti. Aradan onca zaman gegti,
insanlar zamiri kullandilar ... Isim olmadigindan zamirin kiymeti iyiden iyiye artmisti... Isim
bir giin geri dondii ve zamirin kendi yerine kullanildigini gordii. Bu duruma ¢ok tiziilmiistii.
Eski onemini kazanmasi icin zamirle savasmak zorunda kalacakti.*
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Mizgin ile Ugur hikayenin kalan kismini biiyiik bir heyecan ve zevkle okudular. Leyla
Ogretmenleri ile tekrar konusmaya karar verdiler, ismin bu durumu ne olacakti, zamirle
beraber olamazlar m1ydi? Zamir ve isim arasinda baslayacak olan bu savagi kim kazanmisti
acaba? lkisi beraber neden bir arada bulunamazlardi, aralarinda anlagsalar, isim yokken
zamir onun yerine kullanilsa olmaz miydi1?

Zamir (Adll)

D'
—

“BEN” zamirim...
“SEN” zamirsin...
“HEPIMIZ” zamiriz. ..

Oyle degil mi arkadaslar? ©
Simdi asagtya zamirleri yazalim:

Senaryo: Zarf (Belirtec)
Kahramanlar: Fiil, Zarf, Bilge Kutad, Ogretmen

Hava kararmak iizereydi. Fiil yolculuga ¢iktigindan bu yana elindeki pusulaya, kolundaki
saate bakarak, hizl1 hizli yol almisti. Yorgunlugu iyice hissedince biraz dinlenmek i¢in bir
tasa oturdu ve kafasini gokyiiziine kaldirdi. Sirtindaki ¢antaya bakti hemen, sisenin iginde
beyaza yakin rengiyle duruyordu ilag. Icinden, ¢ok siikiir bir sey olmamus, dedi. fla¢ ¢ok
onemliydi onun igin, ilact Nari sehrine ulastirmaliydi.

Fiil hareket halinde olur ve sehre daha hizli ulasir diye yolculuga 6zel olarak segilmisti.
Onemli bir sorumluluk almist1 ve bu gorevi yerine getirememekten de korkmuyor degildi.

Gokyiiziiniin kizila dondiigiinii gériince saatine bakti.

Fiil: Eyvah! Saatim ¢alismiyor. Ne kadar zaman kaldigini nasil anlayacagim simdi?!
Ardindan pusulaya bakmak istedi, hangi yonde oldugunu anlamak igin...

Fiil: Puslayr neden bulamiyorum ki, kaybolmus olmasin?

Pusulay1 aramasina ragmen bir tiirlii bulamamisti.

Fiil: Cebinden diistii sanurim, hizli geldigim i¢in diismiis olmali. Simdi yéniimii nasil
bulacagim?!...

lyice tedirgin olmaya baslad1. Fiil ¢ok iiziiliiyordu, eger bu ilac1t Nari’ye iki giine kadar
gotiiremezse oradaki salgin canlilarin tamamini yok edebilirdi. Bunu ancak ¢antasindaki ilag
onleyebilirdi.

Fiil distinmeye basladi, ne yapabilirdi? Aklina yolculuga ¢ikmadan, zor durumda
kaldiginda kullanmak i¢in verilen parlak misket geldi. Cantasindan misketi ¢ikardi. Miskete
ii¢ kez iiflemesi gerekiyordu, Ug kez iifleyince Bilge Kutad’1 gérdii.
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Fiil: Bilge Kutad, saatim ¢alismiyor, pusulami da hizli kostugum icin diistirmiis olmaliyim.
Simdi ne yapmayalim?

Bilge Kutad: Sana ancak zarf yardim edebilir. Zarflardan yardim almak igin ise zarflarin
diinyasina gitmen gerekiyor. Ciinkii fiilin yoniinii, durumunu, zamanini, miktarini belirten
fiile soru ozelligi veren kelimelerdir zarflar. Yani senin yéniinii kaybetmen zarfsiz kalman
demektir. Zarfini bulmalisin... Baska ¢aren yok.

Bilge Kutad, tiziintiilii oldugunu belli eder gibi basiini hafifce salladi. Kisacasi zarf, fiilin tek
yardimecisi, her seyiydi.

Fiil: Peki Bilge Kutad, zarfi nasil ve nerede bulabilirim?

Bilge Kutad: Zarfa yardim edersen daha hizli kosabilirsin, zamaninda oraya varabilirsin,
yoniinii dogru bulabilirsin pusulaya ihtiyacin kalmaz ve ilact Nari’ye zamaninda
ulagtirabilirsin...

Fiil: peki ama, nasil ve nerede bulabilirim zarflari?

Bilge Kutad: Zarflarin diinyasina gitmeye kalkarsan zamaninda Nari’ye ulagamazsin,
Zarflardan daha hizli yardim alman gerekiyor, ¢ok fazla zamanin kalmadi.

Fiil: Peki zarflara nasil daha kisa yoldan ulasabilirim?

Bilge Kutad: Gizli bir sifreyi ¢ozmen gerekiyor.

Fiil: Bu sifreyi nasil ¢ozebilirim, nasil bir sifre bu?

Bilge Kutad: Zarfin gérevierini yiiksek sesle soyle. Hepsine birer ornek bul ve tasla yere yaz.
En sonunda, zarflar sana(Fiil) yardim ederse, yéniinii bulabilir, zamanini bilebilir,
durumunun tespit edebilir, miktarini belirleyebilirsin, sana muhtacim zarf diyerek seslenmen
gerekiyor. Zarflar senden bazi istekte bulunabilirler, bu istekleri geri ¢cevirmemen gerekir...
Bir de zarfin bu zamana kadar fiillere yapmis oldugu yardim igin tesekkiir et, benim
selamimi da soyle ki kendilerine nasil ulastigint bilsinler ...

Bilge Kutad, aniden ortadan kayboldu ve Fiil artik tek basinaydi.

Ogretmen: Cocuklar, Fiil’e bu konuda yardim edelim ve ilact Nari'yve ulastiralim ne
dersiniz?

“Hizli kostum, yukari ¢iktim, aksam geldim” 6rnekleri ile Fiil’e yardim edebiliriz.

Zarf (Belirtec)
o / ZARFIMIZ OLURSA DAHA N
D) BASARILI OLURUZ,
C EYLEMLERIMIZ GUCLENIR...©

Ya sizin zarfiniz?
Zarflara 6rnek ciimleler yazalim arkadagslar:
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