EGITIME ILISKIN FELSEFI VE IDEOLOJIK GORUSLER*
REALIZM VE EGITIM**

Cev. N esrin KALE***

i1k kez Aristoteles tarafindan ilkeleri belirlenen Realizm, egitimin
insan1 en iyi, mitkemmel yetilerle donatarak mutlulugunﬁ saglamas:
gerektigini ileri siirer. Ashnda bu diigiinceyi temel alan egitim 1.
insapin en ‘onemli giicii olan akhn, onu bilgi alanlar konﬂsuhda aydin-
latirken gelistirmeyi, 2. insanlar1 akillarim kullanarak yapacaklan
tercihlerde ne istediklerini bilme, miikkemmel biv potansiyel olusturarak.
kendilerini ifade etme ve rasyonel hiyerarsik, diizene gore benimseye-
cekleri amag ve rollerle de kendi k‘imlikleri'ni belirleme konusunda cesa-
retlendirmeyi hedefler. ' '

Realistler, toplum igindeki her kurumun 6zel bir rol ve isleve sahip
‘oldugunu kabul ederler; devlet, kilise ve aile belirli roller sergilerler.
Bu acidan insan akhnin gelistirilmesi temel misyonunu istlenen okul
ozel bir kurumdur. Resmi kurumlar olarak olkullar, bir konu veya bir
heceriyi Ogretime iginde usta olan dgretmenleri istihdam etmek zorun-
~dadirlar. Okulun fonksiyonlari; 6grencilere bilgi aktarmak ve arastiri-
cihii 6gretmektir. Okulun en temel iglevlerinden hirisi zihinsel gelisimi
saglamasidir. Okulun zaman zaman eglence kabilinden, kamusal ve
sosyal islevleri varsa da ikinci kenumda olan bunlar, birineil oneme sahip
olan zihinsel yetileri miilkemmelestirme islevi ile kargtirilmamahdur.
Bu durumda egitim ile ilgili yetkililerin rolii, bir okuldaki 6gretmenlerin
b temel islevden uzaklasmalarimi 6nlemek ya da bu islevi zayiflatan
epitimsel olimayan gereksiz icerik ‘ve yontemi elimine etmek, ayrica,
ogretmene oOfretirken, Ogrenciye. de Ogrenirken Ogretim dazgiirliigii
saglamaktir, ‘

* Gerald L. Gutek, Philosophical end Ideological Perspectives on Education. Loyola
Un. of Chicago, Allyn and Bocon, 1988, USA. v ’
** Ape., s 46-50.
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Realist bir okul tammm, okulu temel misybnuﬁdan uzaklagtiracak
girisimlere kars1 korumak amaciyla helirlenen politikalar: agik bir gekilde -
ortaya koyar. Realistler, okullarm diger kurumlarm aruk ﬁs‘tlenmedigi
ya da ihmal ettikleri hizmetleri sunan kurumlar olduguna iliskin bir
diisiinceyi kabul etmezler. Onlara gére okulun-saglik, eglence ya da
istihdama yonelik ¢abalar: ne kadar fazla olursa, zaman ve eﬁerji,de o
kadar az harcanacaktir, Okullar: sosyal hizmet sunan araglar olarak ka-
bul etmek bu kurumlarm hedeflerinin kanstirlmasmin yanisira, okulu
etkisizlestirmek ve onun mahyetlnl artirmak  sonucunu da dogurur.

’ \

Realist Bir Miifredat Program

‘Gergekligi realist tutumla algilamak gercekligi nesuel bir diizenc
sokmaktir. Gergekligi - olusturan -objeler onlarmm yapisal benzerlikleri
temel alinarak kategoriler halinde simflandirilabilinir. Tarik, cografya,.
.d1ll)1hm, matematik, ])1y010J1, botanik, kimya gibi gesitli dallar veya
‘kenular, nesneler arasindaki iliskilerin agiklamasi ve yorumundan ibaret -
olan kavramlar ve genellemelere iliskindir. Her disiplinin kavramsal -
bir sistem olarak bir yapist vardir. Bu yapmn kavramsal anlamlarla
1h.§.k1h hir iskeleti olup, bunlar f1z1ksel dogal, sosydl ve insan gergek-
liklerini ifade ederler. Ornegin ])1y01031, bitki ve hayvanlarla ilgili galg-
"malarda kullanilan bir ¢ok kavram ve tanmim igerir.

Uzman bir fenci ile bilim adammm rolii, miifredat programeinin
alanmmn. belirlenmesinde g:ok pnemlidir.” Bilim adam veya alim tam
olarak: belirlenmis gergeklik alanlarm dikkatlice gozleyen ve inceleyen
uzman b;l kigidir. Ornegin, bir tarih¢i gegmisi arastirr ve gegmiste mey-
dana gelmis olaylara iliskin kaynaklar ¢oziimler. Tarihsel yontemi
kullanarak tarihgiler olaylar: yeniden kurarlar (yaratmlar) ve bu olay-
lar a(;lklayan bunlart anlamlandiran genel yargilar veya yorumlar
ge11§t1111]el Gecmisi agiklama konusunda wzman olan tarih¢i gergel-
ligin belirli bir alanminda soz sahibi olmustur. Talthllel uzmanhklarmin
stnwrlarmin bilincinde olup, tarihe uygun olan noktalarla baska alanlara
ait noktalarn (olgularin) farkindadirlar. Kendi aragtirma alanlarimda
onlar: kegiflere gotiiven etkili bir yontem olan aragtirma metodu konu-
sunda vetistirilen bilim adamlari monografiler, kitaplar ve dersler ara-
algryla bulgularim alanlanyla ilgili kisilere ve ba§ka uzman kisilere
iletirler. Bilim adamlar ve fenciler yorumlarmda aym fikirde olmasalar
da, onlarm disiplinlerinin kavramsal catisma ve aragtima yontemine
uygun calisma programu izlemeleri beklenir.
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Bilim adamlan genellikle (her zaman olmasa da)- iiniversitelerde ve
aragtirma merkezlerinde bulunurlar. Yiiksek ogrenim kurumlarmdaki
aragtirma ve 63retimin maddi ve manevi acidan desteklenmesi ve 6diil-
lendirilmesi; bilim adamlarmm da aragtlrmalanm yaymlaya_lak :
kamuoyuna duyurmalarn ve (bdylece) bir disiplin literatiiriine katkida
bulonmalari beklenmektedir. Rc\ali’ét akimm temele aldlél bilim-anlayisi;
gergeklikle, ilgili genellemelerin (teorilerin) gergeklikle ilgili belirli ol-
gular iizerinde dikkatli bir sekilde aragtirmalar yapan uzmanlar (bilim
adamlan) tarafindan ortaya kondugu diisiincesine dayanir. Universi-
telerde bu uzmanlar genellikle tarih, dil, kimya, fizik, ingilizce, siyaset -
bilim ve daha birgok akademik bédliimlere dagﬂmlglardn Ogrenciler .
de bu akademik uzmanlardan ])llgllenmek igin iiniversite ve kolejlere ‘
girerler. Og1etmen adaylari, dzellikle ortadgretim 6gretmenleri. genel-
likle otorite olarak kabul ettikleri akademik ¢alismalardan yararlanilar.
Kendileri de og1encﬂenne dgretecekleri konulan belirlerken uzmanlar
' tarafmdan ortaya konmus tammlar, kavramlar ve teorileri kullannlal. '

Realist bir ders ploglamlnm temelini, ge1g:eg1 Ogrenmenin en iyi
ve etkili yolunun o gergegi sistematik olarak diizenlemis bagmtih disip-
linler aracihify ile arastirmak oldugu diisiincesi olugturur.

. \ 0 ~ °

_Kolej.ler‘deki (fen veya felsefe-tarih gibi) liberal konular ve fen -

programi ile ortaokullardaki béliimlere ayrilmig bir . ders programi,
ders program diizenlemesinde konu dagiliminin (nasil oldugunu) .
gostermektedir. Bir miifredat program iki unsurdan olugur; 1- Cografya,

})‘iyolojyi,‘kimya, psikoloji, sosyoloji, tarih (vb.) gibi gergekligin belirli
" alanlarina ili§kin diisiinceleri diizenleyen, bir disiplini 6grenmeye
yarayan bilgiler 2- Bu bilgileri okuyuculara; yetigkinlere. ve oncelikle
dgrencilere gore uygun bir, gsekilde- pedagojik yonden 01gani7e etmek
igin gereken bilgi birikimi (olgular). Béyle bir miifredat program dog- .
rultusunda, dgretmenlerin de konularinda ¢ok iyi bilgilenmis ve 6gren-

cilere bu ])1101161'1 aktarirken kullanacaklari dgretim yontemleri -hak-
" kinda yeterli deneyime sahip olmalar beklenmektedir,

Ozet olarak ilkokul duzeymdekl bir reahst program, disiplinleri
‘aragtirmayr ve her zaman gerekli olacak okuma, yazma ve hesap-
lama Sgretimini-igerir. flkokul déneminde olumlu hir hedef olan deger
6gretiminde ¢ocugun davramslarmu, tavilarmm etkilenmesi biiyiik
bic 6nem tasir. Cocuklar, daha sonraki 6gretimlerinde de yarar1
“ olacak Iditiiphane kullammmm gibi aragtirma yontemlerine iliskin dene-
yim kazanmahdirlar. Orta ve yiiksekogretim miifredat programlan,

[
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otoriter hilim tarafindan belirlenen, insan akhmin hazineleri (en kiymetli
esyalar) olarak kabul edilen ispatlanmis bilgilerden olusur.

Realist Ogretim Yontemleri -

Realist kurama gére, bir okuldaki bgretimle ogrenciye 6gretmen
) tarafmdan baz bilgiler ve yetenekler kazandirilir. Bu olgu basit gibi
: gorunse de ogretme olaymi dikkatle tanimlayip - diizenlemektedir.
Ogretim olgusunun ogretmen, yetenck veya bilgi ve dgretmen olmak
iizere ii¢ unsurdan olu§tugu goriiliir, Ogretim ya da egitim isinde temel
olan bu unsurlardan sézedecegiz !.

Ogretilecek konulara iligkin muhteva haklinda bilgili olan 6gret1ne1i,

" genellikle bu konularla diger bilgi alanlam arasmda iligki kurabilecek
sekilde egitilmis kigidir. Ogretmen kisi yeteneklerinin sinirlarini da bilir..
Boylece ogretimin hedefi 6gretmenin salup oldugu bilgileri 6grenciye

Vermektn .

Ogretimde ikinci unsur tarih, okuma veya-baz yetenekler gibi
ogrencilere dgretilen bilgilerdir. Bazen okullarda bu unsuru i¢ermeyen
olgulala da 1astla1111 ki, bunlar, terapik veya duyarh toplantilar, eglence,
veya sohbet konus;malarldlr. Fakat bunlarda amag 6gretmenden 6gren-
ciye bilgi aktarim degildir, bunun glbl bilgi ve yetenek olusturmay:
hedeflemeyen olgular 6gretimi her zaman ¢arprtie. Realist 6gretmenlerin
hedefledikleri seyler dgrencilerinin daha énceki yetenek ve gﬁl"giﬂerinin
yamsira. onlart motive etmenin yollari1 bilmektir. Ogretmenler bilgi
veren kisiler olmanin yanisna eglendiren kisiler de olabilirler. Ancak,
onlar bilgi aktaricthgr roliinii, hedeflerler.

Ogretimdeki tigiincii- unsur bilgi veya yetenekler kazandirlan
dgrencidir. Ogrencﬂérin ogrenmeye hazir ve ogretimde gerekli seyleri
ogrenmek icin caba sarfetmeye istekli olduklari kabul edilir. Bir gok
ﬂgllele sahip olan 8grencilerin onlar icin 6nceden belnlenen konulara
ilgi duymas: beklemr ’

. Realist bir 6gretmen ders anlatma, tartisma veya deney ve gozlem
gibi cesitli yﬁntenﬂeri bir arada igeren cesitli yontemler kullanmalidir
ve dgrencinin onceki egitim, bilgi ve durumuna en. uygun yoéntemlerle
ders iglemelidir. Cok hiiyiik bir yetenek gerektiren ideal bir 6gretim
yontemi, uzmanlarm veya l)ilim adamlarnin -arastirma sonuclarina

1 Wiliam Oliver Mortin, Egitimde Reahzm (Realism in Educntmn) Harper Row Publ
New York, 1969, s 3-4.
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' dayah olalélk tespit edilmelidir. Olnegin (o 7al‘nan) bir tarih dersinde
dgrenciler tarihsel helgelerin, bilgilerin analizine ve yonununa dayah
bir tauhsel yontem kullanacaklardir.

Realist Ogretmen - ﬁgrehci Tligkisi '

Realist felsefe, miifredat program ve metodoloji tartismamizda
ogretmen—ogrenci iligkisinin temel olgusunu belirttik. Ogretlnénvllelll
bilgi sahibi olma konusunda hem de 6gretim yetenegi bakimindan
profesyonel hir dgreticidir. Ogretmenler genel olarak liberal sanatlarla
bilimler konusunda bilgi sahibi olmalidirlar; bu genel bilgiler, 6gretilecek
konularla diger bilgi alanlar arasinda iligki kurabilecek ve diigiinsel
girecleri gelistirecek egitilmis kigilere kolayhk saglayacak §eki1de
diizenlenmelidir. Buna ilaveten ogretmenlel ogrencileri egltmede uzman
Lisiler olmahdrlar. -

Oglenen blreym, kendini belirleme yonlendnme, kendi kendme
diigiinme ve iradi katilnm gibi temel haklara sahip oldugu kabul edilir.
Bilgi . alanlarma iliskin }nlﬂﬂendumeyl, yetismeyi hedefleyen 6grenci-
lerin egitilmis, alaminda uzman égretmenlere sahip olma haklar vardar.
Ancak dgrenme, dgretim igine katilmay: talep eden dgrencinin: temel
sorumlulugadur.

SONUG

Realizm,  ¢cagdas egitimdé rol oynamis bir felsefe olarak goriin-
"mektedir. Aristoteles’ten kaynaklanan bu felsefe, egitimin temel he-
definin bilgi kullanmak, bilgiyi kesfetmek ve onu (bagka alanlara)
transfer etmek oldugunu ileri siirer. Boyle bir bilgi, insanin aklm kul-
lanma potansiyelini anlamak i¢in temel bir unsur oldugu gibi, kisisel,
sosyal, ekonomik, siyasal, moral ve estetik gibi yasamdaki tiim unsur-
larla yiizyiize gelmeyi de saglayan bir yol gostericidir. .

LIBERALIZM VE ECiTIM*

1
Liberalizm Ortagag feodalizminin pargalandlgl son evreler olan ve

meslek sahipleri, bankacilar ve ticaretle ugrasanlardan olusan orta
simfin sosyal ve siyasal haklar i igin aristokrasi smifina karsi miicadeleye
girigtikleri 16. yiizyihn sonlariyla 17. yiizyilin baslarnda ortaya ¢ik-
mgtir. Orta sumflar siyasal, sosyal ve ekonomik kurumlarin iizerlerindeki
engelleyici etkilerinden kurtulmanm yolkérlnl aramiglar, 18. yiizyihn

* 'Age. s. 165-183.
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ikinci yarismmda artik, hbelahzm eski aristokrasi duz,enme kar§1 koyau
sistemli bir ideoloji haline gelmistir. '

Liberal hareketlel' Bati diisiincesini’ temelden etkileyen 18. Yiizyil
Akil Gagn ya da Aydinlanma Cagmm yaraticis: olan aydmlai"tarafmdan
gerceklestirildi. Ayﬂmlanma‘ Gag1 felsefesini temel alan - Fransiz filo-
zoflart insamin ilerlemesine engel olan. monar@l ve kilise dogmalarma :
savas .actilar, :

"Geleneksel kurumlara saldu'ﬂarmda Fransiz Aydmlanmasi dﬁgﬁnﬁr_—
lerinin hedefleri bilgisizlik ve batil inanglardi, hatta onlar meveut egitim
‘kurumlarn 8grencilerin zihinlerini tutsak etmekle suclayip elestildilel,
¢iinkii, ilkokul diizeyindeki soru—cevaph dinsel ogreum ve yiiksek—
ogretimde hakim olan skolastik 6gretimde ilerletici bir bilimsel baklg;l
‘bretmekten ziyade Ortagag’daki zihinsel dmgunluoun (statik, tek
yonlii diigiinmenin) empozesn’m ugragxhymdu

_ Felsefeler, insansal ve sosyal davramsm (olgunun) fiziksel evrende
yaklasﬂ( olarak bilimsel arastirmasinim miimkiin oldugunu 11(,r1 strdiiler,
Insan ve toplumsal gelismeye 111§k1n dogal kanunlar ara§tlr11d1 ve doga--
daki diizen model almarak bu kanunlar akil yiriitmeyle .yaratildi.

~ Felsefi diigiinceler (teoriler) yalmzca spekulatif (tasavvuri) degildi

'aym‘ zamanda 1776 Amerikan devrimeileri ile 1789 Fransiz devrimeileri
tarafindan da yé§ama gecirildi, ¢linkii, dogal sosyal diizen diisiincesi
Amerikan ve Fransiz devrimcilerine gore Cumhuuyet(;i bir huLumetm

abercml olacaktl. [

Kisa bir siire sonra, énemli siyasal degisiklikler meydana geldi;
. Endiistri Devrimi diinya ckonomisini degistirdi. Artik degeri doguran
- yeni iiretim suleglermm kullanimim giindeme getiren bu devrim kisa
siirede yigmlar iizerinde ¢ok biiyiik bir etki ‘yaratan kapltahst simifin
dofrusuna neden oldu. Béylece siyasal ve ekonomik degisimin bu arka
planinin - karsisina liberal icleolojiilin genel ilkeleri ¢ikarmld, -

John Locke (1632-1704)

Liberal ideolojinin yaraticis1 olan bu ingiliz filozofun diiglinceleri.
siyaset felsefesinde etkili olmustur. Locke’un, “Insan Anlayinn Uzerine

- Bir Deneme” (An Essay Concerning Human Understanding) adlt
eseri, empirik epistemolojinin klasik bir érnegi olup, énemli bir felsefi
¢alismadir. Locke epistemolojik anahzme, Platon™un dogustan idealar
teorisine kars1 cikarak baglamigtir. Insamn dogu§tan temel kavramlara

/
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sahip ' oldugunu ve bunlarm daha sonraki yagantilarda/ deneylerde
kullanildigim ileri - siiren Platon un teorisinini tersine Locke, insamn
tiim bilgisinin duyusal algilarla bagladigim savunarak, empirist goriigii-
benimser. Locke’a gire, insan zihni dogustan temiz bir arduvaz (tas,
tahta), beyaz bir kagit gibidir; ‘tabularasa’dir ve her deﬁeyim,‘algr
 bulevha iizerinde hir ¢izik, bir iz olugturur. Bu izleri olusturan diigiinceler
- basit veyd kompleks olabilir, kompleks olanlar karsilagtirma, soyutlama
- ve hatirlama gibi zihinsel yetiler kullamlarak diretilirler.- g

" Loke’un teorisi, degismez ilk ilkeleri temele alan otorite, adet ve ge-
' 1enege gitvenmeme olgusunu igerir. Onun empirizminde temelde bilimsel
metodun kullamlmas: vardic, ayrica, o, diisiinceler gibi insan karak-
terinin de dogustan olmayip, sonradan deneyimlerle, yasantilarla bigim
kazandigim ileri siirer; dogustan diigtinceler yoktur, farkh insanlarn -
diigiinsel yetileri / potanmyellem de farkhdir.

Locke’un 1693 yllmda yaylmladlgl ve felsefi olmaktan on Inglhz.
genglerinin egitimine yénelik pratik: bir rehber olan, “Egitim Uzerine
Bam Diisiinceler” (Some Thoughts Concerning Education) adh eserinde
egitimin doért temel amacindan sbz etmektedir. Egitimin ilk amac
dogruluk (ahlik) olup, bu amag duygusal (diisiincesiz) davramsglara
'engel olan eylemleri, olgular1 igerir. Dogruluk (erdemlilik) egitimi
yasam akilla yénlendirecek dzellikleri olusturur. Egitimin ikinci amac
akil’dir, Akilihk ve pratik zekd kigilere iglerini bagariyla yapabilme ve
saggoriilii olabilme yetilerini kazandinr. Egitimin iigiincii amac: olan
iyi yetigtirme (terblye) ile kigi sosyal yasam yaptmimlan konusunda
egitilir, Dérdiineii amag olan 6gretimin -igerigini de, moral ve ‘siyaset
ile sivil toplum, hiikiimet, kanun ve tarlh konular olugturur. '

Locke’un “Sivil Toplum Uzerine Ikmm Inceleme”” (Second Treatme
on Civil Government) adh eseri liberal ideoloji ile ilgili en énernli cahs-
masidir, Onun ‘temsili hitkiimet’ ve ¢nsamin devredilmez haklary
kavramlan liberalizmin de temel kavramlar haline gelmistir. Locke’un
getirdigi- toplumsal sbzlesme teorisi, siyasetle ilgili yeni bir kavram

olan; ‘kendi kendini yoneten bireyler toplulugu (ulus)’kavramini getirmis- ,

tir. Locke ve Rousseau’nun toplumsal sozlesme ile ilgili diisiincelerinin

~* yamsira, Locke’un ‘dogal haklar teorisi’ ile <hiikiimeti olugturan sézlesme

diigiincesi’ 6zellikle Thomas Jefferson ve Bagunsizlik Bildirisinin yarati-
clan gibi Amerikan liberal teorisyenleri iizerinde ¢ok etkili olmugtur.
1960 yilinda Locke’un Sivil Topluma iliskin yazdig: incelemesi Ingil- -
tere’deki Biiyiik Devrim’e yol agmakla kalmamig, aym zamanda yem
bir diigiinsel perspektifi de dogurmu§tur
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Topluluklar: y6neten vgen‘él' ilkeleri ararken Locke, temele su ilkeyi

© - almistir; “Hig kimse digerinin yaqamma, saghgina, 6zgiirliifiine, zengin-

ligine . kastedemez | zarar veremez’’. Her birey diger bireyler gibi zen-
ginlik, yasam ve 6zgiirliik dogal haklarma dogustan esit olarak sahiptir.
Her insan siyasal ekonomik ve toplumsal kosullardaki bu dogal haklar:
bilmeli ve bunlara sayg1 gostermelidir. Bu haklar tehlikeye diistiigiinde
bireyler haklari, zarar verenlere kars: korumak amaeryla, toplumdaki
diger bireylerle bir toplumsal sézlesme olustururlar. Bireyler bu dogal
haklar: topluma gére daha oncelikli bir yere koyup korurlar, béylece
toplum da bu kisi haklarim koruyacak gekilde organize edilir. Liberal
ideoloji iizerindeki Locke etkisi kisi haklarimn tammp, garanu altina
dhnmasml saﬂlam1§t1r

Locke un getirdigi sivil toplum diisiincesinde hiikiimet yasama,
yiiriitme ve yargl organlarindan olusarak gii¢ dagihm ilkesi s6z konusu
edilmektedir ve bu ayrim Amerikan Siyasal kurumlarinda uygulan-
‘mstar. Locke ve liberallere gore yasama, temsil: hiikiimetin temelidir.
Sosyal sozlesmeye katilan halk kltlelermden se¢imle gelen 'yasama iiye-
leri bu kltlelenn temsilcileridirler. :

Locke™an liberalizme iligskin diistinceleri siyasal kurumlarin yaninda
egifimi de ¢ok onemli blgiide etkilemistir. Herseyden once, Locke’un
diisiinceleri, Tanridan krala gegen otoriteyi temele alan “kralm tanrisal
haklar’” doktriniyle ifade edilen teoriyi reddetmigtir. ‘Bu teoriye gore
Tamidan krala gegen mutlak haklarn varhgl kontrol edilemez. Krahn
kutsal haklan teorisine gbre isleyen bir yonetlm sisteminde ii¢ siyasal
kast bulunuymdu, 1= dogustan aristokrat ve monark iinvanh olanlar, .
9— ruhban smifi ve, 3— diger insanlarin olugturdugu suuf. Bu ii¢ simfin
tiyeleri sosyal smif zenginlifi doktrinine gére egitiliyordu. - Giinkii
bireylerin sosyal rollerinin ‘dogustan; olduguna sosyal sif iiyeliklerinin

miras yoluyla gectigine inamhyordu. Her sosyo—ekonomik smifin tasidig

myasal ve ekonomik ozellikler de dogustan kisilere atfediliyordu. Daha
" sonra babasmmn yerine tiran olarak gegecegi diisiiniilen prens diplo-
masi, yonetlcﬂlk ve saltanat gorgii kurallari konusunda egitilirdi. Prensin
eg1t1mmde amag, onu kanun yapmak ve otoritesini kullanmak igin
hazrlamakd:. Aristokraside egitim monarkim askerleri, hakimleri ve
memurlarna verilen bir §gretim olup, bhu egitimle yoneticiler, d1p10-
matlar veya ordu igin askerler yetistirilirdi. Dogugtan aristokrat olanlar
ise ¢ok ayricahkh egitilirlerdi. Halk kitleler] tersine asker, is¢i ve zena--
atkar olarak egitilirken aym zamanda onlara kurallara ve yonetenlere
(dogal liderlerine) kesin itaat de ogletlllrdl
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AI‘lStOklaSI eg1t1m1 siyasal ve ekonomik rollere dayali olarak yapi-
hr, liderler kanunlau yapmak i¢in dogarlar ve otoritelerini kullanmak
iizere hazirlamrlardi. Yénetilenler de liderleri izlemek igin degarlar ve
kurallara uysal bir gekilde uymak iizere epitilivlerdi. Eski monarsik
sistemdeki tiim smniflann tyelerine uygulanan siyasal egitimin genel
bir teorisini, ctkarmak ¢ok zordu. Ciinkii, hir kisinin siyasal rolii atfe-
diliyordu, yurttaghk egitimi gencl siyasal siirece katilma zihniyeti
olusturmaktan ziyade 6zel olarak belirlenmis bir rolii olug;tul'mayna da-
yamyordu. ‘ '

- Krallarin ta‘nrléél haklar: teorisine karsit olan Locke’un hiikiimet
sozlesmesi teorisi ve bunun sonucunda ortaya c¢ikan liberal ideoloji
siyaset ve efitimde bir degisim yaratti. Surast da agik ki bu diistincelerin
siyasal etkileri egitimsel etkilerinden ¢ok daha &nce ortaya gikt1, Temsili
- hiikiimetin anlami, herhangi bir vatandagin ulusun yasama iginde
hizmet verebilmesi i¢in se¢ilebilmesiydi. Siyasal otoritenin i@leyi@i artile
eski modeldeki gibi hiyerarsik katihma gore degildi; otorite artik sosyal
© sozlesmeye gore kurulan hiikiimetten ve halktan kaynaklaniyordu,
¢linkii; yasama hizmeti/ gorevi .dogustan edinilmiyordu; geciciydi ve
yurttashk egitimi de aruk belirli bir- simfin iiyelerine hitap edecel:
sekilde ‘“yapilmiyordu.. Bunun yerine, ulusun tiim vatandaslarmin
hiikiimetin yasama, yiiriitme ve yarg: organlarinda g01ev almalanm
saglayacak bir egitim vellhymdu.

Locke’un diigiincélerinin . en ])uyuk onemi toplum tyeleri igin -
ozelden ziyade genel konular: gerekli gérmesiydi. Bir kiginin vatandaghlc
durumu dogustan ozel olarak belirlenemez, bu olgu bir ¢ok faktirden
etkilenir ki, bunlardan biri de segilerek siyasete katilmaktir. Bu siire¢de
her vatandas oy kullanabilir ve bir karar verici olahilir. Locke’a gére,

bir kisinin yurttaghlk egitimi su unsurlar igerir; 1- hiikiimet sﬁzleq;
“mesi teorisi, temel insan haklarnmn taninmasm temele alr, 2— hiikii-
metin fonksiyonlar1 ve organizasyonuna iliskin bilgi giic dagdmm ilkesine.
dayanir, - 3— temsili kurumlarin sﬁl'eélel'ine iliskin bilgi, 4~ yurtth@
deger ve tutumlarina gére olusturulan temsili kurumlar ve siil'e(;leriﬁ
egitimi. Locke’un siyasal diigiincelerinin (yeni bir kavram olan yurttas
egitiminin) etkisi Bat1 diinyasmda ve ozellikle de Amerika Birlegik
Devletleri'nde ¢ok biiyitk olmustur. ‘ '

Libetal‘ Ideolojinin Temel Kavramlar:

Bu kavramlardan _bazilan §11nlard1f; liberal zenginlik, insan akh
vé dogasimn liberalligi; laiklik, bireycilik, ilerleme-gelisme, liberalizmin
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fp1agmati‘k1igi' ve. sosyal degisme. ideo‘bjik anlamda bu kavramlarin
“egitim igin hir anlanm olup, bunlar okula iligkin llberal gorug.lerm kav-
. ramsal catisim1 meydana getirmektedir.

"T‘arihsel kaynagma bakildiginda liberalizmin ¢alisanlardan olusan
orta suufin mal sahipligini zenginligini onayladify goriilmektedir, giinlkii
Locke mal varhgimn bir kigi hakk: oldugunu ve liberal politikanin da
bireylerin' ckonomik ozgurlugunu saglamakla yukumlu bulundugunu
ileri siirer. :

Blreylerm ozel mulklyete sahlp olma &zgiirligiinde birlesmekle
‘birlikte, liberaller ekonominin buyuk bir béliimiiniin kanunlarla diizen-
" lenmesini kabul etmezler. “Birakimz yapsnlar, birakimz gegsinler’
(laissez—faire / laissez passer) ilkesini henimseyen klasik liberaller eko-

' mominin olabildigincé serbest birakilmasmi ve biylece devletin serbest - -

tegebbiis ve serbest piyasa rekabetine olanak saglamasim savunurlar.
Buna kargm Amerikan devrimecileri| ilericileri gibi reformist liberaller;
ticaretin gelistirilmesinde, refahin saglanmasmda, ¢ahsanlarn, tuke-
ticilerin ve ¢evrenin korunmasinda, ¢alisma saatlerinin ve kogullarinin
- ayarlanmasmda devletin diizenleyici bir faktér oldugunu kabul ederler.

Liberal aydinlarn insan dogasiin gelismeye ve iyilige yatkin oldu-
guna iligkin goriiglerinin egitimle ilgili diisiincelere gok Snemli etkisi
olmusg,. “Emile”” de’ Rousseau, “Leonard and Gertrude” da Pestalozzi,
“Palls to Teachers” da Francis Parker sergiledikleri (diigiindiikleri)
liberal egitimde oncelikle gocuklarm zorlayic1 Ggretmenlerden, ilmihél
(soru—cevap) yontemine dayal ezbercilikten ve bireysel yaraticih
bastiran 8gretim yontemlermden kurtarilmas: gerektigini 1rdelem1§lerd1r

Liberal reformcular da gocugun dogasinda hireysel, sosyal ‘yonden
- gelisme ve zenginlesme ile defismeye ¢ok buyuk bir yatkinhk oldugunu
gozlemlsleldn' ki zaten Aydmlanma’nm sonuglarindan biri olan libera-
lizm de, insan aklmmm problemleré ¢éziim ‘bulmak, gareler yaratmak
ve bireysel yagsam ile toplumsal diizene yon vcrmek konusunda ¢ok
biiyiik bir yetiye, giice sahip oldugunu savunur.

_ Kisinin. 1)1reyselhgm1n gehelml ve ozgurlugunun artirlmasin |
hedefleyen liberaller egitimde de, dgrencilerin tek tek bireyselliklerini
ve onlarin gelisgimlerini dikkate alarak, onlarmn bir gruba ya da sosyal
ihtiyaglara bagh o6zellikleriyle ilgilenmelni§lerdir_. Herbert Spencer ve
bazi bagka liberaller (meveut, geleneksel) egitimi insanlarm yarigtigi
diinyaya bireyleri hazirlayan bir sistem olarak goriirken, John Dewey,
okulda bireylerin grup katilimina - zorlandiklarmm ileri siirer. Liberal



EGITIME ILISKIN FELSEFt VE IDOLOJIK GORUSLER 285

egitimciler okuldaki 6gretim ve miifredat programlarda, szellikle Birlesik
Devletler’deki gibi, ilerlemeyi-siireci temele alan’ bir eitimin énemine
isaret ederler. John Dewey ve William Kllpatnck egitimdeki demok-

- ratik siiregleri yiiceltirken, Kllpatuck’m gelistirdigi “proje yontem”’inde

planladig: insan tipi, grup cahsmasinda 6zel problemleri ¢dzebilen ve
yine grup merkezh demokratlk sureqlere katilma deneyimini kazanan

bir_ kisidir. .

. Liberallere gore, yasam gibi ‘toplum, siyaset ve egitim de. degisir;
bu nedenle onlar gelisme ve degisme kavramlarnm niteledigi siireg ol-

‘gusuna ¢ok Gnem verirken, mutlak doglularl -temelé alan ideolojilere

kars1 qikarlar. Onlara gore, bilimsel ybéntem sureglerl ya da demokratik
siirecler kigilere geleceklerini. kontrol altma alma, yénlendirme yetklsml
kazandirir. K1§mm koklesmis gelenekler ve soyut, teorik "dogmalarla
smirlanmamas gerektigini ileri siiren hbelallere gore kargilagilan prob-
lemlere zorunlu olmayan, relativist (goreceli) yollart kullanarak ¢bziim
bulunmalidir. 1lerleme olgusuna optimistge yaklasmalarma ragmen
egitimsel ilerleme ve reformu benimseyen liberal diistiniirler devrimci-
likten ziyade evrimeiligi benimserler. ' / \

SONUG
v Liberalizm Bat1 diigiincesi ve kurumlanuiizerivnde ¢ok etkili olup,
modern diinyaya insan akli, ilerleme bireycilik ve bilim gibi kavramlan
getirmigtir. ' ' ' o
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