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Ozet
Cocuk ve genglik yazini, yazin ve anadili derslerinde gegis yazini

olarak onemli bir rol oynamaktadir. Bu anlamda ¢ocuk ve genclik

yazini, okuma aliskanligt siirecinde bir tiir gecis aracidir. Bu konu
goz ontine alindiginda, okullarimizdaki yazin derslerinin program ve
iceriklerinin degistirilerek yeniden yapilandiriimast geregi ortaya
ctkmaktadir. Ogretmenler yazin derslgrinde daha cok, cocuk ve
genglik yazini metinlerine yer vermelidirler. Okuma aliskanliginin
erken yaglarda baslamasi, ¢ocuk-genclik yazini itiriinlerinin ders
materyali olarak kullamilmasun gerektirir. Daha ileri siniflarda ise
giderek genclik yazini metinleri ve sonunda da yetiskin yazini
tiriinlerine yer verilmelidir.

Anahtar Sozciikler: Cocuk ve Genclik Yazini, Yazin Dersleri,
Okuma Aliskanlhigi, Program.

Abstrakt

Die Kinder- und Jugendliteratur spielt im Literaturunterrich eine
grosse Rolle als eine Ubergangsliteratur. So ist die Kinder-und
Jugendliteratur als ein Mittel fiir literarische Sozialisation. Der
Literaturunterricht in den Schulen soll gedndert und neu aufgebaut
werden. Die Lehrkrifte sollen mehr mit den Kinder- und Jugendli-
terarischen Texten im Unterricht arbeiten. Da die Lesesozialisation
friih beginnt, sollte man eigentlich die kinderliterarischen Materialien
brauchen. Spdter im Jugendalter sollte man dann die speziell
Jjugendliterarischen bzw. adoleszenzliterarischen Texten verwenden.

Schliisselworter: Kinder- und Jugendliteratur, Literaturunterricht,
literarische Sozialisation, Curriculum.
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Anadili kuskusuz egitim ve Ogretim diizeni icersinde en temel derslerin
basinda gelmektedir. Anadilinin egitimi ve 6gretimi ise, okuma-yazma ve duyma-
anlama becerilerini temel alan dil ve yazin derslerini igermektedir. Ogrencinin
genel anlamda yazi ve yazin diinyasina gegiste, yani okuma ve yazinsal
toplumsallagma siirecinde gereksinim duydugu en dnemli siireglerden biri de, iste
bu temel becerilerin edinilmesi siirecidir. Ancak ana dili dersi olan Tiirk¢e ve
Tirk yazim1 dersleri nasil verilmekte, bu derslerde hangi metinler
kullanilmaktadir? Ele alinan metinler ise hedef kitle olan degisik yas
gruplarindaki 6grencilere ne kadar uygundur? En Onemlisi de bu derslerde
amaglanan davranig bi¢imi nedir?

Elbette ortadgretim ders kitaplarina bakildiginda pek c¢ok ideal amaglar
siralanmistir en basta. Hepsi de kazandirilmasi gereken davranig bi¢imleridir.
Ancak bu derslerin bana gore 6nemli bir amaci da yazin diinyasima gegisi
saglamada iistlendigi etkin roldiir. Bu baglamda secilen ya da ders kitaplarinda
hazirlanan metinler biiyiik dnem tagimaktadir. Oncelikle ele alinan metinler, daha
cok yetiskinlere hitap eden yetiskin yazim {iriinleridir. Ustelik yillardir hig
degismeyen metin igerigi ve metinlerin giincellikten uzak oluslari da, itici bir etken
olusturmaktadir (Bkz. Polat 1991). Gerek 6grenci motivasyonunun elde edilmesi,
gerek Ogrencinin derse etkin katiliminin saglanmasi ve gerekse hedef gruba
uygunlugu gibi nedenler diigiiniildiigiinde, ilkgenglik yazini cazip bir alan ve ders
materyali haline gelmektedir. Her 6grenci grubunun yasina gore uygun metinler
bulunmalidir. Bu yiizden ortadgretim siireci icersinde, alisilageldigi iizere diinya,
yva da ulusal nitelikteki klasik eserler degil, tersine daha ¢ok yararli ve verimli
olabilecek ¢ocuk ve genglik yazimi metinleri ele alinmalidir (Dahrendorf 1998).
Ciinkii ortadgretim siireci igersinde Oncelikle sdz konusu olan, okumaya gegis, yani
okuma ediminin kazandirilmasi, daha dogrusu sevdirilmesidir. Bu anlamda ¢ocuk
ve genclerin yazin derslerini bir ders olarak degil serbest okuma saatleri gibi
diistinmeleri saglanmalidir. Bunun i¢in de ¢ocuk ve genclerin sevdikleri metinleri
okumalar1 ve metin se¢ciminde de daha ¢ok kendilerine séz hakki tanimnmalidir.
Elbette oneriler olmalidir, ancak dogrudan ve otoriter tarzdaki bir yonlendirme pek
yarar saglamayacak, daha ¢ok tepki kazandiracaktir. Klasik eserler daha sonra gec
yaglarda kendiliginden gelecektir. Bu anlamda ilkgenglik yazini, egitim-6gretim
stirecinde temel bir disiplin iglevini goriir.

Peki neden ilkgenclik yazim? Oncelikle cocuk ve genclik yazini ilk okumaya
ve daha sonra da yazin diinyasina gegiste aract islevini iistlenmektedir. Bu
ozelligiyle ilkgenclik yazini bir tiir gecis yazinidir (Abraham 1998, s.94). Cocuk
yazin ilk okumaya gegiste yer alirken, yazin diinyasina gegiste de genglik yazim
s6z konusudur. Bu yamyla c¢ocuk ve genglik yazimni, okumanin
toplumsallasmasinda (Capoglu 1999, s.173) en biliyiik katkiy1 saglayacaktir.
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Okumanin toplumsallagmasindan, okuma ediminin kazandirilmasi ve toplum
genelinde yayginlastirilmas1  anlagilmalidir.  Sonraki adim ise yaznsal
toplumsallasmadir. Bu da, yazinsal metinleri okuma ediminin kazanilmasi
demektir. Yazin derslerinde amag, yazin tarihi bilgisi ezberletmek degil “okuma
bilincinin ve sevgisinin kazandirilmasi ile elestirel okuma yetisinin yerlestirilmesi
olmalidr. Okumayr 6gretmek ayni zamanda Tiirkiye deki yazin egitiminin de en
onemli amact ve islevi olmalidir” (Kuruyazici 1990, s.159).

Ilkgenglik yazini yalnizca gocuk ve gengleri degil, yetiskin insanlari da
yakindan ilgilendirmektedir. Bu nedenle ilkgenglik yazini iki boyutlu, baska bir
deyisle iki anlamlidir (Ewers 1995, s.257). Bildigimiz gibi egitim-6gretim siireci
yalnizca  hedef-kitle olan  Ogrencileri degil, wvelileri de yakindan
ilgilendirmektedir. Bu baglamda ebeveynler, cocuk ve genglerinin ne tiir
metinleri okuduklartyla ilgilenmek, onlara arkadas olmak durumundadirlar. Ve
her seyden 6nce kendileri okumalidir.

Gilinimiizde okumanin karsisinda onemli bir engel, ya da olumsuz etken
olarak gorsel-isitsel medyalar ile internet karsimiza c¢ikmaktadir. Yazinsal
kiiltire gegis, ge¢ yaslarda, daha once farkli ve daha ¢ok sozel agirlikh
kiiltiirlerden sonra olmustur. Ornegin, sozli ninni, sarki, masal, dykii ve daha
sonra da resimli kitaplar vb. Gilinlimiizde ise ¢ocuklar, Horst Heidtmann n (1996,
7) da belirttigi gibi “gorsel-isitsel ve multimedyal bir ¢cevrede yetismektedir”. Bu
tiir ekran, radyo, bilgisayar, CD gibi teknik araclar, alici agisindan sunularin
alimlanmasini kolaylastirdilar. Geleneksel yazin i¢ersindeki pek ¢ok dykii, masal
ve kahramanlar, bu araglar yoluyla kolayca ve c¢abuk bir sekilde alicilara
ulastirilmaktadir. Alicilar ise disaridan pek bir yardim da goérmeden bu tiir
olanaklar1 kullanabilmektedir. Tabi tim bunlarin olumsuz yanlari da vardir.
Geleneksel yazin olumsuz olarak etkilenmektedir. Ayrica kitaplarda yer alan
konular, tiplemeler, medyalar aracilifiyla 6nceden sunuldugu igin, tekrar
kitaplarii1 okumak ¢ocuklara pek de ilging gelmemektedir. Bu yiizden kitaplari,
yani okumay1 sevdirme konusunda ¢ocuk ve genclik yazini eserlerinden biiyiik
Olciide yararlanilabilir.

Ilkgenglik yazininda kahramanlarin gogu, yazarlarin 6zgiin kurmacalaridir. Kimi
hayvanlar diinyasindan, kimi de fantastik v.b. tiirlerde c¢ok c¢esitli figiirler
olusturulmustur. Cocuk ve genclik yazini dolayli ya da dolaysiz, motif, kisi ve olay
kurgusunda insan iligkilerini yansitir. Tekil-cogul, azinlik-cogunluk, zengin-yoksul,
yerli-yabanci, sinirdaki-itilmis v.d. Toplumdaki siradiizenini de yansitir ve iglerinde
tim bu ayrimlarin olmadig1 {itopyalar kurar. Yazar kurdugu senaryodaki olay ve
kisiler araciligiyla cocuk ve genglere insanlarin diinyasini anlatir.

Cocuk ve genclik yazininin tarihinden séz etmeye basladigimizda, tarihsel
koklerine; cocugu akil sahibi, ancak heniiz ehliyetsiz goren Aydinlanmaya ve
bunun tam karsitini savunan Romantizme (Neydim 1998). inmemiz
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gerekmektedir. Aydinlanmaci yaklagimda bilmeyen, diisiinemeyen, saf olan
cocuga bir seyler 6gretmek en 6nemli amagti. Delikanli ise, heniiz inang sistemi
tam anlamiyla gelismemis, Tanr1 kavramini 6grenmesi gereken, yiice seylerin
farkina varmasi gereken bir varlik olarak goriilmiistii Avrupa’da. Bu yiizden
Aydinlanma deyince ¢ocuk ve genclik yazini agisindan agir basan bir egitim
anlayisinin varligini gérmekteyiz.

Romantizm doneminde ise ¢ocukluk yiicelestirilir. Cocugun saf varlig
onemsenir. 1932’de Paul Hazard ¢ocuktan; edebiyatei, kiiciik sanatci diye soz
eder, onu elestirel yaklasabilen ve zevk ayrimi yapabilen bir yetenek olarak goriir
ve tiim dikkatleri bu yone ¢eker (Hazard: Dahrendorf, 1998). Ona gore ¢ocuklar
yazinsal olarak “yeterli”, kendi yazinlarini kesfetme yetenegine sahiptirler.
“Yeterlilik” i¢in ornekler de verir: Grimm masallari, Don Quichote, Oliwer Twist,
gibi. Boylelikle ¢cocuklar diinya yazini 6rneklerinin de tadina varirlar.

1970’lerde genclik yazininda kurgulanan kahramanlar ise, insanhigin
cocuklaridir. Insanligi kurtarmak igin ¢abalayan bu kahramanlar, dénemin
kosullarin1 ve sistemini giizel gelecekler ugruna degistirmeye caligmislardir.
Boylelikle Avrupa ve dzellikle Almanya’da yetmigli yillardaki 6grenci hareketleri
ile birlikte, biitlinden ayri, kendi basina 6zerk bir ¢ocuk ve genglik yazim
kavramindan s6z edilmeye baslanir. Bu anlayis, ¢ocuk ve gencin kendi bakis
acisindan hareket eden, daha ¢ok onun diinyasina yer veren, ¢ocuk ve gence daha
cok soz hakki tantyan bir anlayistir.

Yetmisli yillardan sonra ¢ok hizli teknolojik gelismelerle gorsel-isitsel
medyalar hem ¢esitlenir, hem geligir. Bir zamanlarin transistorlii radyosunun
yerini artik bol kanalli ekranlar alir. Nihayet seksenli yillarda internet ortaya
cikar. Seksenli yillarla birlikte artik giiniimiizde ¢ocuklar alt1 yaglarinda okula
basliyorlar. Ve bunlardan bir ¢ogu da heniiz okul 6ncesi donemlerinde anaokulu
veya aile ya da cevre igersinde yalnizca hesap yapmayi, sayilarn degil, 6zellikle
okumay1 &greniyorlar. Evet okumak, insanlik tarihi kadar eski ve de insanligin en
onemli devrimidir. Kiiltiirel-bilimsel gelismelerini binlerce yildir yiiriittiigli bir
kiiltiir teknigidir.

Elbette okuma eylemini yalnizca okul ve cocuklarla ilintili olarak dar
anlamda diisiinmemek gerekir. Bir avci avinin izlerini, bir ¢ift¢i tarlasindaki
lirlinlin durumunu, bir insan karsisindakinin yiizlinii, diisiincelerini ve bir
meteorolog da bulutlar1 okuyarak yagmurun yagip yagmayacagini tahmin eder.
Bir bilgisayar kullanicisi, ekrandaki gostergeleri okumaktadir. Bir miizik
dinleyicisi sesleri, tonlar1 ve notalari bir anlamda okuyarak anlamaya ¢aligir. Yani
giinliik yasam igersinde bir sekilde okuruz.

Jaques Derrida, “dilsellestirilen diinyadan” sdz eder. Bu diinya bizi soz,
hareket, ton hareket, resim gibi ¢esitli kanallarla 6teki gerceklige ulastirir, ona
katilmamizi saglar. Ancak “insanlar” tarafindan kullanildiginda metin, sozel
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metin, sahne oyunu, film, resimli kitaplar yani sozciik, resim ve ses olarak bir
sanat ese-rinde karigmis, erimis olarak “var’olur (Derrida: Doderer 1992).
Grimm kardesler dilden dile dolasan masallar1 unutulmamalar1 i¢in yaziya
gecirdiler. Yani sozlii {irtinleri birer sanat eseri olarak algiladilar. Bu bir yerde
oral bir kanaldi. Bugiin ise, multimedial bir kiiltiir manzarasi ile kars1 karsiyayiz.

Hans-Robert Jauss ise sanatsal (yazinsal) deneyim kavramindan s6z eder
(Jauss: Doderer 1992). Bugiin, anilan tiim medyalar bu deneyimi kazanmaya
ugragmaktadir. Gliniimiizde ilkgenglik yazininin beklentilerinin genislemesiyle
paradigma ve yontem degisikligi giindeme gelmistir. Dilin eseri, alimlayicisi
oldugunda varligini ortaya koyar. Cocuk ve genglik yazininda ise bu alimlayict
¢ocuk ve genctir. Daha 6nce de deginildigi gibi ¢ocuk ve genglik yazini gecis
sireci yazini, yani genel yazmn biitiiniiniin bir bolimiidiir. Eger yazin kaliplar
konmaksizin sunulursa ¢ocuk-geng okur yazinsal deneyime katilir.

Yazmak ise bu etkinligin geri planidir. Her iki etkinlik, nefes alip-vermek
gibidir. “Codierung-Decodierung/Chiffrieren-Deschiffrierung”. Okumada
goriilen baslica zorluk ise kullanilan yazinin/dilinin iyi bilinmemesi ile ilgilidir
dogallikla. Bu tiir etkenler geng-yasli herkes i¢in gegerlidir. Agirlikli bir
cOziimleme yapilmamasina karsin, gen¢ okurlari inceleyen Hans E. Giehrl “Der
junge Leser” (Geng okur) baglikli yazisinda ortalama olarak dort ayri
siiflandirmadan s6z eder:

1. Islevsel-pragmatik okur (kosutlu, belli bir amaca bagl)
2. Duygusal-fantastik okur (eglence)

3. Gergekci-entelektiiel okur (bilimsel ve diisiinsel ilkeler)
4. Yazinsal okur (vazinsal eserler)

H. E. Giehrl, siralamanin en iist noktasini yazinsal okumanin olusturdugunu

belirtir  (Giehrl: Doderer 1992). Ancak Klaus Doderer (1992) bu
smiflandirmaya elestirel yaklasarak:

“bu tiirden bir siniflandirma ne kadar dogrudur, zira insana ait olan is-cevre
ve kogullar biitiinii vardir ve bu siniflandirmalar arasinda kosul-zaman ve amaca
bagh siirekli gecisler vardir” (Doderer 1992)

der ve zaman igersinde de ilgi alanlarmin farkli agirlik noktalar1 kazandigina
dikkati ¢eker. Yazar, okuma edimi ve aligkanliklar1 iizerine yapilan bir baska
ankete dayali arastirmaya da ornek verir:

8-9 yaslarindaki okuma aliskanlhigi orani: % 67
11-12 vaslarindaki okuma aliskanligi orani: % 81
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Okuma aligkanliginin aile ¢evresinde kazandirilmadigi kiimede ise:
8-9 vaslarindaki okuma aliskanligr orani: % 13

11-12 vaslarindaki okuma aliskanligi orani: % 24
(Kécher 1991, s.111, 112: Doderer 1992)

Bu anket verilerine dayanarak, egitim diizeyi ile dogru orantili bir okuma
aligkanlig1 ortaya ¢ikmaktadir. K. Doderer (1992), kitap ile ekran karsisinda
gecirilen dakikalarin karsilagtirilmast ve bu konunun diisiiniilmesi gerektigini
vurgular. Her ne kadar elektronik medyalar bir engel olarak goziikse de okuma
etkinligi beyin islevleri agisindan her zaman igin farkli bir yere sahiptir. Ciinkii
okuma eylemi en basta hayal etmek, kurgulamak gibi bir beyin islevini
gerceklestirir ki bu da beynin soyut diisiinme becerisini gelistirir. Ekran izlemek,
tersine son derece edilgen bir davranig olan izlemeyi gerektirir. Her sey
alimlayiciya disaridan hazir olarak gelmektedir. Oysa bilgisayar ve internet,
ekrana gore ¢ok daha etken bir diisiinmeyi ve eylemi gerektirir. Bu nedenle,
kurgulama islevini okuma edimi kadar higbir seyin yerine getiremedigini
sOyleyebiliriz.

Sonu¢ olarak c¢ocuk ve gen¢lik yazmmimin yazin derslerinde, yabanci dil
derslerinde ve ozellikle egitim fakiiltelerinde yer almasimin en biiyiik onemi,
olgunluk anlaminda yazin diinyasina gegisi  saglayacagi, yani yazinsal
toplumsallasmanin gerceklesmesine yardimct olacagimin diigtiniilmesidir. Cocuk ve
genclik yazinimin egitim ve ogreticiler agisindan tasidigr onem ise, belki de daha
biiyiiktiir. Ciinkii boylelikle yetiskinler (ana baba, ogretmenler vb.) karsilarmdaki
genci, kendi 6zgiin ve ozmnel ozellikleri, kiiltiirii ve diinyasiyla tamma ve de
anlayabilme (Bkz. Tapan 1995, 156-158) olanagimi bulacaktr. Boylelikle
yetigkinler — genglige, gengligin  kendi goziivle ve de kendi diliyle
yaklagabileceklerdir. Bunun saglayacagi olanaklar daha da siralanabilir. Ama en
onemlisi, kugaklar arasindaki iletisim daha saghkl kurulacak ve aradaki mesafenin
biiyiikliigii azaltilabilecektiv. Bu baglamda diigtiniildiigiinde ¢cocuk ve genglik
yazmmmin toplumsal-ruhbilimsel yaninin oldugu da anlasilir. Bu sayede gengligin
bu gegis doneminde ona yardimct olunabilir, daha saglikli iletisimler kurulabilir.

Yazin egitimi kuskusuz diislinen, sorgulayan, arastiran nitelikli birey
yetistirmede ¢ok onemli gorev ve roller iistlenir. Yazin egitiminden anlagilmasi
gereken yalnizca bir bilgi yigmacasi olarak yazin, yazinbilim veya yazin tarihi
degil, okumak- okudugunu anlamaktir. Beyni egitmektir bir yerde. Daha ¢ok
diisiinmeye dayali, okuduguyla hesaplasabilen, elestirel bir yaklagimla sorgulama
yapabilen bir okuma bilinci edinmektir. Okuduklariyla yasadigi gerceklikleri
tartmak, ¢caginin ve i¢inde yasadig1 toplumun sosyal-kiiltiirel sorunlarmin farkina
varmaktir. Diigiinmeyi 6grenmektir. Yalniz bunlarla kalmayip insancil ve
evrensel degerleri de tantyip anlamaktir bence.
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