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OZ: Betimsel tarama modeline dayali bu arastirmada amag, bir
devlet iiniversitesinin yabanci diller yiiksekokulu Ingilizce
hazirlik programinda 6grenim gérmekte olan Ogrencilerin ev
6devleri ve okul disi etkinliklere iliskin goriislerini belirlemektir.
‘Ev Odevi Envanteri’ ile 374 Ogrenciden toplanan verilerin
analizi sonucunda, Ogrencilerin  ¢ogunlukla  ddevlerini
tamamlayarak okula geldikleri ve 6dev yapmaya baglamadan
once ¢alisma ortamum diizenledikleri goriilmiistiir. Ogrenciler
Odevleri yararli bulmakta; ancak 6devleri yapma konusunda
isteksizdirler. ~ Ogrenciler, o6devle iliskin  geribildirim
alamadiklarini, hatalarint  bilmediklerini ifade etmislerdir.
Ogrenciler becerilere yonelik 6devler verildiginde en fazla
konusma konusunda zorluk yasadiklarin1 vurgulamslardir.
Bunun nedenlerini ise kelime ve dilbilgisi eksikligi yagamalari
olarak ifade etmislerdir. Ogrencilerin basarty1 artirma 6nerileri,
uygulamanm daha fazla olmasi yoniindedir. Bu baglamda,
dgrenciler Ingilizce bilgilerini gelistirmek icin en fazla yabanci
film/dizi izlediklerini belirtmislerdir.

Anahtar sozciikler: Odev aliskanliklari, okul dis1 etkinlikler,
yabanci dil hazirlik.
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ABSTRACT: The descriptive survey model was
used to determine the opinions of students studying
at the English Language Preparatory Program of a
state university on homework and extracurricular
activities. According to results of the ‘Homework
Inventory' obtained from 374 students, it was
revealed that the students mostly came to school after
completing their homework and arranged the study
environment before starting to do homework.
Students find homework and assignments but they
were reluctant to do. The students stated that yhey
cannot receive effective feedback related to
assignments. The students emphasized that they had
the most difficulty in speaking when the assignments
were given for skills. The reasons for this were
expressed as lack of vocabulary and grammar. The
students' suggestion to increase the success level is to
have more practice. In this context, students stated
that in order to improve their English, they mostly
watch foreign films/series.
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction

Homework is the term which is one of the extracurricular activities and also supports the schools where
planned educational activities are done. Cooper (2001) defined homework as the tasks given by the
teachers and have to be done out of school. One cannot ignore the importance of homework (Xu & Wu,
2013). As well as learning other skills, homework is one of the significant elements in foreign language
learning. One is not able to learn every detail of the target language only studying at school. Therefore,
some time has to be spent on the target language out of the school (Tilgel, 2010). In Turkey, English
has been preferred and taught as a prior foreign language since 1950s (Karci1 Aktas, 2018). Homework
given to English learners has the benefit of rehearsing English skills and knowledge and remembering
them by means of using English out of the school (Wallinger, 2000). Thus, language learning does not
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only take place at school. Through homework, English learners have the opportunity to learn studying
skills voluntarily and autonomously. Consequently, they become more eager to do homework (Tilgel,
2010). The main purpose of this study is to determine the views of students studying at English
preparatory program of a state university about homework habits and extracurricular activities they are
involved.

Method

The study is a descriptive one and data have been collected through ‘Homework Questionnaire’
developed by Xu (2009) and adapted to Turkish by iflazoglu Saban (2013). The participants of the study
were 374 English preparatory school students studying at a foreign language school of a state school in
2018-2019 academic year. Inventory consists of 41 questions. Quantitative part of the inventory consists
of 4 and 5 item Likert type scales. Qualitative part of the inventory consists of 12 open ended questions.
Frequencies (f), percentages (%), means (X) and standard deviations (sd) of the quantitative data
gathered for the study have been calculated through SPSS, while the frequencies of qualitative data
gathered from open ended questions were defined by Maxqda 2018 program. The detailed report has
been written and displayed in tables.

Findings and Discussion

Students stated that they mostly completed their homework assignments in their dorm studies
and they spent little time on doing homework. In other researches, it was found that there was a positive
relationship between the time spent on doing homework and success at school (Cooper, 1989;
Fernandez Alonso et al., 2015; Trautwein et al., 2002; Van Voorhis, 2003). It can be said that students
arranged the study environment. Thus, study environment affects the process of doing homework and
the success attained (Carr, 2013; Cooper, Robinson & Patall, 2006; Iﬂazoglu & Hong, 2012). It was
determined that students could not motivate themselves enough and they were sometimes busy with
unnecessary stuff in their neighbourhood. Students emphasized that they got help from the technological
devices such as internet not from people. In Kili¢’s (2019) study, students were stated to get help mostly
from internet for homework. It was revealed that the students mostly came to school after completing
their homework and that learning oriented items were more sufficient than adult oriented items. The
similar findings were found in the study of Xu (2008) in terms of items’ sufficiency. The usefulness of
doing homework was emphasized by various researchers and the uses of homework was stated
successively as improving one’s attention span, having more responsibility and good study skills, self-
discipline, increasing school performance, rehearsing what was learnt, practising the skills, providing
time management, studying individually, solving problems, understanding and preparing for successive
classes and having more vocabulary (Cooper & Nye, 1994; Cooper et al., 2006; Cooper, 2007;
Eisenberg & Barkowitz, 1996; Ilgar, 2005; Larsen Freeman, 2012; Sonmez Ektem & Yildiz, 2017;
Trautwein et al., 2002; Xu, 2010). The similar findings were found in this study except for providing
time management. The students stated that after the assignments were done, the mistakes made in the
assignments were not discussed in the classroom though all the other procedures including controlling
and grading were performed. In most studies, feedback given by the teacher was stated one of the most
important (Cauley & McMillan, 2009; Kapikiran & Kiran, 1999; Kaplan, 2018; O’Connor, 1999;
Paschal, Weinstein & Waiberg, 1984;). One can understand that students spent less time on sport
activities and watching TV than the activities including hanging out with friends. Students expressed
that level of their interests, attitudes and desire towards homework was less than their interests, attitudes
and desire towards extracurricular activities. The similar findings were reached in Xu’s (2010) study.
Students also declined that the effect of doing homework on achievement was moderate. However, in
many studies the great effect of homework on achievement has been emphasized (Hill et al., 1986;
O’Neill, 2008; Trautwein et al., 2002; Wallinger, 2000). The results revealed that homework given for
improving reading, writing and grammar skills was found “appropriate” while homework given for
speaking skill was found “partly appropriate”. Students stated that in order to improve their English,
they mostly watched foreign films/series and used English applications on the net. Students asserted
that the reason for not studying English much was their being demotivated. Herein, the importance of
motivation in language learning has come to mind (Karc1 & Giindogdu, 2018). In order to improve their
motivation and increase their level of achievement, students’ suggestions were put forward as doing
more practice (speaking, writing, translation and etc.) and studying more. There are researches
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proposing students do not do enough practice; thus, their achievement level is low (Can & Isik Can,
2014; Gékdemir, 2005; Ozer & Korkmaz, 2016). In parallel with Xu’s (2010) study, the findings were
revealed that students would be more motivated towards doing homework by means of extrinsic
motivation (high score, reward, money and etc.). The attitudes of teachers towards students are the most
effective to motivate students to do homework; therefore, it was emphasized that the attitudes of
teachers should be more positive. The students emphasized that they had difficulties in reading, writing,
speaking skills and grammar when the assignments were given for skills. The reasons for the difficulties
were expressed as lack of vocabulary and grammar. According to Karci Aktas (2018), the main reason
for having difficulties in learning four skills are claimed to be students’ lack of vocabulary and grammar.
In the light of the findings above, the suggestions can be proposed as interesting, meaningful, effective,
optional, practical and different types of homework assignments should be given and in order to
motivate students to do homework, teachers should find diverse and interesting methods.

GIRIS

Egitim bilgi, kiiltiirel deger ve yasam becerilerinin gelecek nesillere aktarilmasidir (Doganay,
2000). Egitimin i¢inde bulunulan c¢agin Ozellikleri dogrultusunda yenilenme ve degisim siirecine
girmesiyle birlikte, bu aktarim siirecine 6zgli yeni paradigma degisikligi geleneksel yontemlerin
sorgulanmasina neden olamus ve 6gretmen disinda bilgi kaynaklarindan ilk elden bilgi edinmenin
onemi ortaya ¢ikmustir (iflazoglu & Hong, 2012; Rayburn & Rayburn, 1999). Kitaplar1 ve 6gretmeni
tek bilgi kaynagi olarak goren 6gretmen merkezli anlayistan uzaklasilmis; bilgiyi cesitli kaynaklardan
edinen, bilgiye ulasan, kullanan ve iireten bireylerin yer aldig1 6grenci merkezli anlayisin belirgin izleri
okullarda hakim olmaya baslamistir (Sonmez Ektem & Yildiz, 2017). Bu baglamda bilgi {iretiminde
yasanan bu paradigma degisimyle birlikte egitimin yalnizca okulla sinirli olmasi diisiiniilemez.
Ogrenmenin yalnizca okulla sinirh olmadig1 gerceginden hareketle, okul disindaki siirecin de kontrol
edilmesi ve diizenlenmesi 6grencilerin 6grenme yasantilarinin kaliciligi agisindan ¢ok 6nemlidir.

Ogrencinin okul disindaki zamanlarda, okulda gérmiis oldugu yeni davranislari kazanmak veya
pekistirmek amaciyla yaptig1 caligmalar da planli egitimin bir pargasi ve destekleyicisidir. Bu siirecte
O0grenmenin tam anlamiyla gerceklesmesi igcin okul i¢i oldugu kadar okul dis1 6grenmelere de
gereksinim vardir (Tiirkoglu, Iflazoglu Saban & Karakus, 2014). Planl1 egitim etkinliklerinin yapildig
okulu destekleyen ve yine planli egitimin bir pargasi olan okul dis1 zamanlarda yapilan etkinlikler
‘0dev’ olarak adlandirilmaktadir. Cooper (2001) ddevi, okul disinda yapilmasi amaciyla 6gretmenler
tarafindan verilen gorevler olarak tanimlamistir. Sahin ve Altinay (2008) ise d6devi, 6grencilerin ders
dis1 zamanlarda bireysel ya da grup olarak yaptiklari, bilimsel diisiinmeyi, problem ¢6zmeyi ve bilgi
kaynaklarina ulagsmay1 saglamak amaciyla yapilan caligsmalar olarak betimlemektedir. Boylelikle
Ogrenciler 6dev sayesinde yonergeleri takip etmeyi, bagimsiz c¢alismayi, bir géreve baslama ve
bitirmeyi, zaman1 yonetmeyi ve tiim giigleriyle ¢alismay1 6grenmektedirler (Canter ve Hausner, 1987).
Bu nedenle, okulda ve okul disinda yapilan ‘6dev’ olarak adlandirilan bu egitim etkinliklerinin
ogrenme-0gretme siirecindeki 6nemi yadsinamaz (Xu & Wu, 2013).

Diger pek ¢ok beceri ediniminde oldugu gibi, 6devler yabanci dil 6grenmede de dnemli bir
unsurdur. Yalnizca okulda goriilen ders ile hedef dilin 6grenilmesi miimkiin gdériinmemektedir. Bu
nedenle sinif disinda belli bir zamanin 6grenilen dile ayrilmasi gerekmektedir (Tilgel, 2010). Ulkemizde
ise 1950’1i yillardan bu yana en gok tercih edilen ve en yaygin dgretilen yabanci dil Ingilizce olmustur
(Karc1 Aktas, 2018). Ingilizce 6grenenlere verilen 6devler ingilizcenin okul disinda kullanimina olanak
tanyarak ogrencilerin sinif icinde &grendikleri Ingilizce bilgi ve becerileri tekrar etmelerini ve
hatirlamalarin1  saglamaktadir (Wallinger, 2000). Boylece dil 0grenmenin yalmzca okulda
gerceklesmedigi vurgulanarak, verilen Odevler ile Ingilizce Ogrenenlerin bagimsiz, istekli ve
giidiilenmis bireyler olarak galisma becerilerini 6grenmelerine ve ddev siirecinden zevk almalarina
olanak tanimaktadir (Tilgel, 2010). Ayrica dgrenciler ddevlerin daha iyi 6grenmelerini sagladigini ve
basari i¢in 6nemli bir role sahip oldugunu belirtmislerdir (Xu, 2010). Basartya ulagmak i¢in motivasyon
gerekmektedir. Motivasyonsuz hi¢bir grenme siireci sonuca ulasamaz (Ahmed, 1989). Ogrencilerin
Odeve yonelik motivasyonlarimi artiran nedenler igsel (ilgi, eglence, vs.) oldugu kadar digsaldir (not,
odil, para, vs.). Tim bu degiskenler dikkate alinarak Ogrencilerin 6dev yapmaya yonelik
motivasyonlarinin artirilmas: saglanabilir. Alanyazinda Odevlerin ilgi ¢ekici ve eglenceli hale
getirilmesi, ¢alisilan ortamin diizenlenmesi, 6grenci-0gretmen etkilesiminin olumlu olmasi, 6grenci
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beklentilerinin yerine getirilmesi gibi etkenler araciligiyla gerceklestirilebilecegi ifade edilmektedir
(Carr, 2013).

Bununla birlikte, 6devlerin olumlu yo6nleri kadar olumsuz yonlerini vurgulayan arastirmalar da
bulunmaktadir (Carr, 2013; Coutts, 2004; Kouzma & Kennedy, 2002; Loveless, 2014; Mikk, 2006).
Ogrenciler 6devlerin hayatlarindaki en biiyiik stres kaynag1 oldugunu dile getirmislerdir (Kouzma &
Kennedy, 2002). Bu olumsuz yonii ortadan kaldirmak amactyla 6grencilerin 6devlere zaman ayirdiklar
kadar diger okul dis1 etkinliklere de zaman ayirmasi gerektigi bazi arastirmacilar tarafindan
vurgulanmaktadir (Loveless, 2014; Mikk, 2006).

Ogrenme ortaminda edinilen bilginin pekistirilmesin saglama ve igsellestirme acisindan dnemli
bir yere sahip olan 6devlere (Painter, 2003) yonelik farkli okul diizeylerinde paydas goriiglerine yer
veren pek ¢ok arastirma alanyazinda dikkati ¢ekmektedir. Ancak, yabanci dil 6gretimine iliskin sinirl
saylda ¢alisma bulunmaktadir. Oysaki okul disinda devam eden etkinlikler olarak 6dev verme siireci
tiniversite diizeyinde de varligim siirdiirmektedir. Ayrica aileden daha bagimsiz olunan {iniversite
déneminde 6devler ve diger okul dis1 etkinliklerden birincil olarak etkilenen 6grencilerin goriislerinin
incelenmesi de biiyiik 6nem tasimaktadir. Bu baglamda, bu ¢alismanin amac1 bir devlet iiniversitesinin
yabanc diller yiiksekokulu Ingilizce hazirlik programinda dgrenim gérmekte olan dgrencilerin ddev
aligkanliklar1 ve okul dis1 etkinliklere iliskin goriiglerini ortaya koymak olarak belirlenmistir. Bu amag
dogrultusunda 6grencilerin 6dev, 6devin amaci, diger okul dis1 etkinlikler, 6devin basariya etkisi
hakkindaki goriisleri ve ddevlere iligkin 6nerileri ortaya konulmustur. Bu dogrultuda asagidaki iki soru
caligmaya rehberlik etmistir.

1- Ingilizce hazirlik programi 6grencilerinin ev 6devi aliskanliklar1 nelerdir?

2- Ogrencilerin okul dis1 etkinliklere iliskin goriisleri nelerdir?

YONTEM
Arastirmada genel tarama modellerinden betimsel tarama modeli kullanilmistir. Tarama
modelleri; gegmiste veya halen var olan bir durumu, var oldugu sekli ile betimlemeyi amaglayan
arastirma yaklagimidir (Karasar, 2009). Bu ¢alisma da hazirlik 6grencilerinin 6devlendirme ve ders dist
etkinlikler baglaminda halihazirda var olan diisiincelerini oldugu gibi betimlemeyi amaglamistir.

Calhisma Evreni

Arastirma kapsaminda genellemenin yapilabilecegi sinirli ¢alisma evrenini (Karasar, 2009)
2018-2019 egitim 6gretim yilinda bir devlet iiniversitesinin Yabanci Diller Yiiksekokulu’nda 6grenim
gormekte olan 374 Ingilizce hazithik progranmi dgrencisi olusturmaktadir. Calisma evrenini olusturan
Ogrencilerin cinsiyet, mezun olunan okul tiirli, sinif diizeyi, babanin ve annenin 6grenim durumlari,
ailedeki birey sayisi, ailenin ortalama aylik geliri, 6grenim masraflarini karsilama sekli ve okul basari
ortalamasina gore dagilimi Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1.
Oésrencilere ait kigisel bilgiler
N % N %
Cinsiyet Mezun olunan okul tiirii
Kadin 141 37.7 Devlet okulu 306 81.8
Erkek 233 62.3 Ozel okul 68 18.2
Sinif diizeyi Babanmn ogrenim durumu
Elementary (Baslangig) 307 82.1 Higbir okul mezunu degil 9 24
Pre-intermediate (Alt-orta) 67 17.9 Tlkokul/Ortaokul mezunu 154 41.2
Lise mezunu 113 30.2
Universite mezunu 93 24.9
Yiiksek Lisans/Doktora 5 1.3
374 100.0
Annenin ogrenim durumu Ailedeki birey sayisi
Higbir okul mezunu degil 8-daha fazla 9 2.4
Ilkokul/Ortaokul mezunu 29 7.8 6-7 kisi 56 15.0
Lise mezunu 182 48.7 4-5 kisi 261 69.8
Universite mezunu 102 27.3 3 kisi 48 12.8
Yiiksek Lisans/Doktora 60 16.0 374 100.0
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1 3
374 100.0

Ailedeki ortalama gelir Ogrenim masraflarini karsilama sekli
1000 TL’den az 18 4.8 Kendim ¢alistyorum 26 7.0
1001-3000 TL 163 43.6 Ogrenim kredisi aliyorum 113 30.2
3001-5000 TL 110 29.4 Burs aliyorum 74 19.8
5001-7000 TL 48 12.8 Ailem karsiltyor 161 43.0
7001-10000 TL 19 51 374 100.0
10001 TL ve iisti 16 4.3
374 100.0
Okul basart ortalamasi (2
quiz ve I ara sinav)
10-20 3 0.8
21-30 6 1.6
31-40 7 1.9
41-50 15 4.0
51-60 39 10.4
61-70 68 18.2
71-80 108 28.9
81-90 90 241
91-100 38 10.2
374 100.0

Veri Toplama Araci

Bu arastirmada veriler, Xu (2009) tarafindan gelistirilen ve Iflazoglu Saban (2013) tarafindan
Tiirk¢e’ye uyarlanan ‘Ev Odevi Envanteri’ ile toplanmistir. Envanter toplam 41 sorudan olusmaktadir.
Envanterin nicel bolimi (1-Hi¢ Katilmiyorum, 2-Katilmiyorum, 3-Katiliyorum, 4-Tamamen
Katiliyorum) 4°1ii likert 6lgegi tipinde (1-Asla, 2-Nadiren, 3-Bazen, 4-Sik sik, 5-Her zaman), (1-Hig, 2-
Biraz, 3-Yaklasik yarisi, 4-Cogu, 5-Hepsi) seklinde 5°1i likert 6l¢egi tipinde maddelerden olusmaktadir.
Nitel boliimiinde ise 12 agik uglu soru yer almaktadir.

Verilerin Analizi

Arastirmada nicel verilerin analizinde betimsel istatistiklere bagvurulmustur. Envanterde yer alan
maddelerden elde edilen verilerin frekans (f), ylizde (%) dagilimlar1 ile ortalama (X) ve standart
sapmalart (SS) istattistik paket programi aracilifiyla hesaplanmig ve tablolara doniistiiriilerek
sunulmustur. Elde edilen bilgiler en kiigiikten en biiyiige dogru (1-Hi¢ Katilmiyorum, 2-Katilmiyorum,
3-Katiliyorum, 4-Tamamen Katiliyorum) 4’1 likert 6lgegi tipinde (1-Asla, 2-Nadiren, 3-Bazen, 4-Sik
sik, 5-Her zaman), (1-Hig, 2-Biraz, 3-Yaklasik yarisi, 4-Cogu, 5-Hepsi) seklinde 5°1i likert olgegi
tipinde yorumlanarak verilmistir. Envanterde yer alan agik uglu sorulardan elde edilen verilerin
analizinde betimsel analiz kullanilmistir. Daha 6nceden belirlenen temalara gore veriler 6zetlenip
yorumlanmig ve tablolastirllmistir. Nitel verilerden elde edilen veriler nicel hale doniistiiriilerek
sonugclar yine tablolarda belirtilmistir.

BULGULAR
Arastirma kapsaminda ev ddevleri envanterinde yer alan ana bagliklarin tema olarak kabul
edilmesi sonucunda basliklar halinde bu béliimde sunulmustur.

Odev Yapma Yeri ve Harcanan Zamana iliskin Ogrenci Goriisleri

Ogrencilerin 6devlerini genellikle nerede yaptiklarina ve ddev yapmaya giinde ne kadar zaman
harcadiklarina iliskin sorulara verilen yanitlardan elde edilen betimsel veriler Tablo 2’de verilmistir.
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Tablo 2
Odev yapma yeri ve harcanan zamana iliskin 6grenci goriisleri

Odev yapma yeri f % Odeve harcanan zaman ~ f %

Evde kendi odamda 83 22.2 Hi¢ 56 15.0
Mutfakta 5 1.3 10-15 dakika 52 13.9
Otobiiste 5 13 16-30 dakika 66 17.6
Bagkalari ile paylastigim 58 15.5 31-45 dakika 76 20.3
yatak odasinda 24 6.4 46-60 dakika 54 14.4

Oturma odasinda 27 7.2 61-75 dakika 27 7.2

Okulda 163 43.6 76-90 dakika 10 2.7

Yurtta calisma odasinda 9 2.4 91-105 dakika 5 1.3

Diger 374 100.0 106-120 dakika 10 2.7

TOPLAM 121-135 dakika 4 11

136-150 dakika 5 1.3

150 dakikadan fazla 9 2.4

Tablo 2 incelendiginde, dgrencilerin % 43.6 (f=163) ile ¢ogunlugunun yurttaki ¢alisma
odalarinda 6devlerini yaptiklar1 goriilmektedir. Ogrencilerin giinde 6dev yapmaya harcadiklar1 zaman
ortalamalarina bakildiginda, giinliik 6dev yapma stiresinin 60 dakikay1 fazla gegmedigi anlagilmaktadir.

Odev 6ncesi cevreyi diizenleme stratejilerine yonelik 6grenci goriisleri

Ogrencilerin ddevlerini yapmaya baslamadan dnce cevreyi nasil diizenlediklerine iliskin sorulan
sorulara yamtlardan elde edilen betimsel veriler Tablo 3’de sunulmustur. Odev yapmadan 6nce
Ogrencilerin gevreyi diizenleme stratejilerine bakildiginda, en yiiksek ortalamanin “Calisabilmem igin
yeterli yer hazirlarim” maddesine verilen yanitlar ile gerceklestigi sOylenebilir. Bu maddeye
ogrencilerin (X=4.02) ortalama ile ¢aligtiklar1 yeri “sik sik” diizenledikleri ortaya ¢ikmaktadir. Ayrica
ogrenciler nadiren bagkalarindan yardim alabilecekleri yer aradiklarini (X=2,45) ifade etmislerdir.

Tablo 3
Odev 6ncesi cevreyi diizenleme stratejilerine yonelik dgrenci goriisleri

Asla Nadiren Bazen Stk sik Her

Zaman

f % f % f % f % f % X Ss
Odev igin gerekli materyalleri 16 4.3 50 134 69 184 115 30.7 124 33.2 375 1.17
hazirlarim
Sessiz bir yere ¢ekilirim 16 43 72 193 119 318 97 259 70 187 335 1.12
Bagkalarindan yardim 71 190 128 342 123 329 39 104 13 35 245 1.02
alabilecegim bir yer bulurum
Calisma masasini bosaltirim 37 9.9 77 206 78 209 92 246 90 241 332 130
Caligabilmem ig¢in yeterli yer 8 2.1 34 91 59 158 116 31.0 157 420 4.02 1.06
hazirlarim
TV’yi kapatirim 26 70 50 134 84 225 60 16.0 154 412 371 131

Zaman yonetimi ve dikkat dagimkhgu ile bas etmeye yonelik 6grenci goriisleri
Ogrencilerin 6devlerini yaparken zaman yonetimini nasil sagladiklarina ve dikkat dagimiklig ile
nasil bag ettiklerine iligkin sorulan sorulara verilen yanitlardan elde edilen betimsel veriler Tablo 4°te

verilmistir.
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Tablo 4.
Odev sirasinda zaman yonetimi ve dikkat dagimiklig1 ile bas etmeye yonelik dgrenci goriisleri

Asla Nadiren Bazen Sik sik Her
zaman

f % f % f % f % f % X Ss
Odevleri son dakikaya kadar 22 59 79 211 114 305 62 166 97 259 335 1.23
ertelerim
Oncelikler belirleyip, ona gore 19 51 56 150 98 26.2 123 329 78 209 349 112
plan yaparim
Yapilmasi gerekenleri bir siraya 13 35 49 131 102 273 126 33.7 84 225 358 1.07
koyarim
Odevi yapmam igin kalan gerekli 54 144 85 227 73 195 96 257 66 176 3.09 1.32
stireyi kendime hatirlatirim
Odev yapmaya ara verme 84 525 96 257 94 251 54 144 46 123 268 1.30
ihtiyacini hissettigimde kendime
odevi bitirene kadar ¢aligmam
gerektigini sGylerim
Odev yaparken hayallere dalarim 33 88 105 281 95 254 63 168 78 209 313 1.27
Yaptigim isle alakasiz sohbetler 65 174 115 30.7 94 251 60 16.0 40 107 272 123
baslatirim (6rn. telefon
konugmalar1)
Odevimi yaparken baska seylerle 44 118 106 283 104 278 77 206 43 115 291 1.19
ilgilenirim (6rn. Kalemle
oynarim)
Yiyecek igecek bir seyler bulmak 69 184 127 34.0 85 227 46 123 47 126 267 1.26
icin defalarca 6dev yapmayi
keserim.
Favori televizyon programimi 165 441 88 235 64 171 30 80 27 72 211 125
izlemek i¢in 6devi birakirim
Daha eglenceli isler (bilgisayar 100 26.7 105 281 87 233 53 142 29 78 248 1.23

oyunu vb.) yapmak icin ddevi
birakirim

Ogrencilerin zaman ydnetimine iligkin verdikleri yamitlarin ortalamalar1 X= 2.68 ile X=3.58
arasinda degismektedir. Ogrencilerin 5dev yaparken “Odev yapmaya ara verme ihtiyacin1 hissettigimde
kendime 6devi bitirene kadar ¢alismam gerektigini sdylerim” maddesini “bazen” gergeklestirdikleri,
yapilmasi gerekenleri sik sik (X=3.58) siraya koyduklari sdylenebilir.

Ogrencilerin dikkat dagmiklig: ile bas etme durumlari incelendiginde, 6grencilerin favori
televizyon programlarini izlemek i¢in 6devlerini yapmayi nadiren biraktiklari (X=2.11) tablodan
anlagilmaktadir. “Odevimi yaparken baska seylerle ilgilenirim (6rn. Kalemle oynarim)” maddesine
verdikleri yanitlarin “bazen” (X= 2.91) diizeyinde oldugu goriilmektedir.

Odeve yonelik motivasyon ve dikkati odaklamaya yonelik 6grenci goriisleri

Ogrencilerin 6deve yonelik motivasyon diizeylerinin ve dikkati odaklama stratejilerinin nasil
olduguna iliskin sorulan sorulara verilen yanitlardan elde edilen betimsel veriler Tablo 5’de verilmistir.
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Tablo 5.

Odeve yénelik motivasyon ve dikkati odaklamaya yonelik égrenci goriisleri

Asla Nadiren Bazen Sik sik Her
zaman
f % f % f % f % f % X Ss
Odevi daha ilging kilacak yollar 66 17.6 104 27.8 123 329 55 147 26 7.0 265 1.13
bulurum
Iyi caba gosterdigim icin 82 219 83 222 85 227 66 176 58 155 282 1.36
kendimi 6verim
1yi is ¢ikardigimda kendimi 63 168 70 187 81 217 76 203 84 225 312 139
overim
Odevi zor buldugum zaman, 32 86 87 233 115 30.7 96 257 44 118 3.09 113
0devi yapmay1 basarabilecegim
konusunda kendime telkinde
bulunurum
Internette gezinmek igin 6devi 79 211 122 326 104 278 39 104 30 80 252 116
birakirim
Oyun oynamak i¢in 6devi 133 356 105 281 79 211 30 80 27 72 223 121
birakirim (rn. internet oyunlari,
atari vb.)
E-maillerimi kontrol etmek ya 179 479 107 286 55 147 17 45 16 43 189 1.08
da e-mail gondermek i¢in 6devi
birakirim
Telefon mesaj1 géndermek igin 40 10.7 110 294 123 329 58 155 43 115 287 115
odevi birakirim
Chat yapmak i¢in 6devi 76 203 110 294 92 246 59 158 37 99 266 124
birakirim
Tablo 5’e bakildiginda, motivasyona yénelik “Odevi daha ilging kilacak yollar bulurum”, “Iyi
caba gosterdigim icin kendimi dverim”, “lyi is ¢ikardigimda kendimi éverim”, “Odevi zor buldugum
zaman, 6devi yapmayi bagarabilecegim konusunda kendime telkinde bulunurum” maddelerine verilen
yanitlarin ortalamasinin (X=2.65, X=2.82, X=3.12, X=3.09) “bazen” diizeyinde oldugu goriilmektedir.
Dikkati odaklamaya yonelik son iki maddeye verilen yanitlarin ortalamasinin (X=2.87, X=2.66)
“bazen” diizeyinde olduklar1, grencilerin “Internette gezinmek igin 6devi birakirim”, “Oyun oynamak
icin 6devi birakirim (&rn. Internet oyunlar, atari vb.)”, “E-maillerimi kontrol etmek ya da e-mail
gondermek i¢in 6devi birakirim” maddelerini ise “nadiren” gergeklestirdikleri ortaya ¢ikmigtir (X=2.52,
X=2.23, X=1.89).
Odeve yonelik duygu kontroliine iliskin 6grenci goriisleri
Ogrencilerin 6deve yonelik duygu kontroliinii saglama stratejilerinin nasil olduguna iliskin
sorulan sorulara verilen yanitlardan elde edilen betimsel veriler Tablo 6’da verilmistir.
Tablo 6.
Odeve yénelik duygu kontroliine iliskin dgrenci goriisleri
Asla Nadiren Bazen Sik sik Her
zaman
f % f % f % f % f % X Ss
Odev yiiziinden ne siklikla 33 88 61 163 123 329 74 198 83 222 330 1.23
sinirlenirsiniz?
Daha onceki 6devlerde yaptigim 35 94 78 209 118 316 80 214 63 168 3.16 1.20
hatalarin canimi1 sitkmasina izin
vermem
Yapilmasi gereken seylere dikkat 9 24 48 128 120 321 125 334 72 193 354 1.01
etmem gerektigini kendime
hatirlarim.
Kisa aralar veririm 16 43 50 134 113 302 121 324 74 198 350 1.08
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Sakin olmaya ¢aligirim 26 70 45 120 096 257 120 321 87 233 353
Ebeveynlerimden ya da diger aile 124 33.2 116 31.0 74 198 42 112 18 48 224
tiyelerinden yardim isterim

Arkadaglarimdan yardim isterim 44 118 88 235 129 345 77 206 36 9.6 293
(telefon yada e-mail ile)

Yardim igin internet sayfalarina 10 27 26 70 92 246 161 430 85 227 3.76
bakarim

Bunu yapabilirim diyerek kendimi 27 7.2 47 126 99 265 113 30.2 88 235 3.50
motive ederim

1.17
1.16

1.13

.96

1.18

Odev yiiziinden ne siklikla sinirlendiklerine dair sorulan soruya dgrencilerin “bazen” diizeyinde
(X=3.30) yanit verdikleri, duygu kontroliinii saglamada hangi yontemleri, ne siklikla yaptiklarina dair
sorulan sorulara X=2.24 ile X=3.76 ortalamalar arasinda yanit verdikleri goriilmektedir. Ogrenciler
“Ebeveynlerimden ya da diger aile iiyelerinden yardim isterim” maddesini “nadiren” (X=2.24),
“Yardim igin internet sayfalarina bakarim” maddesini ise “sik sik” (X=3.76) gerceklestirdiklerini ifade
etmislerdir.

Odev tamamlamaya lliskin Ogrenci Goriisleri

“Baz1 dgrenciler ddevlerini zamaninda bitirir, bazilar1 nadiren zamaninda bitirir. Odevlerinin ne
kadarin1 zamaninda yaparsin?” biciminde yoneltilen soruya verilen yanitlardan elde edilen betimsel
veriler Tablo 7’de goriilmektedir. Tablo 6’da goriildigii tizere, 6grencilerin ddevlerinin “gogunu”
zamaninda yaptiklar1 (X=3.76), sinifa “nadiren” 6devsiz geldiklerini (X=2.13) dile getirmislerdir.

Tablo 7
Odev tamamlamaya iligkin 6grenci goriisleri
Hig Biraz Yaklasik Cogunu Hepsini
Yyarisimi

f % f % f % f % f % X Ss

11 2.9 53 14.2 52 139 155 414 103 275 3.76 1.09

Asla Nadiren Bazen Sik sik Her zaman
Ne siklikla sinifa 6devsiz

gelirsiniz? f % f % f % f % f % X Ss

106 283 160 428 70 187 29 738 9 24 213 .99

Odeve yonelik 6grenen, yetiskin ve akran odakh olmaya iliskin 6grenci goriisleri

Ogrencilerin 6deve ydnelik 6grenen, yetiskin ve akran odakli olup olmadiklarina iligkin sorulan
sorulara verilen yanitlardan elde edilen betimsel veriler Ek 1°de goriilebilir. ilk 7, 12-13. maddelerin
Ogrenen odakli, 8-10. maddelerin yetiskin odakli ve 11., 14. ve 15. maddelerin ise akran odakli olduklart
goriilmektedir. Ogrenen odakli maddelerden 2. madde olan “Odev yapmak zamanimizi nasil
kullanacagimizi 6grenmemize yardimci olur” haricinde diger maddelere verilen yanitlarin ortalamalari
(X=2.57,X=3.07,X=2.98, X=2.74, X=2.66, X=2.90, X=2.88, X=2.71) “katiltyorum” diizeyindedir.
2. maddeye ise 0grencilerin (X= 2,39) “katilmiyorum” diye yamit verdikleri goriilmektedir. Yetiskin
odali 8. ve 10. maddeler olan “Odev yapmak ailemizin okuldaki &grenmelerimiz konusundaki
farkindaligmi artirir”, “Odev yapmak ailemizin onayini almanuzi saglar” maddelerine dgrenciler
“katilmadiklarin” (X=2.22, X=2.25), diger yetigkin odakli maddeye ise “katildiklarini” (X=2.59) ifade
etmislerdir. Akran odakli maddelerden “Odev yapmak smif arkadaslarimizin onayini almamizi saglar”
maddesine &grencilerin yaniti (X= 1.83) “katilmiyorum” diizeyindedir. “Odev yapmak bize simif
arkadaslarimizla ¢aligma imkami verir”, “Odev yapmak bize arkadaslarimizdan dgrenme firsat1 verir”
maddelerine (X=2.54, X=2.51) ise “katildiklarin1” belirtmislerdir (Bkz. Ek 1).
Odevlere 6gretmen geri bildirimine iliskin 6grenci goriisleri

Ogrencilerin ddevlere dgretmenlerin geri bildirimlerinin nasil olduguna iliskin sorulan sorulara
verilen yanitlarin frekans, yiizde, standart sapma ve ortalamalar1 Tablo 8’de verilmistir.
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Tablo 8.

Odevlere 6gretmen geri bildirimine iligkin 6grenci goriisleri

Verilen 6devin ne Hig Biraz Yaklagik Cogu Hepsi
kadart.................. ? yarist

f % f % f % f % f % X Ss
Sinifta tartisilir 71 190 166 444 71 190 59 158 7 19 237 102
Ogretmenler tarafindan 8 2.1 32 86 57 152 158 422 119 318 3.93 1.00
toplanir
Ogretmenler tarafindan 6 1.6 34 91 53 142 133 356 148 396 4.02 1.02
kontrol edilir
Ogretmenler tarafindan 12 32 45 120 72 193 113 302 132 353 382 113
notlandirilir
Toplam nota eklenir 26 70 82 219 63 168 107 286 96 257 344 127

Ogretmenlerin 6dev geri bildirimine iliskin 6grenci yanitlarina bakildiginda, verilen 6devlerin
birazinin smifta tartisildign (X=2.37), 6devlerin ¢ogunun Ogretmenler tarafindan toplanip, kontrol
edilip, notlandirildig1 ve toplam nota eklendigi (X= 3.93, X=4.02, X= 3.82, X= 3.44) goriilmektedir.

Odevlerde Aile Yardimina iliskin Ogrenci Goriisleri
Ogrencilerin yapilan ddevlerde aile yardimina iliskin sorulan sorulara verilen yanitlarin frekans

ve ylizdeleri Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9.
Odevlerde aile yardimina iligkin 6grenci goriisleri
Gorusler f % f %
Evde 6dev yapmana yardim eden Bu kisi devierinde ne siklikla
biri var mi? yardim eder?
Evet 70 18.7 16 4.3
Hayir 304 81.3 Nadiren 34 9.1
Bazen 14 3.7
(eger evet ise) Sana ddevierinde kim Sik sik 5 1.3
yardim eder? Her zaman
Baba 5 1.3
Anne 10 2.7
Kardes 20 5.3
Amca/dayi/teyze/hala 34 9.1
Diger 69 18.4
Sana édevlerinde yardim eden kisi Sana yardim eden bu kisinin
ne zaman yardim ediyor? egitim diizeyi nedir?
58 15.5 2 5
Ben ondan yardim istedigimde 3 .8 Liseden az 0 0
Yardima ihtiyacim olup olmadigim1 8 2.1 Lise terk 9 2.4
0 sordugunda Lise 0 0
Yukaridakilerin ikisi de... Yiksekokul terk 7 1.9
Yiiksekokul 3 .8
4 yillik tniversite terk 45 12.0
4 yillik {iniversite 3 .8

Yiksek lisans/Doktora

Tablo 9 incelendiginde, dgrencilerin % 81.3 (f=304) ile cogunlugunun yardim almadan
Odevlerini yaptiklari anlagilmaktadir. Yardim alanlarin ¢cogunun (%18.4) ise diger secenegi ile arkadas,
vs. gibi kisilerden yardim aldiklarini, yardimin ¢ogunlukla bazen (%9.1), 6grenciler onlardan yardim
talep ettiklerinde (%15.5) gerceklestigini ifade etmislerdir. Ogrencilerin yardim aldiklar1 kisilerin
cogunlugunun 4 yillik {iniversite mezunu (%12.0) olduklar1 goriilmektedir.
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Okul Dis1 Etkinliklere fliskin Ogrenci Goriisleri
Ogrencilerin okul dis1 etkinliklere iligkin sorulan sorulara verilen yanitlarin frekans ve yiizdeleri

Tablo 10’da verilmistir.

Tablo 10
Okul dis1 etkinliklere iligkin 6grenci goriisleri
Goriisler f % f %
Hafta ici, spor etkinliklerine Hafta ici, diger etkinliklere
giinde ortalama ne kadar giinde ortalama ne kadar
zaman harcarsiniz? zaman harcarsiniz?
Hi¢ 112 29.9 Hig¢ 2 5
Yarim saat ya da dahaaz 65 17.4 Yarim saat ya da dahaaz 11 2.9
Yarim saatten fazla 68 18.2 Yarim saatten fazla 14 3.7
1-1,5 saatten fazla 68 18.2 1-1,5 saatten fazla 30 8.0
1,5-2 saatten fazla 24 6.4 1,5-2 saatten fazla 34 9.1
2-2,5 saatten fazla 10 2.7 2-2,5 saatten fazla 44 11.8
2,5-3 saatten fazla 27 7.2 2,5-3 saatten fazla 239 63.9
TV izlemeye ne kadar zaman Giinde kag saat para
harcarsiniz? kazanmak icin ¢alisiyorsunuz?
Hi¢ 134 35.8 Hig
Yarim saat ya da dahaaz 97 25.9 Yarim saat ya da daha az 328 87.7
Yarim saatten fazla 47 12.6 Yarim saatten fazla 4 11
1-1,5 saatten fazla 35 94 1-1,5 saatten fazla 4 1.1
1,5-2 saatten fazla 24 6.4 1,5-2 saatten fazla 3 .8
2-2,5 saatten fazla 17 4.5 2-2,5 saatten fazla 1 3
2,5-3 saatten fazla 20 5.3 2,5-3 saatten fazla 3 .8
31 8.3

Tablo 10’da 6grencilerin ¢ogunlugunun okul disinda spor etkinliklerine ya hi¢ zaman ayirmadigi
(%29.9) ya da spora ayirdiklart zamanin giinde 1,5 saati (%53.8) gecmedigi anlasilmaktadir. Spor
etkinlikleri ile karsilastirildiginda, 6grencilerin dinlenmek, eglenmek, arkadaglariyla zaman gegirme,
vs. diger etkinliklere daha fazla zaman ayirdiklar gériilmektedir. Ogrencilerin % 63.9’u bu etkinliklere
giinde 2,5-3 saatten fazla zaman ayirdiklarim ifade etmislerdir. Ogrencilerin TV izlemeye giinde ya hig
zaman harcamadiklar1 (%35.8) ya da TV izlemeye harcadiklari zamanin giinde 1 saati (%38.5)
gecmedigi goriilmektedir. Ogrenciler %87.7 ile para kazanmak amaci ile ¢alismadiklarini (f=328)

belirtmislerdir.

(")grengilerin Odeve Yonelik Genel Egilim ve Diisiinceleri
Ogrencilerin 6deve yonelik genel egilim ve diisiincelerine iligkin sorulan sorulara verilen
yanitlarin frekans ve ylizdeleri Tablo 11°de verilmistir.

Tablo 11
Ogrencilerin ddevlere yonelik genel egilim ve diisiincelerine ait veriler
f % f %
Genel olarak, bence bana verilen odevier Genel olarak ddevler
Cok sikict 67 17.9  hakkinda ne diisiiniiyorsun?
Sikict 89 23.8 Hig sevmiyorum 84 225
Ne ilging ne sikict 185 495 Pek sevmiyorum 112 29.9
flging 28 7.5 Ne seviyorum ne sevmiyorum 108 28.9
Cok ilging 5 1.3 Biraz seviyorum 64 17.1
Cok seviyorum 6 1.6
Odev okula ilgini nasil etkiliyor? Odev yapma istegim diger
Cok azaltiyor 48 12.8  okul disi etkinliklerden
Biraz azaltryor 75 20.1 Cok dahaaz 168 44.9
Fark yaratmiyor 170 45.5 Dahaaz 155 414
Biraz artirtyor 71 19.0 Hemen hemen ayni 42 11.2
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Cok artirryor 10 2.7 Daha fazla 7 1.9

Cok daha fazla 2 5
Odev yaparken dikkat diizeyim diger okul Odev yaptigimda ruh halim
dist etkinliklerden diger okul disi etkinlikleri
Cok daha az 93 249  yaptuigimdan
Daha az 132 35.3 Cok daha kot~ 78 20.9
Hemen hemen ayni 73 195 Daha kot 162 43.3
Daha fazla 60 16.0 Hemen hemen aymt 119 31.8
Cok daha fazla 16 4.3 Daha iyi 14 3.7
Cok daha iyi 1 3

Okul disi etkinliklerle karsilastirdiginda
odev yapmak... .............. bir seydir.
Hi¢ hoslanmadigim 137 36.6
Daha az hoslandigim 202 54.0
Diger aktiviteler kadar hoslandigim 28 7.5

Diger aktivitelerden daha ¢ok hoslandigim 3 .8
Cok hoslandigim 1 3
En ¢ok hoglandigim 3 .8

Tablo 11’e bakildiginda, 6grencilerin % 49.5°1 verilen 6devleri ne ilging ne sikict olarak
degerlendirmislerdir. Odevleri sikict (% 23.8) ve ¢ok sikict (% 17.9) bulanlarin sayisi da az degildir.
Ogrencilerin % 52.4’{i 6devleri pek ya da hi¢ sevmediklerini, % 28.9’u ise ddevlere iliskin nétr bir
tutum igerisinde olduklarin1 belirtmislerdir. Ogrencilerin %45.5’i 6devlerin okula ilgilerini artirip
azaltmadigini, 6dev yapma isteklerinin diger okul dis1 etkinliklerden ¢ok daha az (%44.9) ya da daha
az (%41.4) oldugunu dile getirmislerdir. Odev yaparken &grencilerin dikkat diizeylerinin diger okul dist
etkinliklerden ¢ok daha az (%24.9) ya da daha az (%35.3) olarak ifade edilmistir. Ogrencilerin % 64.2
ile cogunlugu 6dev yaptigr andaki ruh hallerinin diger okul dis1 etkinlikleri yaptigindan daha kotii
oldugunu belirtmislerdir. Odev yaptig1 andaki ruh halleri ile diger okul dis1 etkinlikleri yaptig1 andaki
ruh halleri arasinda herhangi bir fark olmadigini belirten 6grenci ylizdesi 31.8°dir. Okul dis1
etkinliklerle karsilastirildiginda 6dev yapmaktan hoslanmayan ya da daha az hoslanan 6grencilerin
toplam yiizdesi 90.6°dur.

Odev Yapmanin Okul Basarisina Katkisi

Odev yapmanin okul basarisina etkisinin degerlendirildigi maddeye verilen yanitlarin ortalamasi
(X=3.04) 6grencilerin 6devlerin okul basarisina orta diizeyde etkisinin oldugu goriisiinii savunduklarini
gostermektedir. Ogrencilerin %12.3’{i 6dev yapmanin okul basarisma ¢ok az etkisinin oldugunu,
%17.6’s1 biraz etkisinin oldugunu, %32.9’u orta diizeyde etkisinin oldugunu, %27.3’{ ¢ok etkisinin
oldugunu, %9.9°u ise ¢cok ¢ok fazla etkisinin oldugunu ifade etmislerdir.

Belli Becerilere iliskin Verilen Odevlerin Ogrencilerin Diizeyine Uygunlugu

Ogrencilerin belli becerilere iliskin verilen ddevlerin kendi diizeylerine uygunluguna iliskin
sorulan sorulara verilen yanitlarin frekans, yiizde, ortalama ve standart sapmalari Tablo 12’de
verilmistir.

Tablo 12.
Belli beceriler igin verilen ddevlerin 6grencilerin diizeyine uygunluguna iliskin goriigler
Evet Kismen Hayir
Asagidaki konularla ilgili verilen 6devlerin diizeyine
uygun oldugunu diigiiniiyor musun? f % f % f %
Y SS

Okuma (Reading) 229 612 102 273 43 115 150 .69
Yazma (Writing) 239 639 96 257 39 104 147 .67
Dilbilgisi (Grammar) 246 658 87 233 41 110 145 .68
Konusma (Speaking) 165 441 96 25.7 113 30.2 1.86 .85
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Ogrencilere belli becerilerde verilen ddevlerin diizeylerine uygun olup olmadig: soruldugunda,
ortalamalar okuma (reading) (X=1.50), yazma (writing) (X=1.47) ve dilbilgisi (grammar) (X=1.45)
becerilerine yonelik verilen ddevlerin diizeylerine uygun oldugunu, konusma (speaking) becerisinde
(X=1.86) verilen ddevlerin ise diizeylerine kismen uygun oldugunu gostermektedir.

Acik Uclu Sorulara Dayal Bulgular

Ogrencilerin envanterde yer alan acik uclu sorulara verdikleri yamtlardan ortaya ¢ikan tema, kod

ve frekans listesi Ek 2’de goriilebilir.
Ogrencilere uygulanan envanterin nitel bulgularma gore, ogrenciler Ingilizce bilgilerini
gelistirmek amaciyla ekstra olarak en fazla yabanci dizi/film izlediklerini (f=200) ve internetteki
Ingilizce uygulamalardan yararlandiklarini (f=64) belirtmislerdir. Ingilizceyi haftada ekstra galisma
saatinin en fazla 1-2 saat (f=95) araliginda oldugu olarak goriilmektedir. Giinde ekstra ¢alisma saati ise
yine en fazla 1-2 saat (f=104) araliginda oldugu, 6te yandan giinde ekstra olarak ¢aligmadiklarimi ifade
eden Ogrenciler (f= 102) de bulunmaktadir. Haftada giin olarak ekstra calismadiklarini dile getiren
ogrencilerin sayis1 107°dir. Ekstra calisanlardan ise en fazla oran haftada 2 giin ile 55 6grenci yer
almaktadir.

Ingilizcede basarilarin1 artirmak amaciyla 6grencilerin ekstra yapmasi gerekenler dgrenciler
tarafindan en fazla uygulama (¢eviri, konusma, yazma, vs.) (f =88) yapilmasi ve derslere daha fazla
calismak (f = 68) gerektigi olarak ifade edilmistir. Ogrencilerin cogunlugu (f=275) ¢alisma konusunda
ellerinden gelenin en iyisini yap(a)madiklarint vurgulamislardir. Ellerinden gelenin en iyisini
yap(a)mama nedeni olarak en fazla isteksiz olmalarini ve baska seylerin daha cazip olmasini (f = 158)
gostermislerdir.

Ogrencilerin 6deve tesvik/yaptirim dnerileri cogunlukla digsal motivasyon (not, 8diil vs.) (f=137)
ile saglanacag yoniindedir. Odev yapmanin amacinin ise en fazla tekrar/pekistirme/uygulama (f=198)
oldugu o6grenciler tarafindan belirtilmistir. Ogretmenin 6deve tesvik etmesi amaciyla yapmasi
gerekenler konusunda 6gretmenin 6dev verdikten sonra daha fazla olumlu tutum igerisinde olmasi
(f=160) gerektigi ifade edilmistir.

Ogrencilerin belli becerilerde verilen ddevleri tamamlamada zorluk yasamalarinin nedenlerine
dair verdikleri yanitlar su sekildedir: Okuma (reading) becerisine yonelik verilen ddevlerdeki konularin
olumsuz/sikici olmasi (f=21), kelime bilgisi eksigi (f=8), telaffuzda zorlanma (f =3) nedenleri ile,
yazma (writing) becerisinde kelime bilgisi eksigi (f=24), dilbilgisi eksigi (f=24), yazma konusu
bulamamak (f=12) ve Tiirk¢e yazmada da zorlanma (f=9) nedenleri ile, dilbilgisi (grammar) becerisinde
bilgi eksikligi/hatirlayamama (f =22), konularin karmasik/ detayli olmas1 (f=18), sikici/ezber konular
olmast (f=14) nedenleri ile, konusma (speaking) becerisinde ise uygulama eksikligi (f=48),
heyecanlanma/konusmay1 sevmeme (f=27), kelime bilgisi eksigi (f=18), dilbilgisi eksigi (f=17),
anltyorum ama konusamiyorum (f =6), telaffuzda zorlanma (f=4) ve Tiirkge diistinme (f=3) nedenleri
ile 6devlerde yasanan zorluklar agiklanmistir.

Ogrencilerin ddevlere iliskin diger onerileri ise su sekilde siralanabilir: Odev verilmemesi ya da
az 0dev verilmesi (f=23), farkli tarzda 6devler verilmesi (f=20), ilgi ¢ekici ddevler verilmesi (f=16),
O0gretmenin tutumunun olumlu olmasi1 (f=13), d6devlerin artirilmasi (f=7), daha fazla uygulama
yaptirilmasi (£=2).

TARTISMA ve SONUC

Odev, 6grencinin normal ders zamaninin disinda ailesinin yardimini alarak ya da kendi kendine
yaptig1, yeni deneyimler kazanmasinda ve okul 6grenmelerinin daha da giiclenmesinde etkili olan okul
dis1 araglardan biridir (Cooper, 2001; Haack, 2007). Odevler, yalmzca evde degil, kiitiiphanede, baska
yerlerde de yapilan ¢alismalardir (Hong & Milgram, 1999). Nerede yapilirsa yapilsin 6dev vermenin
en 6nemli nedeni okulda egitim- 6gretime harcanan zamanin sinirlt olmasi ve 6grenme siirecinin okul
disinda da devam ederek 6grenilenlerin kalict hale gelmesini desteklemektir. Tiim derslerde oldugu gibi
yabanci dil 6grenmede de ddevlerin énemi 6gretmen, 6grenci ve veliler tarafindan vurgulanmaktadir
(Wallinger, 2000). Odevler sayesinde ogrenciler, ogrendikleri dili kolayca hatirlayacaklar,
ogrendiklerini pekistirecekler, ¢aligma becerilerini bagimsiz bir 6grenen olarak gelistirecekler, dili
biligsel olarak kavramalar1 da kolaylasacaktir (Tilgel, 2010). Ogrencilerin ev ddevlerine harcadiklar
zaman kadar okul dis1 etkinliklere (dinlenme, sosyal, sportif etkinlikler, vs.) harcadiklari zamanin da
onemli oldugu arastirmacilar tarafindan belirtilmektedir (Loveless, 2014; Mikk, 2006). Bu nedenle, bu
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arastirmada bir devlet {iniversitesinin yabanci diller yiiksekokulu Ingilizce hazirlik programinda
ogrenim gormekte olan 6grencilerin ev 6devleri aligkanliklar ve okul dis1 etkinliklere iliskin gorisleri
degerlendirilmistir.

Arastirmadan elde edilen bulgular dogrultusunda, ev 6devleri ve okul dist etkinliklere iliskin
sorularin yer aldigi envanterin ilk sorusu olan O6grencilerin ddevleri yaptiklart yer ve odevlere
harcadiklar1 zamana iligkin 6grenciler okulda verilen 6devleri ¢ogunlukla yurttaki ¢aligma odalarinda
yaptiklarini ifade etmislerdir ve giinliik olarak 6deve ve ekstra ¢alismalara harcadiklari zamanin fazla
olmadig1 gorilmektedir. Kilig (2019) yaptig1 calismada Ogrencilerin giinliik olarak o6devlerini
tamamlama siiresinin 60-160 dakika arasinda degistigini belirtmistir. Mikk’in (2006) yaptigi caligmada,
bu etkinliklere harcanan siirenin giinliik olarak 90 dakikay1 agsmas1 ya da 60 dakikadan az olmas1 6grenci
basarisini olumsuz yonde etkilemektedir. Baska calismalarda odevlere harcanan zaman ve basari
arasinda pozitif bir iligki bulunmustur. Ne kadar fazla zaman harcanirsa basarinin o kadar fazla olacagi
belirtilmektedir (Cooper, 1989; Fernandez Alonso vd., 2015; Trautwein vd., 2002; Van Voorhis, 2003).
112 igletme programi Ogrencisi iizerinde yapilan arastirmada ise ders uzunluguna (saat) bagh
olmaksizin ev Odevini diizenli yapan Ogrencilerin sinavlarda daha iyi performans gosterdikleri
belirlenmistir (Rayburn & Rayburn, 1999).

Bir diger soruya yanit olarak 6grencilerin 6dev yapmadan once galistiklari ¢cevreyi diizenledikleri
sOylenebilir. Calisilan ortamin 6grenciye uygun olmasi ddev siirecini ve elde edilen basariyr olumlu
etkilemektedir. Dolayisiyla ¢alisilan ortam ile basari arasinda bir iliski bulundugu ilgili alanyazinda
goriilmektedir. (Carr, 2013; Cooper, Robinson & Patall, 2006; iflazoglu & Hong, 2012). Ogrenciler,
0dev atmosferindeki herhangi bir olumsuzluktan kolayca etkilenmektedir (Hong & Milgram, 1999). Bu
calismada 6grencilerin ¢alismak i¢in birisine ¢ok ihtiya¢ duymadiklar1 bulgusuna ulasilmistir. Ancak
Iflazoglu Saban ve Arslanhan’in (2015) yurtigi calismasinda grenciler galigmak igin bir otorite
figiiriine ihtiya¢ duyduklarini belirtmeleri dikkat cekicidir. Bu durum pek ¢ok durumda oldugu gibi
kiiltiirel degiskenlerin 6devler konusunda da etkili oldugu seklinde yorumlanabilir.

Odev yapmanin sagladig1 yararlardan ikisi dgrencinin zaman yonetimini saglamas: ve dikkat
daginiklig1 ile basa gikabilmesidir (Warton, 2001). Ogrencilerin zaman yonetimi ve dikkat daginiklig
ile basa ¢ikma stratejilerine yonelik maddeleri orta diizeyde gerceklestirdikleri anlasilmaktadir. Bu
dogrultuda, 6grencilerin kendilerini motive edebilmesi konusunda ¢ok yeterli olmadiklari ve ddev
yapma esnasinda 6dev disindaki islerle bazen ugrastiklari tespit edilmistir. Iflazoglu Saban ve
Arslanhan’in (2015) yaptiklar1 ¢alismada ise 6grencilerin ¢ogunun kendi kendine motive olduklari
gorlilmektedir. Bu ¢alismada, d6dev yaparken 6grencilerin yetiskinlerden az yardim istedikleri, ancak
internetten fazlaca yararlandiklar1 sdylenebilir. Kilig’in (2019) ¢alismasinda 6grencilerin ddev igin en
cok internete bagvurduklar1 ve arkadas, 6gretmen gibi kisilerden de yardim aldiklari belirtilmistir.
Sonmez Ektem ve Yildiz’in (2017) bir calismasinda, 6gretmenler ddeve iligkin yasanan sorunlarin
Ogrencilerin 6devlerini tamamlamamasi1 veya Odevsiz okula gelmeleri oldugu gozlenmistir. Bu
caligmada ise Ogrenciler smnifa Odevsiz gelmediklerini ve &devlerini tamamladiklarini dile
getirmislerdir. Bu durum okul diizeyi ve 6grenci 6zerkligindeki farkliliklardan kaynaklanmis olabilir.
Xu’nun (2010) calismasinda ilkokul 6grencileri i¢in 6devin aileden bir yetigkinin onayini almaya
caligmak igin yapildig1 belirtilmistir, ancak bu ¢aligmada benzer bulgulara ulagilmamistir. Yalnizca
Ogretmenin onayini almak icin 6devin yapildigi ve 6grenen odakli maddelerin 6grenciler tarafindan
daha Onemli goriildiigli ortaya c¢ikmistir. Xu (2008) tarafindan yapilan c¢aligmada ise diger
caligmasindan farkli bulgulara ulasilmig, 6grenen odakli maddelerin akran ve yetiskin odakli
maddelerden daha biiyiik 5nem tasidig1 sonucuna ulasilmistir. Ogretmenler, dgrenciler ve veliler ddevin
degerli bir 6grenme araci oldugu konusunda hemfikirdirler (Cooper, 1989). Ciinkii 6devin yararlar
bir¢ok arastirmaci tarafindan dogrulanmistir (Biichel, 2016; Coutts, 2004; Sahin, 2005; Trautwein vd.,
2002; Xu, 2010). Odev yapmanin yararlar farkli arastirmacilar tarafindan 6grencilerin dikkat siiresini
artirmasi, sorumluluk sahibi olma, iyi ¢aligma aligkanliklar1 gelistirme, kendini disiplin etme, okul
performansim artirma, Ggrenilenleri tekrar etme ve bilgiyi kullanabilme becerisi, zaman ydnetimi
becerisi saglama, bagimsiz c¢alisabilme, problem ¢dzme becerisi kazanma, dersi anlama, kelime
haznesini gelistirme, sonraki derslere hazirlik olarak aktarilmistir (Cooper & Nye, 1994; Cooper vd.,
2006; Cooper, 2007; Eisenberg & Barkowitz, 1996; Ilgar, 2005; Larsen Freeman, 2012; Sonmez Ektem
& Yildiz, 2017; Trautwein vd., 2002; Xu, 2010). Bu ¢alismada da benzer bulgulara ulagilmis ve 6devin
Ogrenilen becerileri tekrar etme, sorumluluk duygusuna sahip olma, bagimsiz ¢alisma ve kendi kendini
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disipline etme, calisma becerilerini gelistirme, iyi not alma, derse hazirlama gibi konularda 6grencilerin
hemfikir oldugu; ancak 6devin zaman yonetimie bir katki saglamadigi tespit edilmistir.

Odevlerin dgretimde gercekten etkin olmasinin temel sartlarindan biri 5devin égretmence kontrol
edilmesi, lizerinde yorumlarda bulunmasi ve Ogrenciye doniit verilmesidir. Bircok O6gretmenin
inandigiin aksine 6grenciler bu tip bir doniitii 6devin 6gretmende kalmasina tercih etmektedirler.
Uzerinde ¢esitli yorumlar ve agiklamalarla dgrenciye geri verilen ddevler az veya hi¢ yorumsuz ve
aciklamasiz olarak geri verilen 6devlere tercih edilmektedir (Paschal, Weinstein & Waiberg, 1984).
Cauley ve McMillan (2009) ve O’Connor (1999) 6deve verilen geribildirimin 6nemli oldugunu ancak
bunun sonuca dayal1 bir notlandirma ile degil, 6grencinin ¢abasi, yetenegi ve gelisiminin izlenmesi gibi
stirece dayal1 olmasi1 gerektigini belirtmistir. Kapikiran ve Kiran (1999) ve Kaplan (2018) da 6grenciye
verilen 6devlerin giinliik olarak kontrol edilmesinin, geri bildirim verilip sinifta s6zlii olarak fikirlerin
paylasilmasinin 6grencinin 6devini yapmasinda énemli bir etken oldugunu ifade etmislerdir. Ciinkii
odevlerin kontrol edilmesi, doniit ve diizeltme yapilmasi 6grencilerin 6devlere iligkin tutumlarim ve
Ogrenci basarisin1 olumlu olarak etkilemektedir (Trautwein vd., 2006; Walberg vd., 1985; Xu, 2010).
Bu calismada da 6grencilerin 6dev yaptiktan sonra 6gretmenler tarafindan toplanip, kontrol edilip
notlandirildig ancak yapilan hatalarin sinifta tartisilmadigi bulgusu dikkat ¢ekicidir.

Bu calismanin dgrencilerin ¢ogunun herhangi birinden yardim almadan 6devlerini tamamladig
bulgusu ile aile yardimi alinan Solomon, Warnin ve Lewis’in (2002) calisma bulgular1 ve arkadas ve
ogretmen yardimi alinan Kilig’mn (2019) calisma bulgular ile drtiismemektedir. Ogrenciler ddevleri
hayatlarindaki en temel stres kaynagi olarak gordiikleri de bir gergektir (Kouzma & Kennedy, 2002).
Stres kaynagi olarak goriilen 6devlere harcanan zaman kadar okul dis1 etkinliklere de yeterli zaman
harcanmalidir. Bunlar sportif, sosyal faaliyetler ile dinlenmedir (Loveless, 2014; Mikk, 2006).
Ogrenciler Coutts’un (2004) calismasinda bos zaman etkinliklerine fazla zaman ayrramadiklarini ifade
etmislerdir. Envanterin okul dis1 etkinliklere iliskin maddelerinden elde edilen sonuglari ise 6grencilerin
spor etkinliklerine ve TV izlemeye ¢ok az zaman ayirdiklarini ancak arkadaslarla vakit gegirme gibi
diger etkinliklere daha fazla zaman harcadiklarim géstermektedir. Cogu 6grencinin para kazanmak i¢in
calismadigi ortaya konmustur. Carr’in (2013) calismasinda 6dev, 6grenciler, 6gretmenler ve veliler
tarafindan genellikle sorun olarak goriilmiistiir. Xu’nun (2008) ¢calismasinda 6grenciler 6devlerin sikici
oldugunu ve 6deve yonelik olumsuz bir tutum sergilediklerini belirtmislerdir. Bu bulgunun aksine
Sénmez Ektem ve Yildiz’in (2017) calismasinda ortadgretim Ingilizce 6gretmenleri ddevlerin dgrenciyi
sikmayacak diizeyde ilgi ¢ekici ve eglenceli oldugunu dile getirmislerdir. Bu ¢calismada ise 6devin sikici
bulundugu ve Ogrencinin ilgisini ¢ekmedigi vurgulanmistir. Okul dis1 etkinliklerle Odevleri
karsilagtirdiklarinda 6grenciler 6devlere duyulan ilgi, tutum ve istegin okul dis1 etkinliklerden daha az
oldugunu belirtmislerdir. Xu (2010) da benzer bulgulara c¢alismasinda yer vermistir. Hallam (2004)
Ogrencilerin Odevleri sevmemelerine ragmen Odevleri yararli bulduklari sonucuna ulasmstir.
Turanli’nin (2009) c¢alismasinda 6grencilerin biiyiikk cogunlugu 6devlerin ilgi ¢ekici olmadigini ifade
etmigtir. Halbuki ddevlere ilgi duymak, 6grenciyi 6dev yapmaya sevk eden en giiglii motivasyon
unsurudur. Ogrenciler ilgi cekici ddevlerle karsilasmazlarsa basariy1 etkileyecegini bilseler bile bu
durum kendilerini 6dev yapmamaya yonlendirecektir (Amiryousefi, 2016). Odev yapmanin okul
basarisini/ performansini olumlu yonde etkiledigini savunan aragtirmalar bulunmaktadir (Hill vd., 1986;
O’Neill, 2008; Trautwein vd., 2002; Wallinger, 2000). Bu ¢aligmada ise 6grenciler 6devin okul
basarisina etkisinin orta diizeyde oldugunu ifade etmislerdir. Ogrenciler 8devler aracihigi ile ingilizce
ogretiminde dort temel beceriyi (dinleme, konusma, okuma, yazma), dilbilgisi ve kelime bilgisini
kullanma olanagia sahip olurlar (Tilgel, 2010). Ancak biitiin dgretmenler Ingilizce égretiminde dort
temel beceri, dilbilgisi ve kelime bilgisine esit onemi verdiklerini sdyleseler de ddevlerde bu becerilere
esit onemin verilmedigi, okuma, yazma, kelime bilgisi ve dilbilgisi becerilerine iligkin 6devlerin daha
fazla verildigi anlasiimaktadir. Odevlerde konusma ve dinleme becerisi neredeyse tamamen ihmal
edilmis goriilmektedir (Amiryousefi, 2016; Kilig, 2019; Sénmez Ektem & Yildiz, 2017). Ogretmen
goriislerine gore, Ingilizce 6gretmenlerinin bu alanlari ihmal etmesinin sebepleri, bu becerileri
6devlendirme konusunda materyal sikintis1 ¢ekmeleri ve mevcut sinav sisteminin bu becerilere yer
vermemesidir. Ozben’e (2006) gore, dinleme ve konusma becerisi dil 6gretiminde énemli olsa da
uygulamada ¢ogunlukla ihmal edilen beceriler olmustur. Bu ¢alismada da okuma, yazma, dilbilgisi ve
konusma becerilerine yonelik ddevler verildigi ancak bu becerilerden konusma becerisinin daha geri
planda kaldig1 soylenebilir. Bu bulgularla Wallinger’in (1997) ¢alismasindaki bulgular ayn1 dogrultuda
degildir. Dinleme ve konusma becerisine yonelik ddevlerin fazlaca verildigi ancak okuma ve yazma
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becerilerinin goz ardi edildigi vurgulanmustir. Ayrica Ingilizce ddevlerinin 6grencilerin diizeyine uygun
olmasi gerektigi dile getirilmistir (Amiryousefi, 2016; Epstein vd., 1993; Sénmez Ektem & Yildiz,
2017). Bu arastirmada Ingilizce okuma, yazma, dilbilgisi becerilerine yonelik verilen ddevlerin
ogrencilerin diizeylerine uygun oldugu, yalnizca konusma becerisinin gelistirilmesine iliskin verilen
Odevlerin 6grencilerin diizeylerine kismen uygun oldugu bulgusuna ulasilmistir.

Arastirma kapsmaionda 6grencilerin agik uglu sorulara verdikleri cevaplar dogrultusunda,
Ingilizcelerini gelistirmek amaciyla dgrencilerin ekstra olarak en fazla ingilizce film veya dizi
izledikleri ve internetteki Ingilizce uygulamalardan yararlandiklar1 ortaya konmustur. Elde edilen bu
bulguyu, Amiryousefi’nin (2016) ve Madran’in (2019) galismasi destekler niteliktedir. Amiryousefi
(2016) internet, ¢evrimici uygulamalar, sosyal medya gibi araclarin kullaniminin Ingilizcenin otantik
kullanimina yonelik oldugunu ve bu aracglarin dil 6grenmede yararli oldugunu belirtmistir. Bu calismada
odev haricinde Ingilizceye ekstra zaman ayirmadiklarim ve ellerinden gelenin en iyisini
yap(a)madiklarmni ifade eden dgrenciler cogunluktadir. Ogrencilerin ellerinden gelenin en iyisini neden
yapamadiklar1 soruldugunda, ¢ogunluk “isteksizlik” yanitini vermistir. Ozellikle yabanci dili
ogrenmeye baslarken ve devam ederken gerekli olan motivasyonun 6grenene gii¢ ve enerji sagladig ve
motivasyonsuz higbir 6grenme siirecinin beklenen hedefe ulasamadigi kagmilmaz bir gergektir
(Ahmed, 1989). Ingilizce dgrenim hedeflerine ulasabilmek amaciyla 6grencileri harekete gegiren giic
olan motivasyona ihtiya¢ duyulmaktadir (Karct & Giindogdu, 2018). Ogrencilerin dil 6grenmeye
istekli, ilgili ve merakli olmalar1 sonucunda dil 6grenme ¢abasi i¢ine girmeleri ve bunun igin ¢aba
gostermeleri dgrencilerin Ingilizce grenmelerine ydnelik olumlu bir yaklasim olarak dgretmenlerce
belirtilmistir (Ozer & Korkmaz, 2016). Bu calismada, dgrencilerin istek diizeylerini artirip basarilarini
gelistirebilmek amaciyla 6grencilerin daha fazla uygulama yapmak (konusma, yazma, ¢eviri, vs.) ve
derslere daha fazla calismak onerilerini siraladiklart gériilmiistiir. Ogrencilerin yetersiz uygulama
yaptiklari, bu nedenle basarinin olumsuz yonde etkilendigi ¢aligmalar bulunmaktadir (Can & Isik Can,
2014; Gokdemir, 2005; Ozer & Korkmaz, 2016). Ogrencilerin en ¢ok dissal motivasyon (not, odiil,
para, vs.) araciligi ile 6devleri yapacaklarini ifade etmeleri Xu’nun (2010) bulgulari ile értiigmektedir.
Xu (2010) da ortaokul 6grencilerinin digsal motivasyon nedenleri ile 6devi yaptiklarini belirtmiglerdir.
Aydm (2011) cografya dersinde verilen ev 6devleriyle ilgili tesvik ve 6diiliin 6grencilerin d6devlerini
isteyerek yapmalarina yararli oldugunu tespit etmistir. Halbuki, Cooper vd. (1998) i¢sel motivasyon ile
ddev yapmanin 6grenci basarisini artiracagini dile getirmistir. iflazoglu Saban ve Arslanhan (2015) ise
Ogrencilerin 6dev yaparken hem igsel hem de digsal motivasyona ihtiya¢ duyduklarint belirtmislerdir.
Bu calismada 6grenciler 6gretmenin olumlu tutumunun &grenciyi 6dev yapmaya tesvik etmesi igin en
onemli etken oldugunu, bu nedenle 6gretmenlerin 6grencilere daha fazla olumlu tutum ile yaklagmalari
gerektigini vurgulamuslardir. Rayburn ve Rayburn (1999) calismasinda “Ogrencileri diizenli olarak
ddevlerini yapmaya tesvik edecek olanlar gretmenlerdir” demektedir. Ogretmenlerin goriisii ve dnerisi
Ozer ve Ocal’m (2013) calismasinda “Odevler 6grenmeyi pekistirdigi i¢in kesinlikle verilmeli”
yoniindedir (Ozer & Ocal, 2013). Babadogan (1990) ve Giirlevik (2006) yapmis olduklari calismalarda
Ogretmenlerin 6grenilen konunun tekrarini saglamak i¢in 6devlerin verilmesi gerekliligini temel alan
ortak bir goriis ¢ercevesinde birlestiklerini belirtmiglerdir. Bu ¢alismada da benzer bulgulara ulagilarak
Odevin amaci 6grenciler tarafindan ¢ogunlukla 6grendiklerini tekrar, pekistirme ve uygulama olarak
ifade edilmistir. Eisenberg ve Barkowitz (1996), Epstein ve Van Voorhis (2001), Ozer ve Ocal (2013),
Sonmez Ektem ve Yildiz (2017) ve Xu’nun (2010) ¢alismalarinda da 6devin amaglar1 6gretilenlerin
tekrar edilmesi, pekistirilmesi ve becerilerde uygulamanin yapilmasi seklinde siralanmigtir. Calismada
ogrenciler belli becerilerde (okuma, yazma, konusma, dilbilgisi) verilen 6devlerde zorluk yasamalarmin
ortak nedeni olarak kelime ve dilbilgisi eksiklerinin olmasini gostermislerdir. Karc1 Aktas’a (2018)
gore, ogrencilerin kelime bilgisi ve dilbilgisi eksikligi yasamalari, Ingilizcenin diger dért temel
becerisinde de zorluk yasamalarmin nedenidir. Ogrenci merkezli yaklasimi savunan bazi egitimciler,
odevin 6grenciler, 6gretmenler ve veliler i¢in genellikle bir sorun haline geldigini, bu duruma d6devden
etkili ve diizglin bir sekilde yararlanilmamasinin neden oldugunu belirtmislerdir. Bu nedenle 6dev
verilmemesi gerektigi ifade edilmistir (Carr, 2013; Hong & Lee, 1999). Bu ¢alismadan elde edilen bulgu
sonucunda da 6grenciler ¢ogunlukla ya ddev verilmemesini ya da az 6dev verilmesini tercih ettiklerini
dile getirmislerdir. Ancak yeterli sayida 6devin 6grencinin akademik performansini artirdigi Hallam’in
(2004) ¢alismasinda tespit edilmistir. Ayrica tek tip ve sikict 6devler (bosluk doldurma, mekanik) yerine
farkli tarzda (videolar, filmler, gazete, dergilerin kullanildig1 6devler) ve ilgi ¢ekici, eglenceli 6devlerle
karsilasan 6grenciler 6devleri yapmaya daha fazla istek duyacaklardir (Amiryousefi, 2016; Kilig, 2019;
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Murphy & Decker, 1990; Ozer, 2013; Painter, 2003; Tilgel, 2010). Savunulan bu diislinceyi konuya
yonelik 6grenci onerileri de desteklemektedir.

Arastirma kapsaminda ulasilan sonuglara dayali olarak su 6nerilerde bulunulabilir:

e Odevlerin sayisin1 ve niteligini belirlerken esasen &grencilerin ilgisini ¢ekecek, anlamli, ise
yarar ve segenekli olmasina 6zen gosterilmelidir. Bu baglamda 6devlerin daha ¢ok uygulamaya
(ceviri, konugma, yazma, vs.) doniik olmasi gerektigi s6ylenebilir.

e Ogrencilere video, internet, sosyal medya, Ingilizce film/dizi gibi farkli etkinlik ve tarzda
uygulamalardan yararlanma firsat1 sunulmasi 6devlerin yapilma olasiligini artiracaktir.

e Odevlerin 6gretmen tarafindan toplanip, kontrol edilip, notlandirilmasi kadar 6devlerde yapilan
hatalarin sinif iginde tartisitimasi da onem tasimaktadir. Odevlere yénelik geribildirimde
bulunmas: 6nerilebilir.

e Belli becerilerde (okuma, yazma, dilbilgisi) verilen 6devler kadar 6zellikle konusma, dinleme
ve kelime bilgisine yonelik 6devlere da gereken 6nemin verilmesi ve bu becerilere yonelik
verilecek ddevler i¢in gerekli materyal okul ya da birimler tarafindan saglanmalidir.

e Yapilan envanter ¢alismasinda 6grencilerin d6devlere ve okul disi etkinliklere iliskin goriisleri
almmustir. Bu ¢alismay1 derinlemesine genisletebilecek nitelikte gozlem, goriisme gibi veri
toplama tekniklere dayali nitel ¢aligmalar yapilabilir. Ayrica, {iniversite diizeyinde ingilizce ev
Odevlerinin farkli degiskenler 15181 altinda Ogrencilerin akademik basarisi iizerine etkisi
deneysel ¢aligmalar ile arastirilabilir.
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Ek 1: Odeve yonelik dgrenen, yetiskin ve akran odakli olmaya iligkin dgrenci goriisleri

702

Hig Katilmiyorum Katiliyorum Tamamen
katilmiyorum katiliyorum
f % f % f % f % Y Ss
Odev yapmak smifta ne olup bittigini 59 158 91 243 189 505 35 9.3 2.57 97
anlamamizi saglar
Odev yapmak zamanimizi nasil kullanacagimizi 63 168 135 36.1 144 385 32 8.6 2.39 .86
o6grenmemize yardimet olur
Odev yapmak smifta 5grendigimiz becerileri 23 6.1 31 8.3 218 583 102 27.3 3.07 a7
tekrar etmemiz i¢in bir firsat verir
Odev yapmak sorumluluk duygusu gelistirmek 30 8.0 52 139 188 503 104 27.8 2.98 .85
konusunda yardime1 olur
Odev yapmak bagimsiz calismay1 6grenmemize 41 110 79 211 190 508 64 171 2.74 .86
yardimce1 olur
Odev yapmak kendimizi disipline etmemize 43 115 102 273 167 447 62 16.6 2.66 .88
yardimei olur
Odev yapmak caligsma becerilerini 28 75 65 174 199 532 82 21.9 2.90 .82
0grenmemize yardime1 olur
Odev yapmak ailemizin okuldaki 85 227 147 393 118 316 24 6.4 2.22 .86
o0grenmelerimiz konusundaki farkindaliginm
artirir
Odev yapmak 6gretmenimizin onaymi 56 150 96 257 169 452 53 14.2 2.59 91
almamizi saglar
Odev yapmak ailemizin onayini almamizi 95 254 128 342 113 302 38 10.2 2.25 .94
saglar.
Odev yapmak sinif arkadaslarimizin onayini 152 406 146 39.0 62 16.6 14 3.7 1.83 .83
almamuizi saglar.
Odev yapmak iyi not almamiza yardimei olur 33 8.8 64 171 192 513 85 22.8 2.88 .86
Odev yapmak bizi bir sonraki derse hazirlar 36 9.6 95 254 181 484 62 16.6 2.71 .85
Odev yapmak bize sinif arkadaslarinmizla 54 144 107 286 169 452 44 11.8 2.54 .87
calisma imkan1 verir
Odev yapmak bize arkadaslarimizdan 6grenme 65 174 96 257 172 460 41 11.0 251 .90
firsat1 verir
Ek 2: Envanterde Yer Alan A¢ik Uglu Sorulardan Elde Edilen Frekans, Kod ve Tema Listesi
Tema Kodlar f
Ingilizceyi  gelistirmek igin | Yabanci Film/dizi izlemek 200
ekstra yapilanlar Internet uygulamalar 64
Kitap okumak 59
Pratik (konusma, geviri, vs.) yapmak 46
Yabanci Miizik dinlemek 40
Video izlemek 37
Tekrar yapmak 18
Kursa gitmek 7
Higbir sey yapmamak 21
Haftada ekstra ¢aligma saati 1 saatten az 17
1-2 saat 95
3-4 saat 68
5-6 saat 20
7 saat ve stii 48
hig¢ 17
Giinde ekstra ¢aligma saati 1 saatten az 93
1-2 saat 104
3-4 saat 18
5-6 saat 3
7 saat ve usti 4
hi¢ 102



Haftada ekstra ¢aligma giinii 1 giin 44
2 giin 51
3 giin 46
4 giin 31
5 giin ve istl 44
hi¢ 107
Basarry1 artirma yontemleri Uygulama (konusma, yazma, geviri, vs.) 88
Daha fazla ders ¢alismak 68
Kitap okumak 31
Yurtdisina gitmek 31
Kelime/dilbilgisi ¢alismak 26
Yabanci dizi/film/video seyretmek 22
Ders/kurs almak 12
Istekli olmak 9
Calisma konusunda elinden | Evet 61
geleni yapma orani Bazen (kismen) 23
Hayir 275
Elinden geleni yap(a)mama | Isteksizlik/Baska seylerin daha cazip olmasi 158
nedeni Cevresel etkenler (arkadas, aile, ortam, 6gretmen, vs.) 29
Vakitsizlik 18
Derslerin sikiciligi/basitligi 13
Dikkat daginiklig1 13
Uygulama eksikligi 8
Odeve tesvik/yaptirim 6nerisi Dissal motivasyon (not, 6diil, para, zorlama, vs.) 137
Icsel motivasyon (sevmek, ilgi, ilgi ¢ekici konular, vs.) 45
Farkli tarzda 6devler 20
Odevlerin artirilmasi 6
Odevlerin azaltilmasi 1
Higbir yaptirim/tesvik 29
Odevin amaci Tekrar/pekistirme/uygulama 198
Ogrenmek 35
Kendini gelistirmek/katki saglamak 23
Sorumluluk saglamak 20
Olumsuz duygular (bos, gereksiz, vs.) 20
Yok 8
Odeve  tesvik  konusunda | Ogretmen destegi (olumlu tutum) 160
6gretmene Oneriler Ilgi gekici 6devler 52
Az 6dev 16
Odiil, not verme 7
Cok 6dev 3
Odev vermemesi 6
Odev  verilen  becerilerde | Okuma Odev konularinin olumsuz/sikici olmasi 21
zorlanma nedenleri (Reading Kelime bilgisi eksigi 8
(okuma) Telaffuzda zorlanma 3
Writing Kelime bilgisi eksigi 24
(Yazma) Dilbilgisi eksigi 24
Yazma konusu bulamamak 12
Tiirk¢e yazmada da zorlanma 9
Grammar Bilgi eksikligi/unutkanlik 22
(Dilbilgisi) Konularin karmasik/ detayli olmast 18
Sikici/ezber konular 14
Speaking Uygulama eksikligi 48
(Konusma) Heyecanlanma/konusmayi sevmeme 27
Kelime bilgisi eksigi 18
Dilbilgisi eksigi 17
Anliyorum ama konusamiyorum 6
Telaffuzda zorlanma 4
Tiirk¢e diisiinme 3
Diger oneriler Odev verilmesin/az ddev verilsin 23
Farkli tarzda 6devler 20
Ilgi gekici ddevler 16
Ogretmenin tutumunun olumlu olmast 13
Odevlerin artirilmasi 7
Uygulama 2
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