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- KAVRAM GELI$IMI A$AMALARI ve “BUYUK- KUGUK UZUN-
KISA” KAVRAMLARINI {SLEV ve DiL DUZEYLERINDE OYUN
YﬁNTEMi ILE DECERLENDIREN BIR ARASTIRMA

Z. Smem KAVSAOCLU* '

Bu yaz bilim uzmanh tezi igin yapilan; “I, 5-2, 0 ve 4, 5-5,0 yag
Cocuklarmda Oyun ydntemi ile Bityiik-Kiigitk ve .Uzun-Kisa kavram-
kavramlarinin Islev ve Dil Diizeylerinde Degerlendirilmesi” konulu arag-
tirmamn kavram gelisimine iligkin dzetini olusturmaktadir.

Kavram denilince zihnimizde kavramlasan bir tamim; ortak ozel-
likleri olan uyaranlara verdigimiz ortak tepkilerdir. By, ortak tepkllerm
igine algilama ve adlandirma girmektedir. Cesitli psikoloji ve egitim ki-
taplarmdaki tammlardan soyutlanabilecek olan ortak bir tamm; bu-
ortak ozelliklerin igerilmesi ve ortak tepkilerin verilmesidir:

Kavram Gelisimini aglklamak iizere psikoloji ve.egitim alaninda
yapllan arastirma ve kuram ¢ahsmalari, énemli derecede bir bilgi biri-
kimi ‘olusturmustur. Ancak, Geligim ve Egitim Psikolojisi alanlarmin
Fen Bilimlerine goreceli olarak daha yeni olmalarindan dolayr, kuram
‘ve modellér gelismeye agiktir. Fizik bilimlerindeki Newton kanunu tiim
uzaydaki ¢ekim iligkilerini agiklamakta yetersiz kalsa da; bugun i¢in pek
¢ok nesne iligkilerini agiklayan ve kabiil edilmis bir teoridir. Kavram
Geligimi alanmda ise, heniiz bdyle bir teori (kuram) ya da model kabiil
edilemez. Buna ragmen, ozellikle Ozel Egitimde denenén ve egitim prog-
ramlarmda igerilen Montessori, Kephart, Getman, Lehtinen gibi kisi-
lerin modellerine (1,2) ve son yillarda bebeklerle yapilan aragtirma yon-
tqmlerlndekl objektif olqumlenn artmasina bagh olarak elde edilen bul-
gulara gore (3,4,5) ¢ genel kavram geligim agamasi beluleyeblhrlz A-l
gida’ Kavram Geligimi, Islevde Kavram Geligimi (Fonkmyonel olarak -
kavram), ve Dilde Kavram Geh§1ml 6).

Algvda Kavram Geligimi : Duyularlmlzdan aldigimiz bllgﬂele ortak
_ ozelliklerinin aylrd edilerek anlam verilmesidir.

* Ankara Universitesi, Egitim Blm. Fak. Egitimde Psikolojik Hizmetler Boliimii Aragtir-
. ma Gorevlisi JO0zel Egitim Anabilim Dals. ' '
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Yiiksek ve algak tondaki seslerin farklh dikkat tepkileri gérmeleri

- (veya algak tondaki benzer seslerin ortak tepki gormeleri); farkhh dalga
boylarindaki iginlarm farkh renkler olarak aymd edilmeleri; gériintii-

- deki 15in kontrastlarindan yararlanarak 6n ve arka plandaki nesneclerin
ayird edilmesi (sekil ve arka plan); daire, iiggen, kare gibi farkh sekillere

farkh dikkat ve alg: tepkilerinin verilmesi g1b1 érnekler algida. yapilan

kavramlastirmanin érnekleridir. Bu_ basit zihin islemleri olarak diistinii-

lebilen algidaki ortak uyaranlara verdigimiz ortak tepkiler, bellek ve

tanmima iglemlerini igeren karmasik zihin siiregleridir. Smith’e gore be-

beklerin algis1 karmagik bir zihin siirecidir (16), bilgi islemlemede tanima

ve soyutlama. gibi alt basamaklar incelenebilir,

Islevde Kavram Gelisimi : Buyiik kas ve ince kas motor becerileri ile
cegitli algi-motor koordinasyoi;lann_’m yapildigi ve ¢evredeki nesnelerin
bu koordinasyonlar: igeren kullanimlarmdan gelen bilgilerin benzer
yanlarmin bulunarak kaVlamla§t1r11dlg1 agamadir.

Ornegln top seklindeki nesnelerle oynarken yuva&lak’ sekil ile
“dokunma’ duyusundan kodlanan bllgmm birlestirilmesi, gorme ve do-
kunma duyularmin koordinasyonunu igermektedir. Top gibi nesnelere
gocugun verdigi yuvarlama' tepkisi, iglevdeki kavramla§t11'maya bix
ornektir. Ayni zamanda atma davramsmi da ele alabiliriz: Dll\dmtgeu
seklindeki bir kutuyu atmakla, top seklindeki ayn1 agilik ve hacimdeki
bir nesneyi atmak, ince ve kalm kaslara farkh bilgiler yikleyecektir,
Viicudun pozisyonu ve hareketindeki oznel algt (proprioceptive) ve dig
uyaranlalla (sekil, dokunma v.bh) koordinasyonu, top ve dikdértgen ku-
. tular lg;m “farkli, ama her biri icin benzer olacaktn

Buyuk ku(;uk kawammm olusmasmda ise, buyuk ve kiigiikk nes-
nelerle yapilan pek gok algi-motor koordinasyonlar soyutlanarak benzer
ve. farkh iglevlerin uygun sekilde yapllmasml saglayacaktir. Ornegm,
bityiik bir silindir kutu kapagml gocuk kii¢iil bir ila¢ kutusunun iistii-
ne kapamayacaktlr Ya da kumdan yaptig bir kule tepe (ev) in iistiine
uygun biiyiikliikte bir tahta levhay: bularak, getirip koyacaktir. Oyun- -
cak bebeginin oyuncak evdeki hangi kapidan girebilecegini de kestrir
‘duruma gelen bir gocuk, biiyiik-kiigiik kavrammdaki dlgl—motm koor-
dinasyonlar1 soyutlams ve islevde kavram kazammma ulastirmastr.

Dilde Kavram Gelisimi: Anlama ve Dogal Ifadede kullanim asa-
‘malar1 olarak iki yénlii incelenebilir. Anlama; algida ve islevde olusan -
kavramin adin: ayird etme ve ilgili nesneyi adi,gegtiginde gostermedir.
Dogal ifadede kullanim ise gocugun bir yetigkinin ciimlesini tekrar et-
meden, 6zellikle de serbest oyun iginde ilgili kavram admni kullanmasidar.
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Kavram denilince genellikle semantik bellekte diizenlenen kavram-

lar ‘anlagihir, Semantik, dilin anlam dgesidir. Tulving (1972) in agikla-
‘masina gore: “Semantik Dellek, dilin kullamiminda gerekli olan bel-
lektir. Kavramlarin zihindeki orgiitlenmis, diizenlenmis bir biitinii-
ditr. Bir insanin kelimeler, sﬁzel semboller, bunlarin anlamlar ve
gosterdigi seyler, aralarindaki iligkiler, kurallar, formiiller ve bu sem-
bol, kavram ve iligkilerin islemlenmesinde kullanilan algoritmler se-
mantik bellegi olusturmaktadir (22, say. 174) Kavramlarm'zillnilnizde
* soyut ve somut olarak temsil edildigini 6ne siiren modellere gbre, duyu-
lardan aldlélmlz gorintii, koku, tat, isitmeye bagl .nesne ozellikleri,
somut bellekte kavramlarm anlam birimlerini olustururken, ozgiirliik
gibi somut olarak zihinde canlandirilsa bile daha soyut anlam bivimlerin-
den olusan bir kavram soyut bellekte bulunmaktadir. “Limon” kelime-

_ sinin anlamu soruldugunda; yenecek bir §ey, acgagia yetigen bir'meyva
gibi daha s'dzeltammlgr icin soyut bellekten yararlamirken, somut bel-
legimizdeki duyu izleri de yutkunmamizda, sari renkli, oval sekilli bir
‘priintiyi zihnimizde canlandrrmamza neden olabilir. Bu sekilde kav-
ramlarm zihindeki érgiitlenmeleri sozel ve sozel olmayan birimler iger-
mesine ragmen; aragtirma ve testlerde genellikle, kavram kazanmmr “ke-
lime” lerle olgiilmektedir. Dilde anlama ve dogal ifadede kullamm aga-
malar igerilmelctedir. Ya da, bir kelimenin anlamh bir kelime olup ol-
madigina karar vermesi istenilen kisilerde, cevap verme siiresi, listedeki
anlamh kelimelerin semantik bellekteki iligkilerinin bulunmas1 agisin-
dan dl¢iilmektedir. Kavramlar birbirleri ile ne kadar iligkili ise, tepki
stireleri klsaladalitll'. Bu brnekte, kavramn algiya dayah, isleve dayah,
ya da sozel _anlém birimleri ayird edilmelksizin, kavrami olusturan tiim bi-
rimlerin, diger kavramlarla olan iligkiy* olusturmas s6z konusudur (22).

. Gocuk Gelisimecileri ve Egitim Psikologlar acismdan, kavramim anlam
birimlerinin; soyut /scmut veya algida, islevde, dilde olarak ayri, ayri
\iuceleﬁmesindeki yarar ise; gelisim siireclerine daha yaklasabilmek; do--
layistyla da bebeklikten baslayan uygun bir uyaran gevresi hazirlayarql-
mektir. Oysa, gelisim ve zeka testlerinde, ornegin Stanford Binet’de,
“bityiik-kii¢iik™ gibi algr ve islev hoyutlarin igeren bir kavram, 3,6 yas-
tan baslanilarak ve “Dilde Anlama” diizeyinde l¢tilmektedir (7). Nelson,

" yine dilde anlama asamasma yonelik soru-cevap yontemi ile kavram-
larm kazanilma sirasin belirlemistir (8). Hatta bu kavramlan, dilde ka-
zamim siralarma gore; Islevsel, i@le\fseljgi)'receli, Algisal-goreceli ve Al-
gsal olarak, gruplandirmagtir. i@levsel\kaﬁramlar; agik, kapali, temiz,
kirli gibi, Islevsel-goreceli kavramlar; istinde, asagida, yukarda, gibi,

kavramlardir. Yukarda verilen Iglevde Kavram Gelisimi tanimmdan
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farkli da olsalar, yapilan iglevler ve onlarin nesnelerde meydana getir--
dikleri degigikliklerle ilgilidirler. Nelson’un gruplandirmasmdaki diger
Algisal goreceli kavramlarda biiyiik-kiigiik, uzun-kisa 1qer11mekted11 :
Algisal kavramlarda ise; daire, kare gibi sekiller vardir.

Gorillmektedir ki “Islev” ve “alg1” kavram asamas:i olarak degil,
ancak dilde kazanilan kavramlarm, gruplandirnlmalari olarak ele alin-
mustir. Ancak, Ozel Egitimde Getman’m Gorme-Motor Teorisi (2), ve ge-

~nel (nmmal) egitimde de kullanilan Montessori Modeli (1), gibi model-
ler; kavram gelisiminde duyn ve algi-motor koordinasyon agamala-
1rna onem vermektedir, Olnegm, _Getman’mn teorisinde, gérme-motor
koordinasyonlar, sonraki imgeleme ve soyut diigiince basamaklari igin
gerekli gorilmektedir. Oyleyse, egitimde onemle iizerinde durulan Algi, ~
I§Iev (algi-motor koordinasyonlarin giinliik hayattaki kullanimlarmdan
- gelen hilgiler) ve Dil (Anlama ve Dogal Ifadede Kullanma) asamalan,
“Kavram” teriminin i¢inde olmah; arastirma ve test sonuglar1 belirgin-
lestirilmelidir. Ozellikle, uzay yeteneklere dayah, renk, sekil, bityiiklik,
konum, gibi kavramlar alg ve islev diizeylerinde degerlendirilebilecekle-
rinden, ii¢ yastan daha onceki yaglar da bu kavramlar igin degerlendir-
meye alinabilirler ve sadece dil duzey]nde bu kav1amla11n olqulel)llecegl
. yanilgs: silinmis olur.

Kayram Gelisimi, Algl-iSeV-Dil A§am'ala11 ile ilgili ala§t1rma\ x;'e
~modeiler, birbirleri ile olan bagmtllauna gore dellenerek agagida a(,'lk-
lanmigtir: : N :

Alu ayhk bebeklel kare, iiggen, daire §ek111e11n1 goxme algisi dii-
zeyinde ayirt edebilmektedirler (9).

- 15-24 aylarda ise gruplandu‘ma da_vrémy ile islev diizeyinde,' kare,
iiggen, daire sekillerini aymt edebilmektedirler (9).

Anaokulu Egitim Programlarina gﬁl'e ise; 3-6 }}a§ ¢ocuklarina, . se- - -
kil kavramlar (daire, iiggen, kare) algi ve islev igeren ctkinliklerden

- baglanilarak dil diizeyinde 6gretilmektedirler (10, 11).

Daire, iiggen, kare sekillerinin kavramlasmasmdaki yukarlda belir-
tilen algr-islev-dil agamalarr bir aragtirma sonucuna da uygun dismek-
tedir: Landau, Smith ve Jones (12) nesne adlarimin 6grenilmesinde; bii-
yiikliik, sekil ve yiizey dokusu degigkenlerinin hangisinin en gok etkili
oldugunu aragtirmglardir. Tki yas (24 ay) gocuklar yeni nesnc adlar -
ogrenirken (labratuar kosulundaki sagma isimler) daha gok “bityiik-
lik” degiskenine gore nesneleri farkh adlandirmakta, 3 yastan itibaren
ise daha ¢ok “sekil’” degiskenine gére yeni nesne adlarmi kavramlagtie- -
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maktadirlar. Bu sonugun yukarda belirtilen 15-24 ayilklarin islev dii-
zeyinde daire, iiggen, kare sekillerini kavramlastirmalari ile ilgisi kurula-
bilinir: Heniiz dilde kazamlmamig sekil kavramlart yeni nesne adlarmin
kavramlastinlmasinda etken degildir, ancak dilde kazamlmaya baslan-
dig1 3 yagtan itibaren “gekil” kavramlar yeni adlarin 3g1enilmesinde
bellekte 01gutlenmele11nde etkendir. Nelson’un arastirmasinda ise bii-
yiik-kiigitk kavramlan, daire kavramindan daha énce kazanilmaktadir. .
Boylece yeni mesne adlarimin dgrenilmesindeki degiskenler olaral bu-
yukluk ve gekil boyutlan dilde de aym sirada kazanllmaktadlrlal

24 ayhk bebeklerle yapilan baska ])11 alaqtllmada ise; algi- 1§lev-d11
duzeyleunl ayr kav1amla§t1rma agsamalar: olarak behrlendlgl ‘gibi, itk
ikisinin iigiinciiye olan etkileri de gmulmektedu Diiz duran bir fincana
koymas: i¢in bir nesne verildiginde, “igine koy”u anlayan 2 yagindaki
rouklar dogru tepki vermisler, ancals ters duran bir fincan igin aym sozlii
yonergeyi anlamamiglardir ve nesneyi fmcamn iistiine koymuslardir (13).

Bu 6rnekte nesnelerin ve fmcamn‘nmmal kullanlmmdaki “iginde”
“kavrami, heniiz dilde anlama diizeyinde gelismemigtir. '
. Y g 16mig

Benzer bir aragtirmanin 9-10 ayhk bebeklerle yapilmasi, iglev dii-
zeyindeki “iginde” kavrammin gok daha erken yaslarda gelistifini gbs-
termektedir: Nesne korunumunu kazanmis olan bu ¢ocuklar “fincamn
icine saklaﬂan nesneyi” hemen bulmuglar, “fincantn altinda saklanan nes-
neyi” bulamam1§la1d1r (13). Fincanin giinliik yasantida igine birseyler
konulmasi, 9-10. aylik bebeklerin doldurma-bogaltma oyunlarmda bili-
nir. Islev diizeyindeki bilgileri bellegi de etkilemigtir. Gozlerinin oniinde
saklanan nesne fincanin igine konmu@sa hatirlamislar, “Nerede ?” s0-
rusuna nesneyi bulup vererek yamt vermisler, nesne fincanin altina sak-

. landiginda ise bulamaml§lardll Nesnelerle el-goz koordinasyonu igeren
ve kullanimdan gelen bilgiler bellegi etkilemelkteyse; iglevden gelen bu i
bilgilerin dilde anlama ve dilde kullanim da etkileyecegi bu nedenle de
ilk senedeki algi-motor deneyimlerin éneminin blr kez daha belirginleg-

-tigi go1ulmekted1r

Alg1 diizeyinde h\ebe‘klerde‘kavramla§t1rmAa, “uyarana algma [dik-
kat tepki siiresinin azalmasi (habituation) ydntemi ile olgiilmektedir

(4.5). delé bir yontemle 12, 18, 24 ayhk bebeklere insan yiizii, M ve
O hairfleri, hayvan, meyve ve ev esyasi resimleri goster11m1§, bakma ve
dokunma siireleri dikkat tepkisi olarak degerlendirilmistir (4) iki bo-
yutlu kavram 6rneklerinden sadece insan ‘yiizii ve M, O harflerinde kav-
ramlagma (dikkat siiresinin azalmasi gozlenmlg,tu) Insan yiizlerinde,
ayrica “bakma”; “dokunma”dan daha énce kavramlagtirmay1 tamam-

N
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lamistn. Insan yiizlerinde dokunmna siirelerinin hakma siirelerinden daha
fazla olmasi, ii¢ boyutlu olarak ¢ok iyi tamdiklar: gergek insan kavra-
mmn iki boyutlu 6ineklerini gordiiklerinde sasirmalari ve daha c¢ok
incelemek istemelerinden olahilir. Piaget Teorisine gore agiklarsak, bilis
‘gemalarinm yeniden yapllanmaya gereksinimi vardir (accomodation).

[k kez karsilagabilecekleri M ve O harfleri ise genellikle iki boyutlu bu-
lunmaktadirlar. Bu aragtirmada eger, iki boyutlu yerine iig boyutlu
oyuncak kavram o6rnekleri sunulsaydi; el-goz ve diger algi-motor koor-
dinasyon bilgileri artacak ve hayvan, meyve ,esya kavramlarinda da
kavramlastirma olabilecekti seklinde bir 6nerme yapilabilinir. Ornegin;’
oyuncék modellerden meyvelerin yuvarlakhgi, hayvanlarin dokudaki
tiimliigiin ayak ve.govde arasindaki bosluklarla boliinmesi gibi genelle-
meler, el-goz koordinasyonu ile yapllan soyutlamalal sonucu kavram-

lagabilir.

Basgka bir aragtirma, 9 aylik bebeklerin kus kavraminin ¢ ‘prototip”
ini yetigkinlere denk hir sekilde olustulduklalml l)ulmustul Prototlp
bir kavramin érneklerinin Ozetl soyut veya /ve somut bir zihin i imgesi-

dir (5).

Biiyiik-kii¢iik ve uzun-kisa kavramlarmda ise, bu makalenin arag-

tirma taramalarina gore, “uyarana aligma’ yontemi kullanan Alg du-
zeylnde bir degerlendirme bulgusu elde edllemenu§t11

Gruplandirma davranigi, pek ¢ok 6zel egitimei ve arastirmac: ta-
rafindan kavram gelisiminde bir élgiit olarak kullanilmaktadw (Rice:14,
Montessori: 1, Getman: 2).

Montessori’ye gore zihin geli@iminde gruplandirma davransi 6nemli
* bir basamaktir (1). Rice; renk, sekil, nesne kavramlarimn kendi anadi-
_lini konusmayan ¢ocuklardaki kazanimini, oyuncak secimindeki grup-
landirma davramsglariyla degerlendirmistir (14),

Son _yillardaki kavram gelisim modellerinden Smith Modeli (1989:
15) gruplanduma. davranismin gelisimini teorize etmektedir, Smith’e
gore bebeklerin' algist karmagik bir zihin siirecidir, soyutlama igerir.

Gruplandirma davramismmn agiklanmasina yeni dbgan bebeklerin
parlak renk ve yiiksek tondaki sese henzer tepki vermelerine dayal:
arastrmalarla (3) baslanmigtir. Smith’e gore 4,5-5,0 yagtan kiig’iik ¢o-
cuklarda modaliteler arast kavramlasma vardir; renk gibi gorme moda-
litesinden bir ozellikle, ses tonu gibi igitme modalitesinden bir ozellik

algilamadaki ortakliklari ile soyutlanabﬂulel ve 71h111ddﬂ bu kavram-
lagma ortak tekilere yol agar. Bu 6zellik oyuncaklar gruplama davra-
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nisinda renk, biiyiikliik, sekil gibi 6zeliklerin (aym modalite i¢i) “timde
benzerlik” illesini olusturmasma dogru gelisir. Ornegin, i¢ dikdortgen
bir kare ve ii¢ pembe---bir karmiz1 lego pargasi tiimde veya yaklagik ben-
zerlikleri ile ayn1 grupta toplanabilirler. Bes yaslarinda ise, renk, sekil,
biiyiikliik gibi ozellikler ayr1 boyutlar olarak gruplandirmaya temel olur-
lar (boyutta benzerlik): Yukardaki ornekte gekle gore yapilan grupla-

mada ii¢ dikdortgen ve bir kare ayril; renke gore yapilan ayr bir grup-
lamada ise pembeler ve knmizi ayrilir.. Yetigkinlere denk bir gruplama
yetenegi hoylece kazanilmig olunur. Ancalk, Smith ve Kemler (16) yetis-
" kinlerde de hizlandirilmis élgl durumlarmdaki graplandirmada “tiimde
benzerlik” ilkesinin kullanildigim bulmuslardir. Modaliteler arast kav-
ramlastima veya renk, ses, sekil gibi farkh boyutlar ortak bir ifade ya-
ratmak icin kullanma yetenegi bugiin “Yaratier Egitim” ve “Lgitimde
Oyun ve Dramatizasyon” yaklagimlarmnda amaclanmaktadir (17).

“Biiyiik-kiiciik” ev “Uzun-kisa” kavramlarma Ait Arastirmalar:
y ¢ $

Literatiirde daha gok dil alanindaki arastirmalarla bulgu ve model-
lerin olustugu “zit kavram ciftlerinin” kazamlmasida bilinenler goyle
ozetlenebilir: o ' '

Biiyiik-kiiéﬁk, uzun-kisadan énce kazaniit ve her ciftte art1 kutup
(bityiik, uzun) negatif kutuptan énce kazamhr (kiigiik, kisa) (18).

4,5-5,0 yagindaki gocuklar daha dnce dogru olarak kullandlklaﬁ”
“bityiik-kiiglik i, yanhs olarak “nzun-kisa” yerine soylemeye baslar--

Jar (19, 20, 21).

- Simdiki arastirma ile ilgisi yoniinden yukarda 6zetlenen hulgulan
Semanik Birimler Hipotesi (Semantic Feature Hypothesis, Clark 1973:)
ag:ﬂclamaktadu': Alg1 uzayrmzdali belirginlik, bityiik, kiiciik, dar, genis,
yiiksek, algak gibi zit kavram ciftlerinden birinei ilyenin énce kazaml-
masm belirler. Dilde kazanilan bu kavramlar semantik bellekte birimler
ile orgiitlenirler; 6rnegin “biyiik” kavraminm anlam birimleri tiim alg:
alanindaki uzanmimlardir “yatay, diisey, kosegensel ,enli, genig, sigman
v.b.”. Boylece “bityiik-kii¢iikk” daha ¢ok, top, kutu gibi global nesneler
‘i¢in kullamhr. Dért-buguk, bes yasta ise, algi alanmdaki belirginlik, go-
cugun boyunun uzamasiyla beraber “diigey boyut” olur. Ancak, bu yasa
‘kadar semantik bellekte ¢ok iyi yerlesmis olan “biiyiik-kii@_iik"’ kavra-
raminin birimlerinden “diigey” ile bir gakisma olur, ve “uzun-kisa”
yerine “biiytik-kiigiik” yanlhg olarak kullamhr (19, 20, 21).

 Bilis Agurhkl, Model (Stroryl‘g Cogniton Hypothesis, Maratsos) ise;
¢ocugun 4,5-5,0 yaslardaki “ayiwrt edicilik; boyutlara gore gruplandirma



488 7. SINEM KAVSAOGLU

yapabilme” yeteneklerinin gelismesiyle beraber, algi ve bilis stireglerinin
seciciligi ile “diisey” boyutla ilgilendiklerini soylemektedir. Diigey bo-
yutun nem kazanmasmm bir diger nedeni de, boyu uzayan gocugun
- “biiytiyorum” derken, boydaki degisikligi ve yetiskin lerin boylarm re-
ferans almalaridir. Bu modele gére, ¢ocuklarm “biiyiimek” ile “Boy uza-
masim” birlegtirdiklerini ve daha onceden gok iyi bildikleri “biiyiik-
kiigik” i “uzun-kisa’ yerine kullandiklarini, glkarsayabiliriz.

' Yukardaki modellere ek olarak éneri seklinde soyle bir agiklama
yapilabilinir: Alg: alanindaki belirginquocuglxn biiyiikten kiiciik kas
gelisimine dogru olan algi-motor koeordinasyonlarindaki ihtiyacina gobre
de, 6nce biiyiik olan nesnlerin se¢ilmesini belirler. Béylece islev diizeyin-

deki kavramlagtirma, dil diizeyinden 6nee algi alanidaki belirginlikten

etkilenmektedir. ‘ Biiyiik, kiigiikten &nce (oyuncag1 alirken), secilir, ve
“bii‘yiik-:kl'ig:'l,'ik”v ¢ifti alg1 alanindaki uzantmlarin kontrasthg ve algi-
motor islemlerdeki kontrasthik ‘olarak, zihinde iki zit kutup semas: ola-
rak kavramlasir. Benzemeyen oge ile karsilastirmak kavramlagtirmada
kolayhk saglamaktadw. Biiyiik kelimesinin alg1 alani. ve islevdeki segi-
ligine diger bir etken de “benlik” gelisiminde “biiyiimenin, sen daha
kiigiiksiin’iin ve biiyii de kocaman ol” un énemli oldugudur. Cocugun
kendisi i¢in 6nemli olan bir kelimede dikkatinin secici olacag kalabalik
bir toplantida insanin kendi isminin gectigindeki dikkatini yoneltisine
(22) benzetilebilinir. Dért-buguk, beg vaslarda ise benlik gelisimindeki
énemli kelimeler, “biiyiidiikge boyu ‘da uzamak”tadir. Biyiidiikee, dii-
sey boyuttaki uzammlarda eskiden yetisemedigi' raflara, kapilara v.b
yéti§mekte, annesinin, agbi-ablasmin v.s koluna gelmektédir. Bilis ye-
tenegi olarak da boyutlar: ayird ediciligi daha gelismistir, Boylece diisey
boyut 6nem kazanir. Ancak, “uzun-kisa” yerine, yanhs olarak “biiyiik-
 kiigiik” denmesinde sbyle bir bilis ihtiyaci olabilir: Daha énee tiim uza-
mmlarda genellenen ve bellekte ¢ok iyi yerlegen “bityiik-kiigiik” kav-
ramlarindaki kontrastlik (uzammlar farki), simdi diisey boyuttaki uza-
mm farkma benzemektedir. Cocuk, biliste soyutlanan bu béﬁzerligi, on-
ceki kodla adlandirirsa, gegici bir kolaylikla pekistirmis olur. Dildeki
ayird edicilik daha sonra gelebilir. Mykelbust’un da dedigi gibi “anlam”

“kelime”lerden énce kazamlmaktadir (23).

Arastwmanin Amaci

i

1. Zit kavram ciftlerinden olan “bﬁyﬁk-kﬁqﬁk”,ve “uzun-kisa’’nim,
islev ve dil diizeylerinde degerlendirilmesi,. '
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Arastrmanm Probleminin Belirlenmesi

' (Bulgulara dayah bilgiler ve arastirmanin hipotezleri)

Bilgi 1 : a)

b)

Kavram Gélig,iminde Alg, Islev ve Dil (anlama ve
dogal ifadede kullamm) asamalari vardr.

6- ayhk bebekler daire, iiggen, kare §ekillé1‘ini’ alg1
diizeyinde kavmmla§t11m1§la1d1r 9).

- 15-24 ayhk bebekler- islev - diizeyinde gruplandnma

- davranist ile bu sekilleri kavramlagtwmislardir (9).

Ug-altr yagsta ise dilde kazamhr (10, 11)

¢) Nesne adlarmin 0g1en11mes1nde, 2 yasta “huyukluk”

d)

3 yastan itibaren ise “gekil” boyutlan kolaylagtmm
kriter olarak kullamlmaktadur (12).

Kavramlarm dilde kazanimalarmi inceleyen bir aras-

. tirmada, (3—6 yaslar arasi) “biiyiik-kiigiik’ kavrami

sekil boyutundaki” daire’ kavrammdan daha once -
bilinmektedir (8).

Yukardaki bilgileri su sekilde birlegtirébﬂiriz:

" Bilgi 1

: 2 yag gocuklar “buyukluk” boyutunu yeni nesne ad-

larmin kazamlmasmda “sekil” boyutundan daha én-

* ¢e kullaniyorlarsa ve dilde “bhiiyiik- kiigiik” kavram
‘“Jaire” gibi gekil kavramlarmdan daha 6nce kazamh- ‘

yorsa; islev diizeyinde gekilleri gruplayan 1,5-2,0 yas .

cocuk lan 1ahat11k1a, “hiiyiitk ve kiigiik” nesneleri '

- gruplayip, uygun yetlerine yerlegtirebilirler.

Hipotez 1 :

Bilgi 2

Hipotez 2 '

“Biiyiik-kiigiik “ve Uzun-kisa” kavramlarn algt ve
islev diizeyinde 6 aylik bebeklerden baglamlarak de-

gerlendirilebilirler, 1,5-2,0 yas cocuklan islev diizeyin- .
de biiyiik-kiigiik ve uzun-kisa kavramlarm kazan-

muslardir.

: “Biiyik-kiigik ve ‘uzun-kisa” kavramlarmnda dilde

dnce arti, sonra eksi kutup . kazanlln (6nce bityiik,
sonra kiiciik). :

: Iglev diizeyindeki - “biiyiik-kiigiik” ve ' “uzun-kisa”

kavramlarmm degerlendirilmesi sonucu da aym sira
gozlenir, )
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Bilgi 3 : “Uzun-kisa” kavramr i¢in 4,5-5,0 yas bﬁyﬁk-kﬁgiik”
. demektedir. Dilde anlama diizeyinde “uzun-kisanin”
kazamldigi bu yasta neden dilde kullanimin “biiyiik-
© kiigiik™ ‘seklinde oldugu belirgin degildir.
Hipotez 3 : Orneklemdeki 4,5-5,0 - yas gocuklannda, yukaldakl
: bilgi desteklenu
Bilgi 4 : Kavram Gelisiminde “Tiimde Benzerlik” ve “Boyutta
Benzerlik” e gore gruplandirma agsamalan vardir.
4,5-5,0 yastan sonra boyutta benzelhge g01e grup-
landirma gozleml

Bilgi 5 : Gruplama davranl.§1 kavram gelisiminin bir él¢iisiidiir.

Hipotez 4 : 4,5-5,0 yas gocuklari; par¢ali oyuncaklardan “Kalip”
Oyuncaglnda, “renkli [renksiz”” “daire /oval /anahtar /”’
e “biiyiik [kiigiik” boyutlarmda farkhhk gosteren
palgalan kaliba yerlestiris sirasindaki gluplanduma"
yorumuna gore yukardaki hilgiyi doglulayacaklaldn.
1,5-2,0 yas ta, “tiimde benzerlik” ler kurarak oyun-

cdgl ahs sirasim belirleyecektir. ,
~ Arastirier Seru : Uzunlar-kisalar seklinde (vejra tam tersi sirada) par-
“galioyuncaklarm konulus srasmda tam iki grup olusg-
tur acak gekildeki siralama (G-2), 1,5-2,0 ve 4,5-5,0
yas gocuklarmda var midur? Bu sekildeki gruplama
ile Dilde Anlama diizeyleri arasmdakl 111§k1 var midir?

Arastirmanimm Yontenu o

Evreni, orneklemi: Egitim ortami agisindan, cocuklara saghkh
kogullar, oyun yeri (bahge ve giiriiltiisiiz genis odalar) ve yaratici etkin-
liklel"sagla};an 5 ozel anaokulu ve kresten, 1,5-2,0 ve 4,5-5,0 yaslarda,
cinsiyet degiskeninde egitlenmis toplam 40 ¢ocuk 6rneklemi olusturmus-
tur. Okullarm egitim ortam agisindan esitlenmelerinin nedenleri arasim-
da; uygun gelisme olanagi bulan ¢ocuklarda; “oyun yéntemi” ile ve giiriil-
tiisiiz bir gevrede degerlendirme yapabilmektir. Okullarda bulunan hir-
kag¢ oyun odasindan biri arastirierya uygulama igin serbest blrakllmlstu
Uygulamalar 1-1,5 saat (gocuk basma) siirmiigtiir,

Veri .Toplama Ara(;-gereglerl
/

BﬁYﬁk-kﬁgﬁk ve uzun-kisa kavramlar iqin hazn'lannim esit sayida
toplam 16 oyuncak. Islev ve dil diizeylerinde yapilan kavram degerlen-

v



KAVRAM GELISIMI 491

dirmesi i¢in; bu oyuncaklar ciftler halinde veya par¢ah oyuncaklar §ek-
linde uygun biiyiiklik ve uzunluklara gére takma, yerlestirme, koyma
iglevlerini uyaracak niteliktedirler.

‘Biiyiik-kiigitk Kavrami I¢in: Arabalar a) tekerlekleu b) park alan-
lan ¢izili boyah mukavva levha ¢) garajlar.

Behekler ve yataklau [Evler ve catilar1 /Toplar ve delikli, kutula1 /
Kutular ve kapaklar1/Diigmeler ve delikli levha [Kalipta izler, oyuklar,
delikler ve pargalar:/Kartlar ve zarflar1 /Uzun-kisa Kavram

Uzun-kisa Kavram I¢in: Tir kamyonlar: a) kasalarr b) garajlar |
Ev a) pencere gizili bélmelere uygun uzunlu kisal kutular b) bahge par-
makhgimdaki bosluklara uygun uzunlu kisali gubuklar /Tiipler ve oyuk-
lar1 /Kalemler ve akordiyon séklinde kivrilmis kartondaki yerleri /Lego
yapilar (tamamlanmak iizere koprii ve salincaga benzetllebllen yapilar) |
Kahp /kartlar ve zarflar /d1§ firgalar: |-

Veri Toplama Yéntemi

Yénergeler 4,5-5,0 yagta daha ¢ok sozlii, 1,5-2,0 yagta ise daha ¢ok
kucaga ahp odada gezdirdikten sonra insan yiizii ¢izili kutular1 konus-
turma seklindeki tamigmalarla baglar.

Yontem cocugun istedigi oyuncag segip; diledigi “imge” lerle oy-
namasma dayahdir. Imge gocugun yag;antlsmdan bellekte canlandirdig:
izlerdir. 1,5-2,0 yasindaki ¢ecugun ev seklinde haz1r1anml§ karton ku-
tuyu koluna takip annesinin ¢antasim tagirmig gibi yiiriimesi, onun an-
nesinin davrams ile ilgili bir imgeyi dramatize ettigini gosterebilir. Imge,
tahta gubugu yerine gore “kalem:’, yerine gore “kagik” olarak adlandiran
¢ocugun oyununda da vardir. Test oyuncaklari ile gocuk diledigi imgeler-

le oynamahdir. Arastiric: [testor gocugu, izler, ona oyunu ile ilgili sorular
sorabilir (Bu kamyonu nereye goturuyorsun" Bu bebegin adi ne olsun?
Bana anlatir misin; neler yaptin? gibi sorularla ¢ocugun oyundakl ilgi
ve heyecanim paylagmak igin bir adim atar. Daha sonra, amaglanan ig-
levleri de igerebilecek, sekilde cocugun imgelerinden yararlanarak oyunu
geligtirir (Simdi bu kamyona, bir gey koyahm. Bu gubuklar gazozmus,
olsun mu? Onlan koyalim /Bu diigmelerden ne yapmak istersin ? Burasi
evin bahgesi, diigmelerle bahgeye birgeyler yapahm /v.b) Cocuk aragtiri-
cmin teklifini kabiil etmezse, 1srar edilmez, hatta bir siire chugun oyu-
na davet etmesine kadar beklenilir. Bu yontem, oyun kurmadaki aktif-
“ligi degerlendiren bir olgek ile siirdiiriilmigtiir: Aj,3 01,3 Cyjpa.
A: aragtina O: ortaklaga C: Cocuk. Bu &lgege gore Ay 053 Cs;
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- bagarili oyun kurma bilesenleri olarak ele alinmis ve bu bilesenlerin elde
edildigi oyuncaklarda iglev ve dil duzeylermdekl veriler (kavram blgiit-
lerine alt) degerlend_lnlnu§t1r

Verilere Degerlendirme Olgiitleri: 1. Islev /Dllde Anlama (Dil: 'Do-

* gal Ifadede kullanma II. Gruplaridirma Davramsinda kavram geligimi: =

Islevde once biiyiik-sonra kiigiik sirasi. Islevde énce uzun-sonra kisa
sirasi [Tam iki grup olusturan su-a]ama [Tiimde ve boyutta benzerliklere
- gbre yapilan gruplamalar

Bulgular ve Tartisma | ) .
I I§1ev, Dilde Anlama ve Dogal ifadede Kullanun Ol(;utlerme Gore

Sekil 1 ve Sekil 2, incelenen kavram a:;;amalarinl helirginle§ti1mekt‘e,
ayrica 1,5-2,0' yas ve 4,5-5,0 yasin kar@]la§t1r11ma51yla 1§levde, dilde.

anlamada ve dogal ifadede kullanma a§amala11nm sirasin daha behr- .

glnle§mektedu'

Biiyiik-kiigiik kavramml 1,5-2,0 yas, yaklag.lk 0.90 oramnda is-
levde, 0.70 oraninda dilde anlamada ve 0.30 oraninda dilde kullanmada
kavramlagtirmigtir (Sekil 1). Erkeklerde islevde, kizlarda dilde anla-
mada daha yiiksek oran bulunmusgtur (Sirasiyla 0.97: E, 0.86: K ve 0.76:
K, 0.74: E) Genel sonug ise; 1,5-2,0 yasm islev ve dilde anlama diizey-
lerinde “biiyiik-kiigiilk” kavraminda degerlendirilebilecekleridir.

4,5-5,0 yas tiim diizeylerde biiyiik-kiigiik kavramim kazanmg go-
riinmektedir (Sekill). Dogal ifadede Kullammn iglev diizéyinde (1.00)
oranindan daha diigiik olmas: (0.80: K 0. 68 E) bir seferlik olan bir
uygulamaya bagh olabilir. ,

Uzun-kisa kavram gelisimi Sekil 2 de gériillmektedir. Bu kavramin
_terimlerini dogal ifadede kullanma 1,5-2,0 yas ve 4,5-5,0 yag ¢ocukla-
Timn ortak bir 6zelligi olarak hi¢ gbzlenmemistir. 4,5-50, yasin uzun-
kisa: yerme‘ “bityiik- kuguk demelerl aragtirma hipotezi 3’e gore destek-
lenmisgtir, .

Uzun-kisa kavramimnda 1,5-2,0 yasin kizlarda 0.86 ve. erkeklerde

0.88 0ranlar1ndak1 Iglevde Kavram ba@anlan bulunmustur.

IL Gruplama Davramgma Gore Bulgular '

~ a) Sekll 3e gore oyuncagl koyus sirasmda 1 5-2,0 - yas 4,5-5, 0 yag-
tan daha yiiksek oranda “6nce bityiik-sonra kiigiik” sirasmm kullanmig-
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tir, Sekil 4’e gore de uzun-kisa kavraminda aym durum gegerlidir. Bu
- sonuglara g6yle bir aélklama getirilebilinir: Alg1 alanindaki belirginlik -
islevdeki belirginligi de etkiler ve daha onceki aragtirmalara gére dilde
‘kazanim sirasi olan dnce biiyiik-sonra kiigiik ve 6nce uzun-sonra kisa”
oyuncaf alig ve koyu@ sirasinda da kendisini gosteru‘ Oyleyse zit kav- -
ram giftlerinde dil alaninda bilinen sira islev diizeyinde de gegerlidir.
Kavram asamalar1 ve birbirlerine olan etkileri bir kez daha gosteril-

- migtir.

. Erkeklerde artr kutbun onceligi daha fazladar. Arastiner kiz gocuk-
larimin oyuncak se¢imlerindeki hep “kiigiik™ olant benimsemelerini kay-
detmigtir. Kiz ¢ocuklarmin cinsiyet kimlikleri ile 6zdeslesme donemle--
rinin bir uzantis1 olarak bu yorumlanabilir: Dogada daha gok kiigiik ya-
pida olan kadin kimligi ile 6zdeslesmenin sembolik bir ifadesi oyunlarda
kiigiik oyuncagm segilmesi ile gozleneblhr Ornegin, istatistik verilere
katilmayan “deliklere uygun buyuklukte koyduklar: diigme sayilari, ve
levhadaki koyuslarmin gematik goriintimii daha qok “kiigiik dugmelerle
ugra§tlklar1n1 gostelm1§t1r :

b) “Uzun-kisa” kavraminda, “uzunlar-kisalar” veya ozellikle  kiz
" gocuklarinda “kisalar, uzunlar” geklinde. tam iki grup olusturan grupla?
ma gekli, yiiksek bir oranda 4,5-5,0 yas kiz gocuklarmda gézlenmistir.
Aym yas erkeklerinde ise 0.36 oraninda gbzlenmistir. Genel olarak kiz-
larin dilde anlama puanlari daha yiiksek oldugundaﬁ ve 1,5-2,0 yasta
hem dilde anlamada “uzun-kisa” ¢ok diigiik oldugundan, hem de tam
iki gi‘up ‘olugturan siralamay: géstermediklerinden; Gruplama daki uzun-
‘kisa kavram ile dilde anlama diizeyi arasinda bir iligki diisiiniilmektedir. -
Montessori (1) ve Rice (14) da gruplama davranis: ile kavram gelisimi
arasindaki iliskiye deginmislerdir, ancak gruplandirma davramsimnin dilde
kazamm ve dogal ifadede kullamim arasindaki iligki belirsizdir (14).

Dért-buguk bes yasindaki kiz gocuklarinm uzunlu kisah parcalar: .
dizerken tam iki kategori olugturmalar (serbest imgelerle kurduklar
oyunlarda) ahgkin olduklan eveilik oyunlarmdaki diizenleme iglemi ile
de iligkili olabilir. Ancak “uzun- kisa” kavraminda 4,5-5,0 yas kizlan
ve erkekleri arasinda (0.85: E, 1. 00: K) dilde anlama oranlar1 anlamh
derecede farkhdir (Ki-kare olasiik Oran Testi p 0.0001). Bu sonug da
Dil ile Iglev duzeyleu arasindaki iligkiyi gostermektedir.. ’

c) Beklemldlgl gibi (Hipotez 4) “tumde benzerlik” e gore, grup'lama“
davramg 1,5-2,0 yagta gozlenememl§t1r ‘ '
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Renkli-renksiz, sekil (daire joval /anahtar) ve biyiiklik boyutlarm--
daki kalip oyuncagmin pargalari, bu yas gocuklar: tarafindan da ayn
boyutlara gore degellendl111ebllm1§lerd.11 U¢ boyutlu bir oyuncakla,
serbestge deneme ve .yamlma yapabildikleri ve istedikleri siirece (3 /4
kez) oynayabildikleri bu oyuncak, 1,5-2,0 yas i¢in hizlandirilmamig bir
durum yaratir ve boyutlara el-goz koordinasyonu igeren bir oyunda
ayirt edebilirler. Oysa, 111z1a11(11111m1§ bir gruplandirma’ iglemi yetigkn-
ler igin slide filmleri nin Qabuk degistigi bir durum (16). ve gocuklar igin
“birbitine uyanlar buraya koy” seklinde sdzlii bir yénerge olabilir, ve
" buna benzer durumlarda tiimde benzerlik hem yetigkinlerde hem de .
3-5 yas arasi gocuklarda bulunmustur (16). Oyun ybntemi, ¢ocugun ya-
sina ozgii oyun seklini yakalayabilirse, onun bilis potansiyeline yaklas-
mada etkili olmaktadur.

Sonug ve Oneriler

Z1t kavram iftlerinden “biiyiik-kiigiik” ve “uzun-kisa” islev ve
dil diizeylerinde, 1,5-2,0 yasta ve 4,5-5,0 yasta degerlendirilmistir. Zeka
testlerinde dilde anlama diizeyinde ve 3,6 yasta basglayan bu kavramlarm -
degerlendirilmesi (8), islev diizeyinde 1,5-2,0 yas1 kapsayacak sekilde
‘yapilabilir. Alg1 diizeyinde, aragtirma bulgular ve modellerine gore 6-9.
aylarda ele alabilir, ancak video gekimleri ile bebeklerin bakma siire-
leri ve bu siiredeki azalmaya gore kavramlastirma yargisina varabilmek
gibi, daha hassas olgiimler gerekmektedir.

Degerlendn'me ve eg1t1mde, kavram gelisimindeki algl, islev," dllde
anlama ve dogal ifadede kullanim asamalarinin ve izlenen yéntemin bu
asamalardan hangisine uydugunun agiklanmasinn, yararh olacagg dii-
siniilmektedir. “X kavrami vardir /[yoktur” ifadesi tek bagmna anlamh
bir sonu¢ degildir. ' o

Oyun yéntemi ile 1,5-2,0 ve 4,5-5,0 yas gocuklari, test edildikleri-

nin bilincinde olmadan, hatta ikinci bir giin goniilliilikle gelerek, tekrar

“oyun oynamak” istemislerdir. Belki de ¢ocugun islev diizeyindeki kav-

ram ba§a1151 ozellikle de kiigiik yas grabunun bagaris: “oyun” la deger-

lendirilmeye baghdir; oyunlarn en onemli. 6zelligi de ¢ocugun diledigi

gibi oyunu baglatmasi, arastnicmin olgulmek istenilen dogtrultusunda
yonlendirmesidir.
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" 'BIR OGRETIM UNITESI OLARAK YETiSKINLER EGITIMINDE
OGRETIM ARACLARI "

" Prof. Dr. Cevat ALKAN

-Konu Egltlm ‘Araglarinin Yet1§k1nler Egmm_lndekl Yeri

Amag: Yetiskin Egitiminde Egitim Araci Konusunun Yeri-6nemi

ve Islevlerini Degisik Boyutlariyla Agiklamak
. : \

GIRI$

“Yetigkinler Egltlml egitim siireci’ biitiinii iginde bu siireci olug-
" turan égelerin (6grenci, prograi, ortam, yéntem vb. )ozgun nitelikleriyle ' -
diger siiveclerden ayr1 olarak ele ahnlp\ mcelenmek durumundadar. -

Bu nedenle de alana iligkin kavramlaun, egltlmm temel ogeleu agi-
sindan incelenmesi; yetiskin 6grenci ve bunun egitilecegi stireglerin 6zgiin
niteliklerinin bilinmesi; ve nihayet bu dzelliklere uygun egitim ortammim -
nasil diizenlenmesi gerektiginin saglikl bigimde.kararlagtirilmas: baga-
mh bir egitim i¢in zorunlu bir gereksinim olusturmaktadar,

‘Bu iinite bu diisiince dogrultusunda yetiskinler egitiminde 6gretirﬁ
araglar1 konusunu irdelemek maksadryla gelistirilmistir.

Hedef‘ Davranglar

Bu iinite ile ilgili 6grenme- 6gretme etkinlikleri sonunda dgrenci:

1. Yetigkinler egitimi ile ilgili, egitim, yetigkin, yetigkinler eg1t1m1,
egitim ortam ve dgretim araci kavramlarmn tanimmi yapabilir.

2. Yetigkin 6greniminin eg1tsel szelliklerini sayablhr,

3. Yetigkin -egitiminin ozgun niteliklerini sayabilir. ‘

4, Ogretim aracinin egitimdeki yeri ve 6nemini aQIklayablhr '

5. Yet1§k1n egitimine dzgi dgrenme- ogletme ortaminin zelliklerini

sayabilir.
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6. Yetiskinler egitiminde ogrenci -nitelikleri, Ogrenme- ogretme sli-

regleri ve gretim araglari arasindaki iligkileri sgahkli ve yeterli bigimde
analiz edebilir ve gegerli, giivenilir, pratik sonuglar glkalablhr

v

Teerik

. 'Ilgili Kavramlar
o Ozellikler — (Yetiskin ve yetigkin egltlml)

o Ogretim Araglar: (Egitimde yeri- ve oneml)

"o Yetigkin Egltlmmde Egitim Ortam
e Ozet

. Yontem

e Anlatim

e Soru-Cevap

.o Tartisma

Arac-Gereg

e Ogretim Plani
° Ogretim “Yapraklan

o Tepegoz
™ Yazl Tahtalan
e Video

e- Kitap (C. Alkan, Egt. Tekn. ve Egt. Ort.)

Degerlendirme

e Sozlii Sorular

e Ontest - Son Test -
ILGILI KAVRAMLAR .

Egitim

Egitim kisaca, 1) davrams degisimi, 2) bireyin kendi yasantilar:

yoluyla maksath olarak davramglarmi degistirmesi, yada 3) bhireysel
yeteneklerin gesitli yonlerden birey ve toplum igin en uygun bigimde ge-
11§t1r11me31 olarak tamimlanabilir.



EGITIMDE OGRETIM ARAGLARI 499

Yetigkin

Kendisi ve baskalar: igin sorumlulﬁk yiiklenebilecek dui'umda olan,
ve bu konuda islevsel bir nitelik kazandig1 toplum tarafmdan kabul edi-
len kisidir.

Yetigkinler Egitimi

Yetiskinlik 6zelliklerine sahip bireylerin egitimi, cesitli 6grenim ka-
demelerindeki tamgiin 6gretimden ayrilmis, yada hi¢ 6grenim gormemis
ve goniillii olarak kendisini yetistirmeyi arzu eden bireylerin deg1§1k egi-
tun 1ht1yag:la11n1 karsilamak {iizere gelistirilmis egZitim.

' Egitim Ortann

Egitim etkinliklerinin meydana geldigi alan; égretme-6grenme sii-
reglerinde bilgi iletme igleminin meydana geldigi ve 6grencinin konuyla
etk]le§1mde bulundugu personel ala(;, gereg, tesis ve 01gamzasy0n oge-
leunden olusan, gevre.

ﬁgretim Arac1

Ogrencinin ﬁgrenmesi, ogretmenin etki giiciinii arttirmasi ve 0g-
renmeyi kolaylagurmas: igin 6zecl oLuak hazirlanmis 6grenme-6gretme,
yarduncilari. :

YETISKIN VE YETISKIN EGITIMININ (")ZELLIKLERVIV
Yetigkin Ogrenci

Bireyde yetiskinlik cesitli yonlerden bir gelisim dénemi olduguna
gore, bu gelisim agamasmda yetiskinlerin fiziksel, zihinsel ve duygusal
yonlerden sahip olduklart bashca dzelliklerin bilinmesi durumlarma uy-
gun ve etken bir egitim hizmeti saglamak yéniinden gereklidir.

1. Yetiskinlerin OGRENME’si ¢ocuklara kiyasla daha yavas ol-
makla birlikte, dgrenme; muhakeme, siireklilik ve gitvenirlilik yoniinden
daha iistiindiir. Ogrenme hiz1; belirli bir davranis degisikligi i¢in harca-
nan zaman ile ilgilidir. Yetiskinler egitimi iizerinde uzun aragtirmalar
yapmus olan Thordike, a) Kisinin yagmin ogrenmede onemli bir faktor
olmadigni, b) 6grenme hizimin 25-45 yas alasmda % 1 oraminda dis-
mekte oldugunu saptamsgtir.
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2. Yetigkinlerin 6grenimi; a) bireyin ilgisine uygun, b) ¢nceki ya-
~ . santisina dayal, ¢) doyurucu d) gesitli ve degisik ya§antllar1 kapsayacak
nitelikte olmalidur, :

/

‘ 3. Yetiskinler hemen uygl;layabilecekleri konulan 3grenmeyi ister-
ler. .

4. Kendi bilgi ve becerilerini 6gretimde kullanmay1 isterler. o

5. Yet1§k1nler ba§a1 1k olduklarml hlssetmey1 ve arkada:;*ca muamele ,
- gbrmeyi isterler,

6. Kisa diiniteleri tercih ederler.
7. Parca, pargé verilen bilgileri- hatirlamakta giicliik ¢ekerler,
8. Aﬁlamsm ve yal-aréiz bulduklar konulari ogrenmek istémézler

~ 9. Genis yasam deneyimine sah1pt1rle1 ve bunlala ogretlmde yer
- verilmesini isterler.

10. Yetigkinlel grubu; yas, 0zgegmis, ve zihinsel kapasite yonlerin-
den heterojendir. Bu nedenle ogrenme siire ‘ve §ekllle11 yonunden fark-
- hibk gosterirler. :

11. Yetigkinler igin en uygﬁn 6grenme zamani, bir seyi bilmedikleri
igin huzursuz olduklar1 zamandir.’

12. Yetigkinlerin kisa zamanda kar §lla11ma51 gereken 1ht1yaglar1 var-
dir ve kaybedilecek zamanlari yoktur Bu da yetigkinlerin 6gretiminin
kisa siirelerle yapilmasma, uygun yontemlerin se¢imini, pratik ve iglevsel
olmas1n1 gerektirmektedir.

13. Yetigkinlerin ogrenme ortami f1z1ksel ve psikolojik yonlelden "
~ rahat olmalidur. . )

‘14. Yetl@kmlerden bagkalarmin 6éniinde yerﬁ_ bir davraﬁ1§1 goster- |
. meleri istendiginde, 6z saygilar ve egolary zedelenme kaysiziyla tetikte-
15. Yetigkinlerin kendilerine 6zgii beklentileri vardir ve konuya gir-
meden 6nce bunu dile geitrmelerine firsat verilmesini isterler.
16. Egiticiler, 6grenme durumundaki yetigkinlerin bilgi ve deneyim-
lerini agik uglu sorularla ortaya gtkarmak ve bunlan kullanabilmel&ri
igin uygun ortam saglamahdu-lar

17. Yetigkin ogrencilerin aktif katluminy saglamak igin yeni bllgllerle
- eski bilgiler kayna,sttrzlmahdn -
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18. Ejiticinin temel rolii, bilginin sunulmast, izerinde digiiniilmesi,
tarnsilmasi, katilanlarin bu konudaki deneyimlerinin paylasilmasiny sag-
lamak olmalduir.

19. Egitici, farkh goriis ve fzktrlere yer vermeli, bunlal arasinda bag
kurulmalvder, .

o020 Yetigkinlerin yeni bilgi ve becen kazanmalar1 belli bir hazrlik
 zamanim ve yofun ¢aba gerektirmektedir.

21. Yetigkinler yeni oglendlklerml onceki bilgileri ile butunle.stzrme
gereksinimindedirler.

22. Daha dnceki bzlgzlellyle ters diisen yada eski bilgilerini yeniden -
degerlendirmeyi gereknren yeni bzlgtlev daha yavas kazanilir.

23, Huzh, karmagik, ve olagan dl§b dgrenme faaliyetleri yet1§kmlerm ‘
égrenmelerini yavaslatabilir. - '

24. Yetigkinler bazi psiko-motor 6grenmelerde yava§ oluslarini .
hata ve sansa daha az pay birakarak telafi etmeye galisma egilimindedir-
ler. , ‘ _ ‘ »

25. Yeti§kinle1 'hatalan kisisel olarak almak egilimindedirler ve bun-
lal 6z sayglariny etkiler. :

. 26. Glupla ogrenme yerme lnreysel d8renmeyi terc;h ederler ve degl-
gik ortarnla1da ogremrler ‘

Yetlgkmlerm Egitimi ilkelerl

Yetiskinler egitimi uygulamalarmdan beklenen yaraun saglanabll-
mesi ilgili otoritelerce onerilen bazi temel ilkelere wyulmasim gerekmek-
tedir. Programlarin planlanmasinda, yiiriitiilmesinde ve gelistirilmesin-
de bu tiir yol gbsterici dayanaklar esas almmalidur. {lgili kaynaklar in-
celendiginde bu maksatla gelistirilmis genis bir ilkeler demetinin var ol-
dugu gorilmektedir. Bunlardan set;11m1§ ornek bir liste asagida veril-
mektedir:

7 1. Yetigkinler eg1t1m1, blreyl kendi kapasitesini etken igimde kul-
lanabilecek duruma getirmeyi amag edmmehdn

2. Programlar, yetigkin dgrencilerin p51k01031k, sosyal, kiiltiirel ve

ekonomik gereksinimleri, sorunlary ve beklentilerine uygun olmahdir.

3. Egitim ‘ortamy yetigkinleri kendilerini yetistirmeye ve egitmeye -
ézendirici olmalidar. .

4. Yetigkinler egitiminde katthm yetigkinin kendl zstegme bagh
o]mahdn
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- 5. Yetigkinler egitimi, bireylere sorunlarm: uygun bigimde gizebi-
lecek ve uygun kararlar verebilecek duruma gelmede yardimer olmah-
dir. ‘

6. Yetigkinler e{;‘itil»ﬁ programlarinin. temel islevi: a) fletisim beceri-
leri gelistirme b) Insan iliskilerini gelistirme, ¢) Yetigkinlerde esnekligi
gelistirme ve d) Bireysel gelismeye yardim etmek olmalidar,

1. Programlarn igerigi yetiskin bireylerin amacg, tlgi ve ger eksmnn-
lert gozoniine alimarak secgilmeli ve diizenlenmelidir.

8. Yetiskin oglencﬂenn birbirleriyle ve ogletmenle mfmmal etiki-
lesimleri tesvik edilmelidir. '

9. Yetiskinlerin dgrenimi probleme yonelik, deneyime dayah ve an-
lamh ya§antllar1 ile deneyime deger verme ve serbestlife yer vermelidir.

" 10. Yetiskin eguummn ana gayesi, devamh kendi kendini veh,stu me
olmalidir.

11. Yetlskmlel egitim hizmetleri herkesin yarar lanabzlecegz blglmde
gotirilmelidir, o v

12. Egitim hizmetleri yetiskinlerin yagamboyu siirekli yararlana-
bilecekleri bigimde diizenlenmelidir.’

()CRETiM -ARA(;LARININ ECITIMDEKi YERI VE ONEMI

— Egitimde dCIS ve kurs programlarma paralel olarak " 63retinr
araglarinin hazirlanmass, gogaltilmasi; hizmete sunulmasi ve sonucun
degerlendirilmesi etkinlikleri 6grenme leetme -stireglerinin - ayrilmaz
bir pargasidir.

— f)gletim araglarina olan temel gereksinim, 6grenme durumunda-
ki bireyin ve dgretmenin fiziksel, duyu§sa1 ve diisiinsel etki giiciinii art-
tirmakten kaynaklanmaktadar. '

— Ogletmenlel bu konuda mesleki bir sorumluluk i¢inde olup,
program, arag-gere¢ ,makina-techizat ve diger donatim ogelerini birbir-
leriyle iligkili olarak planlamak ve gergeklestirmek zorundadirlar.

— Ogretim aréglarl duyu organldrmm i§é kosulmasinda, 6grenme-
6gretme etkinliklerinde zenginlik ve gesitlilik temininde, ogretmen,
dgrenci ve siireglerle organik iliskisi olan yardimciardur.

— Bu araglarm dogal olarak duyu organlanmizla algilanmas: giig
yada imkansiz olan algilamalar - dogal 'durumu basitlestirme, biiytitme,
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kiigiiltme, yavaslatma, hizlandirma, iliskileri aciklama, kargilastirma
gibi iglevleriyle — goriilebilir ve incelenebilir duruma getirerek 6grenmenin
olugsmasmi saglamaktadirlar.

- — Ogrenme-ogretme ve iletisim siireglerinin ortak dgesi olan (mesaj
iletme ortami yada kanali) hu ortamlar 6grenmede:

o 1lgi ve dikkat
e ckonomi, ‘
" o somutluk,
e sira diizen,
. yﬁganﬁ zenginligi,
. kolaYllkl
‘o 'dgretmenin yiikiinii azaitmzi,
e zaman ve sozden tasarruf, '
" e diigiinme siirekliligi,
o ogrenci katilimi

‘saglama gibi gesithi bzellikleriyle temel bir gereksinim olugturmak-
tadirlar. ' :

YETISKIN EGITIMINDE EGITIM ORTAMI

"__ Genel olarak konu, ilgili kavramlar agisindan incelendiginde go-
riiliiyorki yetiskinler egitiminde egitim ortaminin zgiin bigimde diizen-
lenmesi gerekmektedir. ' '

Bu gcreksinirhi en az dort degisik agidan belirlemek miimkiindiir:

1) Kavram Olusturma Siireci Agismdan:

Sekil 1 ve Sekil 2 kargilastinldiginda Sekil 1 deki ezber egitim dén-
giisiinde, soyut kavram, ezberleme, unutma etkinliklerine karsm, Sekil
9 deki kavram olugturma siireci olarak egitim olgusu incelendiginde
hurada; somut, zengin ve anlamli YASANTI 6gesinin yer aldigr goriil-
mektedir: Bu durum 'dgren‘me-tigret'mé etkinliklerinin somut yasanti-
lara dayandirilmasi gergegini belirlemektedir. Yasant1 ise fizik, psiko-
lojik ve sosyal bir ortam gerektirir. Ofrenme-6gretme siireglerinde bu
ortam, siireglerin dogas1 ve bgrenci niteliklerine gore belirlenmektedir.

\
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Buda yetiskinler egitiminde bu egitime uygun bir 6zgiin egitim ortami
ve 6gretim araglari gereksinimi ortaya koymaktadur.

Soyut Kavram l—> Ezberleme ——>,l Unutma
. Genelleme : 7‘-1‘
Tanim
Kural
ilke
Yéntem
4 " Tekrar
Sekil — 1 ﬁzberQEgitim-Dangﬁsﬁ
YASANTI ’ I SOYUTLAMA | - | SOMUT
. . ' - KAVRAMI
Somut Akl | KULLANIM
Z"en'gin , Tutarli " Tanm
Anlamli .Smlflandl'rma ' Genelleme
‘ Diizenleme Kural
T o Ayrit etme | Yeni Yasant
' . | dizeni olug-
+ : : turma
- -

Sekil ~ 2 Kavram Olugtura Etkinligi Olarak Egitim

2). Yetigkin Egitimi Ogretmeni A gisindan »
Konuya yetiskinler gretmeninin sahip olmas gereken yetenek
~ kategorileri agisindan bakihnea, siireclerle ilgili yetenekler arasmda 63-
retim ortamlarmm kullamlmasinda bilgi, beceri ve deneyim yeteneginin
yer aldigi gériilmektedir. , Pal o
Ote yandan y,etigkinler‘egi’timi kendi adma var olan, kendi amag- -

larm kendisi vaz eden, kendine zgii ogretmeni gerektiren bir’egitim‘ .
bigimidir. Yetigkin 6grencileri Ogretmek olduk¢a zel ve karmasik bir
ugras: alamdir. Bu girev 6zel yetenek ve ¢zel yetistirme gerektirmektedir.
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Egitim ortami ve dgretim araglam konusunda da dgretmenin ozel
_bilgi ve becerilerle donatilmast bu nedenle dogaldir.

3) Yetigkinler Egitimi fikeleri Agsmdan

Konu yetigkinler egitiminin’ esas almas1 gereken ilkeler agismdan
incelendiginde bu ilkelere gore diizenlenecek bir yetigkin gretim pro--
grarammda yer alacak ' egitim ortami ve ogretim araglarmm "kendine
bzgil yonlerinin oldugu dikkati gekmektedir. Ozellikle ortamla ilgili ola-
rak 0ZEND1R1C1L1€1 vurgulayan iigiincii ve anlamh yasant1 ve de-
neyimi vurgulayan dokuzuncu ilke bu hususu aglqua dile getirmektedir.

4) Yeti@kinlerin Ozellikleri Aglsﬁdan |

— Yetigkinlerin egitsel yonden bzellikleri incelendiginde ilgili
szellikler listesinde -yer alan yirmi alt1 ilkenin herbirinin uygulanmas:
bu egitim. tiiriine 4zgii ortam ve araci gerektirmektedir.

— V(jze‘llikle bu ilkelerde yer alan yetigkin grencinin kendine dzgii -
ogrenme nitelikleri, beklentileri, dgretimin pratik ve iglevsel olma zo-
~ runlulugu, fizik ve pisikolojik ytnden rahat Ggrenme ortami geregi, bi--
reysel 6grenme, degisik ortamlarda 6grenme, 6grencinin bilgi ve deneyi-
minin' siireglerde kullamima geregi gibi olgular bu gereksinimi agqkga
ortaya koymaktadr. ‘ o o

Bu agklamalardanda anlagilacig iizere ye'tigkinler egitiminde
" egitim ortami ve Sgretim araglarimin  6zellikle su niteliklere sahip -
olmas1 gerekir: ‘

1- Yetiskin égrencinin ézellikleriyle tutarlilik,

2— Yeti§’kinlver dfretmeninin yetenekleri ve deneyimi ile tutarlzhk,

3— Yetigkinler egitifnine bzgii amaglara uygunluk,y

4— Somut ve gesithi ya§anti olanag saglamak,

5- Pratiklik ve islevsellik,

- 6— Algilamay: kolaylagtﬁ‘mak iizere birden fazla duyu orgamm
icermek. :

7_ Basitlik ve kesin basar saglayic1 nitelikte ‘olmak, =
8— Ogrencinin aktif katllllmmarolanak vermek,

© 9- Fiziksel ve piskolojik yoénden rahatlatic1 olmak,
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10- Yeti§kinlerin ahgkanhklarim dikkate almak,- ‘

11- Ogrenci deneyimlerinin 'degerlendirilme'sine olanak vermek,

12— Bireysel 6grenme olanagi vermek, |

13— llgi gekici ve ﬁiendirici olmak;

14— Informal etkilesimi tesvik etmek, :
15— Yetiskin égrencinin ogrenme sﬁreciﬁdeki etki giiciinii arttir-
mak : '

OZET

. Ozet olarak, yetiskinler egitiminin kendine 6zgii nitelikleri egitim
ortammm ve bu ortamda kullanilacak 6gretim araclarimin bu gergege
uygun olarak duzenlenmesml gerektirmektedir,

Bu konuda yetiskin 6grencinin egitsel yonden sahip oldugu ozellik-
ler ve yetiskinler egitimi 11ke1er1 ])chrleylm temel 6lgiit olarak dikkate
almmaldar,

Ogretlm araglar, siiveclerin ayrilmaz bir oge31d11 Araclar 6gre etmen'
ve dgrencinin 6grenmedeki etki giiciinii arttirma islevine sahlptu Bu
yardimeilar duyu organlarinmm ise kosulmasinda algilamayi kolaylas-
tirmada, ve dogal durumu kolaylkla inceleyebilmede araci ortamlar-

dir.

Yetlgkmler egitiminde bu 01tamla1 kavram olusturma yonunden,
yetiskin 8gretmenin sahip olmas1 gereken hilgi beceri yéniinden, yetis-
kinlerin ozellikleri ve yetiskin egitimi ilkeleri yoniinden ¢ ozgiin niteliklere
sahip olmak durumundadirlar. Bu nitelikler ise uzun bir liste olustur- ,
maktadu-



