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Bu aragtirmanin amaci, sivilarin 6zellikleri konusunda baglam temelli yaklasima dayali olarak gerceklestirilen 6gretimin 6grenci
bagarist tizerindeki etkisini belitlemektir. Arastirmada, yar1 deneysel yontem kullanilmustir. Aragtirmanin 6rneklemi, 9. sinifta 6grenim
gdren toplam 53 6grenciden olusmaktadir. Veri toplama aract olarak iki asamali “Stvilarin Ozellikleri Testi” ve égrencilerin uygulama
stireci ile ilgili diigtincelerini belirlemek icin actk uglu sorulardan olusan anket kullandmustir. Testten elde edilen verilere kovaryans
analizi yapimustir. Analiz sonucunda deney ve kontrol grubunun son test ortalamalart arasindaki farkin istatistiksel olarak deney
grubu lehine anlamlt oldugu belirlenmigtir (F(1;50)= 20,275; p<0,001). Anket verilerinin analizi sonucunda ise, deney grubu
ogrencilerinin, derslerde sikilmadiklar, dersleri daha anlagilir, ilgi cekici ve eglenceli bulduklar ortaya ¢ikmustir. Kontrol grubu
ogrencileri ise siirecin 6nceki derslerden farkli olmadigini, bazen sikildiklarini ve dersten koptuklarini séylemiglerdir. Sonuglar,
baglam temelli yaklasimin, 6grencilerin kimya dersine karsi ilgilerini ve basartlarin artirmada katkt sagladigini géstermistir. Sonuglara
dayali olarak bazt 6nerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Baglam temelli yaklasim, ylzey gerilimi, adhezyon ve kohezyon kuvvetleri, viskozite, iki asamalt test

The Effect of Teaching of Topic of Properties of Liquids with Context Based
Approach on Students’ Achievement

ABSTRACT

The aim of this study was to determine effect of teaching of topic of properties of liquids based on context based approach on
students’ achievement. In this study, quasi-experimental design was used. The research sample consists of a total of 53 students in
the 9th grade. A two-tier “Properties of Liquids Test” and a questionnaire consisting of open-ended questions to determine
students' opinions of the implementation process were used to collect the data. Covariance analysis was performed on data obtained
from testing. It was determined that there was statistically significant mean difference between experiment and control groups in the
post-test scores in favour of the experiment group (F(1;50)=4,118; p=0,048). As a result of the analysis of the survey data, it was
emerged that the experimental group students' found the lessons more comprehensible, interesting and fun and were not bored in
lessons. The control group students said that the process was not very different from other courses; sometimes they get bored and
became disinterested from the course. The results show that the context based approach has contributed in increasing students’
achievement and interest towards chemistry. Some suggestions have been made based on the results.

Keywords: Context based approach, surface tension, forces of adhesion and cohesion, viscosity, a two-tier test

1. GIRIS
Fen dersleri 6grencilerin anlamakta zorlandigi ve Ogrenci bagarisiin disik oldugu derslerin basinda
gelmektedir (Acar & Yaman, 2011; Bakag, Kesercioglu, Durmus & Akeay, 1996; Baumert, Bos & Lehmann
2000; OECD 2003). Bu durumun en 6nemli nedenleri arasinda, fen konularinin soyut olmast ve matematiksel
islemler gerektirmesi (Espinosa, Monterola & Punzalan, 2013; Whitelegg & Parry, 1999), toplum ve insanla
dogrudan iliskilendirilmemesi gosterilmektedir (Whitelegg & Parry, 1999). Oysaki fen dersleri, 6grencilerin

“ Bu ¢alisma, 7-10 Eyliil 2015 tarihleti arasinda Balikesir’de yapilan IV. Ulusal Kimya Egitimi Kongtesi’nde bildiri olarak sunulmustur.
Sadece 6zeti bastlmustir.
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yaparak yasayarak Ogrenebilecegi, diisinme becerilerinin gelistirilebilecegi, arastirmact ve sorgulayict bireyler
olmalarina katkida bulunabilecek derslerdir. Bu olumsuz durumun ortaya ¢tkmasinda énemli nedenlerden bir
digeri, ¢ogu Ogrencinin kimya kavramlarini yasadigimiz dinyadaki olaylardan bagimsiz diginmesidir
(Magwilang, 2016). Sonu¢ olarak, ogrenciler farkli durumlarla karsilastiklarinda bilgiyi dogru bir sekilde
yorumlayamadiklarindan kimya kavramlart arasinda kaybolmaktadirlar (Brickhouse & Carter, 1989).

Ogrencilerin fen derslerini anlamada zorluk yasanmalarinin bir diger nedeni de geleneksel &gretim
(6gretmen merkezli) anlayisidir. Geleneksel 6gretim ve kullanilan ders materyalleri 6grencilerin teorileri ve
aciklamalart anlamalarina yeteri kadar yardim etmeden teorik bilgi sunmaktadir (Harrison & Treagust, 2002).
Halbuki fen egitiminin amact, egitim siireci boyunca biriktirdigi bilgileri nerede ve nasil kullanacagini bilen, bu
bilgileri giinlitk yagamla iligkilendirip giincel problemlere ¢6zlim tiretebilen merakli, yaratict ve 6grenmesinden
en fazla kendisini sorumlu tutan Sgrenciler yetistirmektir. Bu yiizden 6gretim faaliyetlerinin gerceklestirildigi
ortamlarda, 6grenci ve Ogretmenin etkilesiminin giicli olmast kadar etkilesim noktasinin giinlik hayatla
baglantili olmast da 6nemlidir (Bulbil & Matthews, 2012). Buna baglt olarak, fen dersleri 6gretilirken uygun
Ogretim yontem ve tekniklerinin secilmesine 6zen gosterilmelidir. Etkili bir 6grenme ortami, 6grencinin
sordugu “Bunu neden 6grenmem gerekiyor?” sorusuna cevap verebilmelidir (Demircioglu, Demircioglu &
Calik, 2009; Efe & Efe, 2018; Ultay, Durukan & Ultay, 2017). Son yillarda tilkemizde de giderek kabul goren
ve uygulanmaya calisilan Baglam Temelli Ogrenme bu soruya cevap vermek amactyla ortaya cikmis bir
yaklagimdir.

Sozbilir, Sadi, Kutu ve Yildirim (2007), Baglam Temelli Ogrenmeyi “bilimsel kavramlari 6grencilere
glinlitk yasamdan secilmis olaylar ile sunmaktir” seklinde tanimlamuglardir. Bagka bir tanimda ise bu yaklasim,
ders igeriklerinin aktarilmasinda &grencilerin  gunliik yasamlarinda karsilastiklart  gesitli - durumlardan
yararlanilmasi olarak ifade edilmektedir (Glynn & Koballa, 2005; Broman, Bernholt & Parchmann, 2015). Bu
yaklasim; 6grenci klasik yaklagimla kavram ve kanunlart 6grendikten sonra bunlara yasamdan 6rnekler aramak
yerine, dogrudan yasamdaki olaylari incelemeye baslayarak kavram ve kanunlart 6grenmeyi ihtiya¢ haline
getirme anlayisint savunmaktadir (URL-1, 2017). Kisacasi, baglam temelli 6grenmeyle &grenciler giinlik
yasamda karsilasilan olay, olgu ve durumlari birbirine baglayarak var olan durumlart anlamayr ve onlari
tanimlamayi daha kolay gerceklestirir (Yildinnm & Giltekin, 2017). Baglam temelli 6grenme ortamlarinin en
o6nemli unsuru, 6grencilerin kendi 6grenmelerinden sorumlu oldugu aktif 6grenmeyi icermesidir (Bennett,
Grisel, Parchmann & Waddington, 2005; de Putter-Smits, Taconis & Jochems, 2013). Béylelikle paylasilan
bilgilerin birbitleriyle olan uyumu (Pilot & Bulte, 2000), 6grencilerin derse olan ilgi ve motivasyonlart da
artacak (Bennett & Lubben, 2006; Demircioglu, Demircioglu & Calik, 2009; Kistak, 2014; Yildirim &
Giltekin, 2017), 6grenme daha anlamli ve kalict olacaktir (Demircioglu, Demircioglu & Ayas, 2000;
Demircioglu, 2008; Demircioglu, Ayas, Demircioglu & Ozmen, 2015; Karsh & Yigit, 2017).

Swvilarin 6zellikleri konusu ortabgretim 9. sinif kimya 6gretim programinda “ylzey gerilimi, kilcallik
(kapiler etki), viskozite, sivilarin buharlasmasi: buhar basinci, kaynama ve kaynama noktasi” bashklarin
icermektedir. Buhatlasma ve kaynama ile ilgili yapilmis cok cesitli calismalar literatiirde mevcutken, ylzey
gerilimi, kilcallilk ve viskoziteyle ilgili baglam temelli yaklastma dayali olarak yapilmis bir calismaya
rastlanmamustir. Bu calismada, geleneksel 6gretim yontemine alternatif olarak gelistirilen baglam temelli
yaklasima dayali materyallerin kullanilmasinin 6grenci basarisi Gzerindeki etkilerini arastirmanin yant sira,
Ogrencilerin gunliik hayattaki fen’i gérmelerine, okulda 6grendikleri ile okul dist unsurlarin birbirine bagh
olduklarint anlamalarina ve edindikleri bilgileri transfer edebilmelerine yardimct (Unal, 2008) olunmaya
calisilmigtir.

1.1. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amact, swilarin  6zellikleri konusunda baglam  temelli yaklasima dayali olarak
gerceklestirilen 6gretimin 6grenci bagarist iizerindeki etkisi belirlemektir.

2. YONTEM

Arastirmada, yart deneysel yontem kullanilmustir. Arastirmanin 6rneklemi, 9. sinifta 6grenim géren 27 (15

kiz, 12 erkek) kontrol grubunda ve 26 (16 kiz, 10 erkek) deney grubunda olmak iizere toplam 53 dgrenciden
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olugsmaktadir. Aragtirmanin uygulama kismi, her iki sinifta da dort ders (4x40) saatinde tamamlanmistir.
Arastirmada kullanilan deneysel desen Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1. Arastirmada kullamilan deneysel desen

Grubun Ad: On Test Deneysel Islemler Son Test
Deney Grubu Stvilarin Ozellikleri Testi  Baglam Temelli Yaklasim Stvilarin Ozellikleri Testi /Anket
Kontrol Grubu  Sivilarin Ozellikleri Testi ~ Geleneksel Ogretim Stvilarin Ozellikleri Testi/ Anket

2.1. Veri Toplama Araglari

Swilarin Ogellikleri Testi: Bu galismada kullanilacak iki asamalt stvilarin 6zellikleri testi igin esitli makaleler,
test kitaplari, web sayfalart incelenmis ve bir¢ok soru toplanarak bir soru havuzu olusturulmustur. Sorular
konunun icerigini kapsayacak sekilde diizenlenerek iki asamali teste uygun hale getirilmistir. Tki asamali testleri
coktan se¢meli testlerden farkls kilan, ikinci kismidir. Bu bélimde, 6grencinin ilk asamada isaretledigi secenegi
isaretleme gerekeesini belirtmesi istenmektedir (Costu, Karatas & Kése, 2003). 20 sorudan olusan iki asamali
testin pilot uygulamast 91 onuncu sinif 6grencisiyle yapilmistir. Daha sonra testin madde analizi yapilarak bazi
sorular testten ¢ikarilmis bazilariysa diizeltilerek teste son sekli verilmistir (Ek 1). 12 sorudan olugan testin
Cronbach alfa giivenirlik katsaysi 0,76 olarak bulunmugtur. Test, deney ve kontrol grubuna etkinlik éncesi ve
sonrast olmak tizere iki kez uygulanmugtir. Testin 6n test olarak uygulanmasi etkinliklerden bir hafta énce, son
test olarak uygulanmast etkinliklerin tamamlanmasindan bir hafta sonra gerceklestirilmistir. Ogrencilerin
testteki sorulart cevaplayabilmesi icin yaklasik 40 dakikalik siire verilmistir.

Abntket: Deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin kendi siniflarinda gergeklestirilen uygulama ile ilgili
gorislerini almak amaciyla iki acik uglu sorudan olusan bir anket hazirlanmistir ve 6grencilerin gériisleri yazili
olarak alinmistir. Anket her iki gruba uygulandi@1 icin sorular genel olarak yoneltilmis, ancak Sgrencilerden
dustincelerini yazarken calisilan kavramlarin 6gretimi siirecinde sinif icinde gerceklestirilen etkinlikleri dikkate
alarak bu sorulari cevaplamalari istenmistir. Anket etkinliklerin tamamlanmasindan hemen sonra uygulanmistir.
Anket sorulart asagida verilmistir.

1. Dersin bu sekilde islenmesi ve kullanillan materyaller ile ilgili gorisleriniz nelerdir? Elestirileriniz ve
Onetileriniz nelerdir? Yaziniz.

2. Boyle bir ¢alismay: tekrar yapmak ister miydiniz? Diistincelerinizi yazintz.

2.2. Ogretim Materyalinin Gelistirilmesi ve Uygulanmasi

Stvilarin Szellikleri konusu basligi altinda yer alan yiizey gerilimi, adhezyon-kohezyon kuvvetleri, kilcallik
(kapiler etki) ve viskozite konulariyla ilgili ayr1 ayri hikayeler, calisma yapraklart ve sunular hazirlanmustir.
Materyaller hazirlanirken konularin giinlik hayatimizin neresinde oldugu, nasil i¢ ice yasanildigi ve nasil ise
yaradigi cesitli baglamlar kullanilarak gésterilmeye calisilmistir. Her bir konuyla ilgili hazirlanan materyallerin
sinif ortaminda uygulanmast, baglama dayali yaklasimda ders icerisinde yurttilen ve Watters (2004) tarafindan
kullanilan 6gretimsel tasarim dikkate almnarak gerceklestirilmistir. Bu 6gretimsel tasarim dort asamadan
olusmaktadur:

1. Giris asamasz: Bu asamada 6gretmen merkezli etkinlikler gerceklestirilir. Ogrencilere konu sunulur,
Ogretmen merkezli tartismalar ve gosteriler yapilir. Ancak derslerde yiritilen hemen her asamadaki bu
etkinliklerin cogu 6grenci-6grenci tartismalarint icermelidir (Watters, 2004).

Bu arastirmada ylizey gerilimiyle ilgili Sykii biciminde hikaye olusturulurken kapiler etki ile ilgili gercek bir
olaydan yola ctkarak hikdye tasarlanmistir. Hikayelerde gunliik hayattan secilmis olaylardan olusan ve
ogrencilerin dikkatini ¢ekebilecek sorulara da yer verilmistir. Hikdye hem yansida gOsterilmis hem de
Ogrencilere dagitilarak okumalari ve sorulara cevap vermeleri istenmistir. Stnufta tartisma ortami olusturularak
verilen hikayelerden konuyu ve konuyla ilgili kimyasal kavramlart bulup ortaya ¢ikarmalart istenmigtir. Baglama
dayalt yaklasima gore gelistirilen materyalde yer alan hikayelerden birisi 6rnek olarak Ek 2’de verilmistir.

2. Merak ve Planlama Agsamasi: Bu asamada Ogrencilerin hikdyelerden ne anladigi ve onlart nasil
yorumladiklarini gérebilmek icin 6grenciler soru sormaya tesvik edilmistir. Ogrenciler arasinda fikirlerini

rahatca sOyleyip savunabilecegi bir tartisma ortamt olusturulmus ve boylece konu hakkindaki bilgileri 6zellikle
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de glnlik hayatla iligkili olanlar toplanmaya ¢alistimistir. Tartismalar gerceklestirilirken arastirmact olumlu ya
da olumsuz yonde tepki vermemis rehber gérevi Gstlenmistir.

3. Gelisme Asamasi: Bu asamada amac tartisilan bilgileri anlamlastirmaktir. Ogretim materyalinin bu
kisminda Tahmin et - Gozle - Agtkla (TGA) modeline gbre olusturulmus etkinlikler (Ek 3) yer almaktadir.
Etkinligi iceren calisma sayfalart 6grencilere dagitidmis, 6grencilerin tahminlerini ve gbzlem sonuglarini bireysel
olarak sayfalardaki ilgili b6limlere yazmalart saglanmistir.

4. Lliskileri Kurma Agsamasi: Bu asamada hikaye ile sunulan baglam ve yiiriitillen etkinlikler sonucunda
ulasilan bilgilerle kimyasal fikirler arasinda iliski kurulmaya ¢alisitlir (Demircioglu, 2008). Bu amagla her konuyla
ilgili sunular hazirlanmis ve Ogrenciler tarafindan eksik kalan ya da anlagilamayan kisimlar tamamlanmaya
calisdmistir. Sunulara giinlik hayatta siklikla karsilagilabilen ya da karsilasilabilecek olaylarla ilgili sorular
yerlestirilmis, cevaplar simif tartigmast yapilarak bulunmaya calistlmis ve eksik olan kisimlar arastirmact
tarafindan tamamlanmaya caligilmigtir.

Deney grubunda dersler yukaridaki gibi iglenirken kontrol grubunda geleneksel &gretim yontemi
uygulanmustir. Ogrencilerin ilgisini konuya c¢ekmek icin derslere birkag soruyla baglanmis ve konunun
anlatimina ge¢ilmistir. Deney grubunda iliskileri kurma asamasinda kullandan kavramlara yonelik sunulardan
(viskozite, yiizey gerilimi, adhezyon ve kohezyon kuvvetleri ile ilgili teorik tanimlari, farkli 6rnekleri ve glinlik
hayatta karsilasilabilen resimleri ve actklamalari iceren sunular) kontrol grubunda konu anlatilirken derslerin
basindan sonuna kadar yararlanilmistir. Soru-cevap tekniginin agirhikta oldugu 6gretmen merkezli uygulama
yapilmustir. Deney grubunda ise, dort farkli hikaye (Muhtesem molekiiller, Hayat arastirinca glizel, Yukart bak,
Aman aridar duymasin) ve ¢ farkli ¢alisma yapragt (Hepimiz birimiz icin, Deneyelim gérelim, Sevimli
kahramanlar) kullamlmustir. Uygulamalarla baglanmis, kazanidmast istenilen kimyasal anlamalart gelistirmek icin
uygulamalarla teorik kisim iliskilendirilmistir (Sekil 1). Cinkd genelde geleneksel yaklasimlarda uygulama ve
teori arasindaki iliskileri 6grencilere kazandirmaya yeteri kadar 6énem verilmemektedir (Demircioglu, 2008).
Cogu zaman uygulama boyutu, fen bilimlerinin 6gretiminde gerekli bir kisimdan ziyade, ilave bir 6zellik olarak
gorillmektedir. Bu yiizden ya sadece yapilanlari dogrulamak icin gerceklestirilmekte ya da es gecilmektedir.
Sekil 1’de bu durum agtklanmaya calistlmistir.

Deney ve kontrol grubunda smnif i¢i uygulamalar ikinci yazar tarafindan yapilmustir. Ikinci yazar ayni

zamanda kimya egitimi alaninda yiiksek lisans yapmaktadir.

Geleneksel yaklagim Baglam Temelli Yaklagim
Yiizey gerilimi, adhezyon ve

kohezyon kuvvetleri, viskozite Uygulamalar

Ozellikler Aciklamalar

Actklamalar Ozellikler

Yizey gerilimi, adhezyon ve

Uygulamalar kohezyon kuvvetleri, viskozite

Sekil 1. Baglama Dayali Yaklagimda Yéntin Degisimi
2.3. Verilerin Analizi
Iki agamalt “Stvilarin Ozellikleri Testi” deney ve kontrol gruplarina uygulama éncesinde ve sonrasinda
olmak tizere iki kez uygulanmistir. Tki asamali sorular Tablo 2°de belirtilen degerlendirme élciitii dogrultusunda
analiz edilmistir. Costu, Karatas ve Kose (2003) tarafindan Onerilen bu 6l¢tit dogrultusunda bir 6grencinin
testten alabilecegi en ylksek puan 36 olarak hesaplanmistir.

Tablo 2. Tki asamali-acik uglu sorularin analizinde kullanilan degerlendirme 6lgiitii

Anlama Agiklama Degerlendirme Kriterleri
. . Puan

Diizeyleri

Dogru Gerekge Cevabin biitiin ySnlerini igeren Dogru Cevap — Dogru Gerekee 3
cevaplar

Kismen Dogru Cevabin tim boyutlarint icermeyen Dogru Cevap — Kismen Dogru 5

Gerekee cevaplar Gerekee

Yanlis Gerekge Dogru olmayan bilgiler iceren Yanlig Cevap — Dogru Gerekge 2
cevaplar
Tlgisiz, actk olmayan cevap verme y

Bos veya bos birakma Dogru Cevap — Yanlis Gerekge 1

Yanlig Cevap — Yanlis Gerekce 0
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Yukarida ifade edilen degetlendirme bi¢iminde dikkat edilmesi gereken noktalardan biri, testin ¢oktan
secmeli icerik kismina yanlis cevap verilmesine karsin dogru gerekge ileri strtildigi takdirde 2 puan, buna
karsin dogru cevap yanlis gerekce ileri siirdiiklerinde 1 puan verilmesidir (Costu, Karatas & Kose, 2003).
Uygulamanin sonunda elde edilen verilere kovaryans analizi uygulanmustir.

Anketten elde edilen veriler genel olarak degerlendirilmis, ortaya ctkan genel distince ile birlikte
Ogrencilerin yazdiklari distincelerden bazi 6rnekler sunulmustur. Veriler degisiklige ugratilmadan oldugu gibi
aktarilmaya calisilmistir. Ortak cevaplar anlam biitinliigi bozulmayacak sekilde birlestirilerek sunulmustur.

3. BULGULAR

3.1. On ve Son-testten Elde Edilen Bulgular

Deney ve kontrol gruplarinin én test ve son testten elde ettikleri puanlarin ortalamalart Tablo 3’de
verilmistir.

Tablo 3. Deney ve kontrol grubunun 6n ve son test ortalamalart

On test Son test Ayarlanm1§ son Std. Hata
Grup N  Ortalama Standart sapma Ortalama Standart sapma test ortalamalari ’
Deney 26 8,19 1,98 29,54 591 29,89 1,070
Kontrol 27 9,74 2,80 2333 6,44 22,98 1,049

On testte kontrol grubu dgrencilerinin aldigi puanlarin ortalamast deney grubu égrencilerinden yiiksek
oldugu icin, 6n-test sonuglarinin son test sonuglart tizerinde anlamli bir etkiye sahip olup olmadigint belirlemek
icin elde edilen verilere kovaryans analizi uygulanmustir. Kovaryans analizinin 6n sartlarindan biri olan hata
varyanslarinin denkligi Levene testi ile kontrol edilmistir. Analiz sonucunda hata varyanslarinin denk oldugu
belirlenmistir (F(1;51)=0,689; p=0,412). Kovaryans analizinden elde edilen sonuclar Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Kovaryans (ANCOVA) analizi sonuclart

Varyansvln Kareler Toplami Sd Ortalama Kare F p Eta kare
Kaynag1
Ontest 63,390 1 63,390 2243 0,141 0,043
Eingy 572,995 1 572,995 20,275  0,0001 0,289
Hata 1413,072 50 28,261
Toplam 1986,453 52

Kovaryans analizi sonucunda, deney grubu ile kontrol grubu arasindaki ortalama farkin istatistiksel olarak
deney grubu lehine anlaml oldugu belirlenmistir (F(1;50)=20,275; p<0,001). Analizde 6n teste gére ayarlanmig
son-test ortalamalart deney grubunun 29,89 ve kontrol grubunun 22,98 olarak belitlenmistir (Tablo 3). Bu
analizde On test sonuglart ortak degisen olarak alinmustir. Analiz sonucunda 6n-test sonuglarinin son test
sonuglart tizerinde anlamli bir etkiye sahip olmadig belirlenmistir (F(1;50)=2,243; p=0,141).

3.2. Uygulama Siirecine Y6nelik Bulgular

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinden uygulama sonunda, dersin islenisi ve kullanilan materyallerle ilgili
dustincelerini yazmalari istenmistir. Sorular ve 6grencilerin bu sorulara verdikleri cevaplar asagida sunulmustur
(K: kiz; E: erkek 6grencileri temsil etmektedir).

Soru 1. Dersin bu sekilde islenmesi ve kullanilan materyaller ile ilgili goriisleriniz; nelerdir? Elestirileriniz; ve dnerileriniz;
nelerdir? Yazimnzz.

Deney grubu 6grencilerinin timu dersin bu sekilde islenmesinden memnun kaldiklarini ifade etmisler ve
K1 kodlu 6grenci, “Derslerimiz ¢ok eglenceli gecti. Ozellikle deney igeren kagidin sinav seklinde olmast
hosuma gitti. En eglenceli kistm deney yaptigimiz bélimdi”, E5 kodlu 6grenci, “Bu derste hi¢ yasamadigimiz
taktikler, yontemler vardi. Dersle alakam pek yoktu severdim ama yapamazdim. Sizin ydntemleriniz dersin
daha kolay ve eglenceli olmasint sagladi. Materyallerle konularin iistiinde ¢ok duruluyor bu daha iyi anlamami
ve unutmamamt saglad:”, K10 kodlu 6grenci, “Ders ¢ok eglenceli ve anlasilirdi ama ara ara ¢ikan giiriltiler
olmasa daha iyi olurdu. Dersi bu sekilde sevmemin sebebi, konu hakkinda bildigimizi soyliyoruz sonra
deneyler yaptp goriiyoruz ve hatami anliyorum”, E9 kodlu 6grenci, “Ilk defa deney yapiyoruz derslerde bu
yluzden hem degisik hem de eglenceli oluyor. Bu ders bizim icin ilgi ¢ekici oldu”, E3 kodlu 6grenci, “Hikayeler
(ama hikayeler biraz daha kisa olabilirdi), deneyler ¢ok hosuma gitti. Normal hayatta karsilasugimiz ve

yasadigimiz olaylar. Bunlar dikkatimizi ¢ekiyor ve derse katilmak daha eglenceli oluyor”, K9 kodlu 6grenci,
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“Ilk defa kimya dersimizde deney yaptik cok eglenceli gecti, bazen giiriiltiiler olmasaydi daha iyi olurdu”, E1
kodlu 6grenci, “Hikayeler, deneyler ve slaytlarla dersi islememiz dersi daha iyi anlamama neden oldu”, K16
kodlu 6grenci, “Derste deneyler yapmamiz ¢ok iyi oldu, dersi siradan isleseydik bizim i¢in bu kadar eglenceli
ve anlagilir olmazdi, 6nce kendi fikirlerimizi séyliiyoruz sonra bunu deneyle goriyoruz bu ¢ok iyi”, E8 kodlu
ogrenci, “Hikayeler cok giizel ve bizi disindiriiyor, deneyler eglenceli bu kimya dersi 6ncekilerden ¢ok iyi”,
K7 kodlu 6grenci, “Her sey glizeldi, 6zellikle deneylerle konular daha ¢ok aklimda kalds, keske daha iyi kosullar
altinda dersi isleyebilseydik”, E4 kodlu 6grenci, “Dersi sevmezdim ama deney kismut ¢ok ilgimi ¢ekti ve ¢ok
eglendim ve slaytlarin disinda videolar da olsayd: daha iyi olabilirdi.” seklinde diisiincelerini dile getirmislerdir.

Kontrol grubu grencilerini hemen hemen hepsi dersi zaten genelde bu sekilde islediklerini ya da konulatt
ders kitabindan takip ettiklerini ve kaynak kitaplardan bir ya da birka¢ soru ¢ozerek dersi tamamladiklarint
sOylemislerdir. Dersler bu sekilde yiiriitiildigt icin derslere kendini vermekte zorlandiklarini ve grendiklerini
¢ok kisa bir zamanda unuttuklarini ifade etmislerdir. Kontrol grubundaki E1, E11, K6 ve K13 kodlu
ogrenciler benzer bir sekilde, “Keske laboratuvara gidip daha eglenceli deneyler yaparak derslerimizi islesek ya
da disarda olan bitenleri arastirabilsek daha iyi olurdu”, E3, K8 kodlu 6grenciler benzer bir sekilde, “Ne
yaparsak yapalim kimyay1 anlamakta zorlantyoruz, bunun bagka bir ¢6ziimi olmali” seklinde diistincelerini dile
getirmislerdir.

Soru 2. Boyle bir caligmay: tekrar yapmak ister miydiniz? Diisiincelerinizi yazimaz.

Deney grubu 6grencilerin tamami bu soruya evet demislerdir. Ogrencilerin hemen hemen hepsi, etkinlik
sonrasinda yaptiklarinin ¢ok eglenceli oldugunu ve tekrar yapmak istediklerini s6ylediler.

K4 kodlu 6grenci, “Dersler cok giizeldi, zevkle girdim. Uiiff yinemi kimya demedim en azindan”, K8
kodlu 6grenci, “Kimya adina her seyi gériiyorsun. Hem hikayelerle eglenceli hale getiriyoruz hem de deneylerle
bunu kanitliyoruz. Derslerde bizim aktif olmamiz ¢ok gilizeldi, ¢linkii bence bizim daha aktif olmamiz
gerekiyor”, E2 kodlu &6grenci, “Derslerde deneylerin daha 6n planda olmasini isterim. Cinki gordik ki
gorerek ve yaparak insan daha iyi 6greniyor”, K13 ve E3 kodlu 6grenciler benze bir sekilde, “Dersi sevdim,
arttk bir zorunluluk hissetmeden. Zorunlu oldugum icin degil, sevdigim i¢cn derse ve etkinliklere katildim.

1>

Benim en ¢ok sevdigim tarafi o!” seklinde diistincelerini ifade etmislerdir. Ayrica diger 6gretmenlerin de bu
yontemi kullanarak dersleri daha eglenceli ve anlagilir kilacagi temennisinde bulunmuslardir.

Kontrol grubu 6grencileri ise stirecin diger ders saatlerinden ¢ok farkli olmadigini, bazen sikildiklarint ve
hatta dersten koptuklarini séylemislerdir. E2 kodlu 6grenci, “Ne yaparsak yapalim bazen ¢ok zorlansak da bir
seyler 6greniyoruz, ama hemen unutuyoruz. Ogretmenimizin gecen hafta sundan bahsetmistik bu konuyla
nasil ilgisi olabilir diye sordugunda hatirlamakta zorlantyoruz. Desler ilgimizi ¢ekmedigi icin sadece ders
gecmek icin calisiyoruz. Bence arttk bu degismeli”, K9 kodlu 6grenci, “Elimden geleni yapsamda bazen
anlamiyorum. Daha anlagilir ve kolay bir tarafi olmali. Deney yapsak meselal”, K1 kodlu &grenci, “Bazen
kendimi sadece tahtada yazanlart deftere gecirmek icin okula gelmis gibi hissediyorum. Artitk bu diizen
degismeli”, E12 kodlu 6grenci “Kimyayt sevmiyorum, ancak hababam smifindaki gibi bir seyler patlatsak
eglenceli olabilir” seklinde diisiincelerini dile getirmislerdir.

4. TARTISMA VE SONUCLAR

Yapilan kovaryans analizi sonucunda, deney grubu ile kontrol grubu arasindaki ortalama farkin
istatistiksel olarak deney grubu lehine anlamli oldugu belirlenmistir. Elde edilen bu basarinin baglam temelli
yaklasimdan kaynaklandigr distinilmektedir. Baglam temelli yaklasimla yiriitilen birgok c¢alismada bu
yaklasimin 6grencilerde anlamay: arttirmaya yardimet olduguna yonelik bulgular elde edilmistir (Holman &
Pilling, 2004; Demircioglu, Demircioglu ve Calik, 2009; Ultay & Calik, 2012; Demircioglu, Din¢ & Calik; 2013;
Demircioglu, Ayas, Demircioglu & Ozmen, 2015; Demircioglu, Asitk & Yilmaz, 2017; Tsai, 2000; Yager &
Weld, 1999). Deney grubunda 6grencilerin, ilgi ve dikkatleri hikayelerle ¢ekilmis ve glinlitk yasamla iliskili basit
arac-gereclerin kullanildigt deneylerle kalict bir 6grenme saglanmaya ¢alisilmistir.

Uygulama siirecinde 6grencilerin hikayelere ve etkinliklere gosterdikleri tepkilerden yuriittlen ¢alismanin
hem ilgi cekici hem de etkili oldugu siirekli olarak gézlenmistir. Anketten elde edilen veriler de bu gézlem

sonugclarini desteklemektedir. Ogrencilerin hemen hemen hepsi bu tarz galismalart tekrar yapmak istediklerini,
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yaptiklart etkinlikleri cok begendiklerini, etkinliklerin gorsellik saglayarak 6grenmelerini kalict hale getirdigini ve
cok eglendiklerini ifade etmislerdir. Ogrencilerin “Hikayeler cok giizel ve bizi diisiinmeye tesvik ediyor” ve
“‘Ozellikle deneylerle konular daha cok aklimda kaldr” seklindeki ifadeleri de bu durumu desteklemektedir.
Literatiirde de baglama dayali yaklasimla yiritilen calismalarin Sgrenciler arasinda oldukea ilgi gérdigi ve
ogrenciler tarafindan eglenceli bulundugu sonucuna vardmistir (Banister & Ryan, 2001; Demircioglu, 2008;
Demircioglu, Astk & Yimaz, 2017; Kutu & So6zbilir, 2011; Ramsden, 1997; Reid, 2000; Topuz, Genger,
Bacanak & Karamustafaoglu, 2013). Ogrenciler, etkinlikteki durumlarla giinlitk hayatta karsilasmalarina
ragmen olaylart sorgulamadiklart icin farkindalik olusturamamuslardir. Etkinlik sonrasinda ise glinliik olaylarla
ilgili farkindalik olusturduklari séylenebilit.

Baglam temelli yaklasim, calisilan kavramlarin gercek hayata dayali etkinlikler ile bir baglam icerisinde
grup halinde tartisarak 6grenilebilmesi icin uygun ortam saglamaktadir. Yapilan ¢alismalar, ger¢ek yasamla
yapilan iliskilendirmelerin 6grencilerin kavramlart anlamasini kolaylastirdigint géstermektedir (Choi & Johnson,
2005; Demircioglu, Vural & Demircioglu, 2012; Demircioglu, Ayas, Demircioglu & Ozmen, 2015; Elmas &
Geban, 2016; Karsh & Yigit, 2017). On test sonuglarinda ve ¢alisma yapraginin uygulanmast asamasinda ortaya
ctkan yanlis ve eksik cevaplarin son testte gérilmemesi ya da azalmasi, konunun 6grenildigini ve uygulanan
yaklasimin etkili oldugunu gosteren bir bulgu olarak kabul edilebilir. Viskozite ile ilgili ¢calisma yapraginda, su-
zeytinyagl-bal-pekmezin ayirma hunisi kullanilarak akis stirelerinden akiciliklari dolayisiyla da viskoziteleri
hakkinda 6grencilerin nasil yorum yapacaklarini belitflemek amaglanmustir. Tahmin et kisminda 6grencilerin
cogunlugu yogun stvilarin daha uzun sirede akacagini séylemis, fakat yedi 6grenci bali kati, digerlerini sivi
olarak siflandirmis ve sbyle tahminler yiritmislerdir: “Stt sivi oldugu icin daha hizh akar ama bal kati
oldugu icin daha yavas akar”, “Sivilarin cinsine gbre yani katt ya da sivt olup olmadigina gére degisir”, “Katt
olanlar daha zor akarken sivi olanlar daha kolay akar bence”, “Daha kati stvilar daha uzun sirede daha sivi
stvilar daha kisa stirede akar”. Deney yapilip calisma kagidinin agiklama kismina geldindiginde, bu yedi 6grenci,
yine akigskanligi sivilarin molekiilleri arasindaki ¢ekim kuvvetiyle iliskilendirememis ve ti¢ii katllik konusunda
sstarct olmustur. Ancak son testte bu durumun ortadan kalktdi goriilmiistir. Ogrenciler, kilcallikla ilgili
calisma yapraginda, kilcalligr bir sivinin ¢ok ince bir cam boru ya da tiip icinde ya da ¢ok dar bir oyukta
yikselmesi olarak ifade etmekteditler. Oysa kilcallik ayni zamanda yukaridaki ifadeye ek olarak sivinin
alcalmasini da igerir (Crvada oldugu gibi). On testte bu diisiince oldukga fazla iken, son testte azalmistir. Ancak
tamamen giderilememistir. Her ne kadar farkli 6rnekler tizerinde durulmus ve agtklamalar yapilmis olsa da
hikayede (Ek 2) kullanilan aga¢ 6rnegi bu duruma neden olmus olabilir.

En ¢ok rastlanilan yanlis cevap testteki onuncu soruda karsimiza ¢ikmistir. Ogrencilerin hemen hemen
hepsi stvilardaki damla boyutundaki ve bigimindeki farklilig viskozite ile iliskilendirmis, bu durumun yiizey
geriliminden kaynaklandigini aciklayamamuglardir. Sivilara akiskanlik 6zelligi kazandiran viskozite kavramini
yluzey gerilimi kavrami yerine kullanmuslardir. Tanecikler arasindaki ¢ekim kuvvetlerini ihmal etmislerdir. Bu
durum O6grencilerin molekiiler boyutta gerceklesen olaylart agiklamada zorluk yasamalarindan kaynaklanmis
olabilir. Cinkii 6grenciler genelde gbzle géremedikleri soyut kavramlari actklamada zorluk yasamakta ve bu
kavramlar1 yapilandirmakta bagarisiz olmaktadir (Kenan & Ozmen, 2011).

Yanlis ya da eksik cevap iceren ifadelerin son testte gorilmemesi ya da azalmast materyallerin anlamay1 ve
basartyt artirmada etkili oldugunu géstermektedir. Bu sonug, literatiirde baglam temelli yaklasima dayali olarak
hazirlanan materyallerin 6grencilerin anlamalarint ve basarisint artirmada etkili oldugu rapor eden caligmalarin
sonugclartyla benzerdir (Demircioglu, 2008; Demircioglu, 2012; Demircioglu, Ding & Calik, 2013; Demircioglu,
Ayas, Demircioglu & Ozmen, 2015; Elmas & Geban, 2016; Giil, Giirbiizoglu Yalmanct & Yalmanct, 2017;
Karsh & Yigit, 2017; Kirman Bilgin & Yigit, 2017). Bunun yani sira, kemiklekmis anlamalarin degisime karst
direngli olduklarini da (Schmidt, 1997) unutmamak gerekir. Hatta yanls fikirleri diizeltme amaci ile gelistirilen
yaklasim ve yontemlerin dahi bu siirecte tam olarak etkili olamadig: iliskili alan yazinda vurgulanmaktadir
(Demircioglu, 2008; Palmer, 2003; Shymansky, Yore, Treagust, Thiele, Harrison, Waldrip, Stocklmayer &
Venville, 1997).
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Bu calismadan a¢iga cikan diger 6nemli bir sonug, 6grencilerin yazmayr sevmemeleridir. Demircioglu,
Vural ve Demircioglu (2012) tarafindan tstin yetenekli 6grencilerle ve Tavsanl (2017) tarafindan simif
Ogretmenleri ile yapilan calismalarda da benzer bir sonug elde edilmistir. Bu calismada kullanilan test iki
asamalt oldugu icin ikinci agamada sectikleri cevabin nedenini yazmalart gereken kisim ya ¢ok kisa ifadelerle
gecistirilmis ya da hi¢ cevap yazilmamustir. Deney grubu son test ortalamasinin (36 tizerinen yaklasik 29,54)
daha yiiksek olmamasinin bir nedeni de 6grencilerin yazmaya karst gsterdikleri direng olabilir. Ogrencilerin
yazmay! sevmemelerinin nedeni ise, sinav odakli bir egitim anlayisinin olmast ve ileri de geleceklerine yon
verecek TEOG, LYS gibi sinavlarin ¢oktan se¢meli sorulardan olusmast olabilir. Ayrica okullarda bu sinav
tiriine agirlik verilmesi de 6grencilerin yazma becerisini olumsuz etkilemektedir.

5. ONERILER

Ramsden (1997), 6grencilerin baglam temelli yaklasima gore islenen dersleri daha eglenceli ve daha ilgi
cekici bulduklarini, dgrencilerin fen derslerini ¢alisgmaya deger olarak algilamalarina katki saglamada daha
basarilt oldugunu belirtmistir. Dolayisiyla bu yaklagimin sadece kimya derslerine degil diger derslere yonelik
uygulamalarinin da 6grencilerin akademik basarilarina ve derse yonelik tutumlarina etkileri arastirilabilir.

Baglama dayali yaklagimin amaci, fen konularini giinlik yasamla iliskilendirmek ve giincel olaylarda
karsilasilan bilimsel kavramlarin tartistlmast ile 6grencilerin fen bilimlerine yonelik tutum ve hayranliklarinin
gelismesine yardimcet olmaktir (Barker & Millar, 2000; Demircioglu, 2008). Bu amagcla yaklasimin uygulandig
ortam da ¢ok 6nemlidir. Bu nedenle ders ortaminin 6grencilerin rahatca grup ¢alismalarina katihp etkinliklerin
icerisinde olabilecegi, sinuf ici tartismalara uygun, kendilerini mutlu hissedecekleri, donanimli bir yer olmasina

dikkat edilmelidir.
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EK 1. Calismada Kullanilan Test
SIVILARIN OZELLIKLERI TESTi

1. Sicaklik artirildiginda sivilarin agagidaki 6zellikleri nasil degisir?

1. Molekiiller arast ¢ekim kuvveti II.  Yizey gerilimi
II1. Akicilik
I II III
A)  Azalir Artar Degismez
B) Azalir Azalir Artar *
C) Degistirmez Artar Artar
D) Artar Azalir Artar
E) Azalir Degistirmez Azalir

Bu soruya verdiginiz cevabinizin nedeni nedir? Agiklayiniz.

2. Asagidakilerden hangisi viskozitenin giinliik hayatta kullanimina 6rnek olarak verilemez?
A) Yollar asfaltlanirken ziftin 1sitilarak yayilmast

B) Sanayi ve insaat boyalarinin kolay strtlebilir ve kivamli olmast

C) Etil alkoliin su ile karistirilarak kolonya yapilmast *

D) Bal, findik ezmesi gibi yiyecek maddelerinin siiriilebilir olmast

E) Siite nisasta katilarak kivaminin artirilmast

Bu soruya verdiginiz cevabinizin nedeni nedir? Agiklayiniz.

Bir bocegin yandaki sivilardan hangisinde
batmadan yiiriime olasiliginin en yiiksek olmasi

|
|
j

i

[ ] { ﬁ A ?g 5 beklenir?
! 9 | W AT B)II OIIr* DIV E)V
/ e ~ : . . . . .
v 250 250 Bu soruya verdiginiz cevabinizin nedeni nedir?
% 1 Agiklayiniz.
| I} W e TP P R TP

4. S1v1 molekiilleri ile ilgili agagidakilerden hangisi dogrudur?

A) Molekiillerin kendi aralarindaki cekim kuvvetleri adezyon kuvvetleridir.

B) Molekiiller ile kabin ¢epetleri arasindaki ¢ekim kuvvetleri kohezyon kuvvetleridir.

C) Adezyon kuvvetleri, kohezyon kuvvetlerinden biiyiikse sivi molekillerinin bulundugu kabin yuzeyinde 1slanma
gbzlenir. *

D) Civa gibi cam ylzeyi 1slatmayan stvilar, cam kapiler boruda yiitkselme egilimi gosterir.

E) Sivilarda kohezyon kuvvetleri, katilardaki kohezyon kuvvetlerinden daha buyiktir.

Bu soruya verdiginiz cevabinizin nedeni nedir? Agiklayiniz.

5. CCly stvisinin farkl U sicakliktaki yiizey gerilimleri tablodaki gibidir. Sicaklik | Yiizey gerilimi (N.m)
Buna gore, ty 2,61x104

I. Yizey gerilimi sicakligin artisiyla artar. t 2,02x104

11, Sicaklik distrilmesi CCly sivisinin molekiilleti arasindaki ¢cekim kuvvetini t 2,31x10+4

artirir.

II1. Sivt en yuksek sicaklikta mimkiin olan en kigiik yiizeyi kaplayacaktir.

Yargilarindan hangileri séylenebilir?

A) Yalniz T B) Yalniz IT * C) Yalniz 11T D) Ive Il E) 11 ve 11T
Bu soruya verdiginiz cevabinizin nedeni nedir? Agiklayiniz.

6. Buzdolabindan cikarilan tereyaginin ekmege strtlmesi zor iken, oda sicakliginda bekletildiginde tereyagi ekmege daha
kolay striilir. Bu olayin nedeni agagidaki ifadelerden hangisi ya da hangileriyle agiklanabilir?

A) Tereyaginin adezyon kuvvetleri kiiclilerek stirilmesi kolaylagir.

B) Yiizey geriliminin artistyla tereyagt daha fazla erir ve rahat stralir.

C) Viskozitenin azalmastyla tereyagi daha akigkanlasir ve kolay strlir.*

D) Tereyaginin kohezyon kuvvetleri biyur ve sarilmesi kolaylasir.

E) Sicaklik artigt tereyaginin kilcallik etkisiyle kolay siirtilebilmesini saglar.

Bu soruya verdiginiz cevabinizin nedeni nedir? Agiklayiniz.

7. Yandaki kaplarda farklt sicaklilarda bulunan stvilarin akiciliklart birbirine esittir.

Buna goére agagidaki yargilardan hangisi ya da hangileri dogrudur?

I. 25°C da kohezyon kuvvetleri en buyiik olan stvi Z’dir.

II. 25°C da bulunan X, Y ve Z sivilarinin yiizey gerilimi sirastyla Z > X >'Y seklindedir.
III. 25°C da viskozitesi en dustik olan Z’dir.

A) Yalntz 1 B) Ivell C) Ive III *

D) II ve 111 E) L, I ve III

Bu soruya verdiginiz cevabinizin nedeni nedir? Agiklayiniz.

Year/ Yl 2018, Issue/ Say: 33, 13-25.

23



Hiilya DEMIRCIOGLU, Fatma BEKTAS & Gékhan DEMIRCIOGLU

8. Asagidakilerden hangisi kilcallik etkisinin bir sonucu degildir?
I. Islak zemine birakilan ¢uvaldaki tuzun erimesi
II. Bir stvinin ince bir boruda algcalmast
III. Yagmur damlalarinin cama yapismast
IV. Turnusol kagidinda stvinin emilmesi
A) Yalniz 1 B) Yalniz II C) Yalniz III D) II ve III E)LIIvelIV*
Bu soruya verdiginiz cevabinizin nedeni nedir? Agiklayiniz.

9. Yandaki sekilde gosterildigi gibi 6zdes tipler X ve Y stvilart igerisine daldirildiginda, X stvist tiip igerisinde yiikselirken,
Y stvi seviyesinde algalma meydana geliyor.

Buna gére agagidaki yargilardan hangisi ya da hangileri dogrudur?

I X sivisinun tipte yikselmesine kapiler etki denir.

II. Y stvist ve tip arasinda olusan adhezyon kuvvetleri, Y sivisinin molekiilleri arasindaki kohezyon kuvvetlerinden

biiyiiktiir.
III. X stvist tiip ylizeyinde film seridi seklinde yayilarak, ytizeyini islatir.
A) Yalmz 1 B)yIvell C)Ive Il * D) II ve III E) I, II ve II1

Bu soruya verdiginiz cevabinizin nedeni nedir? Agiklayiniz.

10. Yandaki iki bitetten birinde su, digerinde ise etil alkol stvilart

bulunmaktadir. Biretlerin musluklart agilip stvilarin damla damla akmalart Boret+—- ]
saglandiginda damlalarin boyutlar1 ve bigimlerinin farkli oldugu ]
gozleniyor. Bu farkliligin nedeni agagidakilerden hangisi ile ilgilidir? P‘-
A) Viskozite

B) Yiizey gerilimi * foahi

C) Oz kiitle

D) Kapiler etki " hf

E) Adezyon kuvvetleri

el . . .
Bu soruya verdiginiz cevabinizin nedeni nedir? Agiklayiniz. ‘ D *

11. Agik yapilari ve 20 °C’taki viskozite degerleri tabloda verilen maddelerden, gliserinin viskozitesinin
suyunkinden daha yiiksek olmasinin nedeni, agagidaki durumlarindan hangisi ya da hangileri ile agiklanabilir?

I.  Gliserin molekilleri arasinda olusturabilecegi hidrojen bagt sayisinin, suyunkinden fazla olmasi
II. Gliserinin molekiliindeki kovalent bag sayisinin, suyunkinden fazla olmast

III. Gliserin molekulleri arasindaki London kuvvetlerinin, suyunkinden fazla olmasi

A) Yalniz T B) Yalniz 11 C)Ivell D) I ve IIT E) 11 ve I1I

Bu soruya verdiginiz cevabinizin nedeni nedir? Agiklayiniz.

12. Asagidaki olaylardan hangisi ya da hangileri kilcallik etkisi ile gergeklegir?
I. Mirekkeple canli ¢igeklerin boyanmasi
II. Kertenkelenin su ylizeyinde yuriimesi
III. Gozyast kanallarindan géze yag gelmesi
IV. Sulu boya firgasinin sudan ¢ikarken tellerinin birbirine yapismast

A)Tvell B) I ve I1T * C) 1,1 ve IV D) I ve A
v E) HCpSi H, \H (su) 1,0x 1032
Bu soruya verdiginiz cevabinizin nedeni nedir? Agiklayiniz. H H H
s e
....................................................................................... HE GO os
................................................. Moo desal oo 2
OH OH OH
....................................................................................... (@sorin)
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EK 2. Caligmada Kullanilan Ornek Bir Hikaye

Hikaye 3: YUKARI BAK

Yanda resmini gérdiginiz aga¢ sekoya agacidir. Gérdigimiz tim
agaclardan daha uzun degil mi? Kimsenin itiraz edemeyecegini biliyorum
tabi eger aramizda Kaliforniya'nin Sequoia Ulusal Parki'mi ziyarete giden
yoksa. Ciinkii sekoya agaclart sadece orada bulunur. Boyu yiiz metreyi, ¢apt
on iki metreyi agabilen Sekoya agaclarindan bir tanesiyle 50 tane altt odali ev
insa edilebilir. Peki, odunundan kac adet kibrit yapilabilecegini sorsam?
Tami tamina sadece bir sekoya agacindan 5 milyar kibrit yapmak mimkin.
60 cm kadar kalinligindaki dis kabugu, béceklerin sevmedigi Mazi tozu ile
kokulandirildigindan, istildya ugramaz. Siingerimsi ve lifli yapist sayesinde ise
yangindan korunur. Bu dev agaglar, 1000 ile 3000 yil arasinda yasayabiliyor.
Cicek agmast ise 175-200 yilt buluyor.  Agirligi 2000 ton civarlarinda olan
bu dev agacin tohumunun biytikligi ne kadardir dersiniz? Sadece bir toplu
igne bast kadar. Yemyesil yapraklara sahip boyu 140 metreye kadar
ulasabilen sekoya agaclari bizi buytlerken yasayabilmesi icin gerekli olan
suyun koklerden agacin tepesine ve dallarmna kadar ulasabilmesi de bizi
hayrete distrtyor olabilir. Ama bunun da basit bir aciklamasi var. Kilcallik
: etkisiyle agacin
kokleriyle ¢ektigi su,
tasima borulariyla en
uctaki dallara kadar
ulasir. Agaclarin yapisindaki kilcal kanallar, agacin kokiinden en
uctaki dallarina kadar butin gbvdeyi sarar. Su molekulleri, bu
kilcal kanallarin koklerdeki uglarindan girerek, yer ¢ekimine
ragmen yapraklara ulastrilir. Su molekilleri ile kilcal borular
arasindaki adezyon kuvvetleri sayesinde su kolayca yiikselir. Hig
disindiniz mi bu kilcallik olayt olmasayd: sekoya agaci hatta
tim bitkiler nasil beslenirdi? Bitkiler beslenemeyince hayvanlar ve

bizler ne yapardik?

EK 3. Ornek Caligma Yapragt
Calisma Yapragi 2: DENEYELIM GORELIM

Merhaba bulasik yikayan giizel eller.
Beni genellikle temizlik yaparken
kullanmanizin en biiyiik sebebi suyu
rahathkla emisimdir. Sizce bunu nasil

yapiyorum

o000

Stingerin suyu rahat¢a emmesinin nedeni nedir? Asagidaki etkinligi yaptiginizda bu sorularin cevaplarina
dair ipuglar1 bulacaksiniz. Bunun igin agsagida verilen bilgiler 1g181nda y6nergeleri dikkatlice takip ederek
grup arkadaglarinizla birlikte deneyi gergeklestiriniz.

MALZEMELER
Ince kapiler boru(2), Kalin kapiler boru(2), Beher(2), Su, C1va

Deneyin Yapilig
1. Beherleri sirastyla dikkatlice yariya kadar civa ve su ile doldurunuz.

TAHMIN ET

2. Kapiler borulatt su ve civaya daldirdiginizda ne gibi degisikler olmasini beklersiniz? Borularin ince
ve kalin olmasinin farklillk olusturacagini digiiniyor musunuz? Tahmininizi asagidaki bosluga -
VAZINUZ .« ettt et et

3.Bir ince bir kalin kapiler boruyu icinde su olan behere daldiriniz. Diger ince ve kalin kapiler boruyu
da i¢inde ctva olan behere dalditiniz ve gbzlemleyiniz. Daha sonra gbzlemlerinizi asagidaki bosluga
VAZINUZ ettt et e et e e e e e et

AGIKLA

5. Kapiler borulardaki su ve ctva nasil bir kavis olusturur? Bu durumun sebebini arkadaslarinizla
ACIKIAYINIZ. oo
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