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Bu calismanin temel amacy, 1s1 ve sicaklik konusuna yonelik yaratict drama destekli fen 6gretimin 6grencilerin akademik
basarilarina, kavram yanigilarina ve drama yoéntemine olan tutumlarindaki etkisini arastirmaktir. Yari deneysel bir
arastirma yaklagimiyla yiiriitilen bu calismanin 6rneklemi Ordu Universitesi Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi Egitimi
Bolumu birinci sinifa giden toplam 23 6grenciden olusmaktadir. Bir deney (n=12) ve bir kontrol grubu (n=11) yansiz
olarak atanmistir. On test-son test kontrol desenli yiiriitillen ¢alismada, deney grubunda yaratici destekli fen &gretimi ile
dersler islenirken, kontrol grubunda alisilagelmis 6gretim yaklasimi ile dersler islenmistir. Calismanin veri toplama
araclarint 1st ve sicaklik konusuna yénelik ¢ agamali kavram ve 6grencilerin drama yontemine yonelik tutum 6lcegi
olusmaktadir. Bu araglar arastirmanin basinda ve sonunda deney ve kontrol gruplarina 6n ve son test olarak
uygulanmistir. Elde edilen verilere SPPS 22 paket programi yardimiyla Wilcoxson isaret testi ve Mann Withney U testi
uygulanmustir. Ist-sicaklik konusundaki kavram yanilgilarinin kontrol grubuna gbre deney grubunda daha fazla azaldig
g6zlenmistir. Bunun yaninda deney grubunda drama yontemine karst tutumdaki degisimin istatistiki olarak anlamli
oldugu bulunmustur (p<0,05)

Anahtar Kelimeler: Is1 ve sicaklik, Kavram Yanilgilari, Drama, Fen Egitimi

Effects Of Creative Drama Supported Science Education On Misconceptions

ABSTRACT

The main purpose of this study is to investigate the effects of creative drama supported science education on the
students’ academic achievements, misconceptions and attitutudes toward drama method. The sample of this study
consists of total 23 freshmen from Ordu University, Faculty of Education, Department of Science Education. One
experimental (n=12) and one control group (n=11) are assigned detachedly. In the study conducting with pretest -
posttest control pattern, while the lecture was given with creative drama supported science education in the
experimental group, in the control group it was given with common instruction approach.

Data collection tool of the study includes concept test with three phases intented to the subject heat and temperature
and students’ attitude scale about drama method. This tools were applied as pretest and posttest to the experimental
and the control group at the beginning and the end of the research. Wilcoxon Signed Ranks and Mann-Whitney U
tests were applied to the collecting data by SPSS 22 package software. It was meaningful on the side of the
experimental group. It was observed that the experimental group’s misconceptions about the subject heat and
temperature decreased more than the control group. Besides, it was found out that the change in the experimental
group’s attitude toward drama method was statistically meaningful (p<0,05).

Keywords: Heat and temperature, misconceptions, drama, science education.

1. GIRIS

Gelisen toplumlar ve tlkeler bilime yonelik yapmis olduklart egilimler ile 6n plana ¢tkmaktadir. Glintimiiz
dunyasinda bilimsel bilgi birikimi her gecen giin katlanarak artmakta, teknolojik gelismeler ve yenilikler biytik
bir hizla ilerlemektedir. Uluslar arasi platform da gelismis tlkeler basta olmak tizere hemen hemen biitlin
toplumlar, yasanan hizli ekonomik, sosyal, bilimsel ve teknolojik gelismeler karsisinda guiglii bir gelecek

olusturmak ve degisime ayak uydurarak cagdas iilke olmak agisindan son derece 6nemli ve anahtar rolii olan
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fen egitiminin kalitesini ve basarisini  arttirma ¢abast icerisindedirler (MEB, 2005). Ulkemiz ise mevcut
durumunu gelismekte olan Ulkeler arasinda devam ettirmekte, bilime yonelik c¢alismalart son dénemde
hizlandirarak calismalarini stirdiirmekte ve fen egitimi kalitesini giinden giine arttirmaktadir. Buna karsin son
yillar da PISA (Uluslararast Ogrenci Degerlendirme Programi) ve TIMSS (Uluslararast Matematik ve Fen
Egilimleri Arastirmasi)sonuglart fen bilimleri basarimizin yeterince iyi olmadigint séylemektedir. Uluslararasi
alanda yapilan egitim arastirmalarinin ve faaliyetlerinin (PISA ve TIMSS gibi) sonuglart incelendiginde
Turkiye’nin fen alanindaki 6grenci basarisi katilimer tilkelerin ortalamalarinin altinda kalmaktadir (Berberoglu
ve Kalender, 2005; Erberber, 2009; EARGED, 2011;Akt. Abazoglu ve Tagar, 2016) Gunimiz kosullarinda
tniversiteler seviyesinde devam eden bilim ¢alismalart bilim insanlart tarafindan yuritilmekte ve yapilan bircok
bilimsel ¢alisma ile fen egitimine katkida bulunmaktadir. Daha alt kategorilerde yuritilen egitim faaliyetleri
Ornegin temel egitimde 3. smniftan 8. Sinifa kadar fen bilimleri dersi ve igerikleri mevcuttur.. Fen bilimleri dersi
yapisi ve icerdigi ti¢ temel brans olan fizik, kimya ve biyolojiden olusmasinin yanisira diger 6zellikleri itibart ile
soyut kavramlarin daha agirlikta oldugu ve 6grencilerin zaman zaman anlamakta ve kavramakta zorlandigt bir
derstir (Giinbatar ve Sari, 2005). Ogretmenlerin 6grencilere aktarmis oldugu bilgi, birikim ve tecriibe ile
ogrenciler bilime karst pozitif diisiinceler beslemekte ve bulunduklari yas grubu itibari ile de sinirlt olarak bilim
faaliyetleri gostermektedirler. Yapilan ¢alismalar 6ncelikle fen bilimleri dersinde kazanian teorik ve uygulamali
bilgiler 1s1g1nda gerceklesmektedir. Ogrencilerin edindikleri bilgilerin birincil kaynaklarindan biri fen bilimleri
6gretmenleridir.

Degisen ve gelisen toplumlara aym sekilde ayak uydurmak icin ise benzer yollar izlemektedir. Degisime ile
birlikte gecmisten ginimiize kadar gelen anlayislarin disina cikdmahdir. Calismalar genel olarak bireylerin
egitim-6gretim siirecini olabildigince verimli ve kaliteli bir duruma getirmek igin yapilmaktadir. Bireylerin
ogrenmesine iliskin yapilmis olan arastirma sonuglar incelendiginde, anlaml ve verimli égrenme stirecleri
hakkindaki bilimsel gorislerin ve 6grenme kavramina yiiklenen anlamin farklilasmasina neden olmugtur (MEB,
2008). Kavramlara yiiklenen anlamada olusan degisiklikler bazen istendik yénde meydana gelirken bunun tam
tersi olmast da mumkindir. Bireylerin kavramlara yikledikleri anlamalar arasinda farklilik olabilmekte ve
bireyler arasinda kavram boyutunda hatali veya yanls bilgilerin olusmasina neden olabilmektedir. Kavramlara
yitklenen yanls anlamalar kavram yanilgist olarak adlandirlabilir. Kavram yanilgilart 6grencilerin égrendikleri
kavramlart yanls yorumlamalari veya anlamalar, mevcut bilimsel, gercek ve olmast gereken anlamlarinin
disinda zihinlerinde yapilandirmalart durumudur (Hasan, Bagayoko ve Kelley, 1999). Bununla birlikte
dgrencilerin 6grenmis olduklart kavramlar bulunduklart toplumdan ayri disiinmemek gerekir. Ogrenciler
yasadiklar kiiltir ve toplumdan etkilenerek kavramlart zihninde yanls ve farkli anlamlarda yapilandiriabilir
(Lubben, Nethisaulu ve Campell,1999; Akt. Baser ve Cataluoglu, 2005). Ogrenciler ilk kez fen derslerine
katildiklarinda bilimsel olarak genellikle bilgiler arasinda tutarsiz ve eksik diisiince olarak kabul géren sezgi,
dustince, 6nyargt ve yasam tecribelerini de birlikte yanlarinda getirirler ve bu bicimde olusan tutarsizliklar ve
eksiklikler, fen bilimleri derslerinde hedeflenen amaclara uygun egitim-6gretim faaliyetleri yiritilirken
giderilmesi zor ve zaman isteyen olan giicliiklere neden olmaktadir (Aydogan, Giines ve Gilgicek, 2003).
Egitim faaliyetleri sonucu 6grencilerde olusmast istenmeyen durum olan kavram yanilgilart bircok aragtirma
sonuglart ve bulgular 1s181nda yorumlandiginda giderilmesi ve 6grencilerde istendik olarak olusmasinin oldukca
giic oldugunu ortaya koymustur (Hameed, Haekling ve Garnet, 1993; Akt. Baser ve Cataluoglu, 2005).
Giinimiizde ise yapilan bircok calismada 6grencilerin 1st ve sicaklik konusunda kavram yanilgilarina sahip
olduklari gériilmiistiir. Ogrencilerin bilim faaliyetlerinin yiiriitiildigii ortamlar da genel olarak laboratuvar veya
sinif ortamudir. Ist ve sicaklik kavrami temelinde soyut bir kavramdir. Bu durum da 6grencilerin kavrami uygun
Ogrenme ortami olmamast sebebiyle istendik 6grenme gerceklestitememelerine ve kavram yanilgilarinin
olusmasina sebep olmaktadir (Aydogan, Giines ve Gtilgigek, 2003).

Kavramsal degisimin gerceklesmesi i¢in Ogrencilerin zihinlerinde olusturduklart kavram yanigilar ve
bunlarin nedenlerinin ortaya cikartilmasi gerekmektedir (Costu, Ayas ve Unal, 2007). Ogrencilerde bulunan
sahip olmus olduklari kavram yanilgilarini ortadan kaldirmak icin Ogretmenler — yogun bir ¢aba

harcamaktadirlar. Calismalar sirasinda kullanilan bu yéntemler 6grencilerin kavram yanilgilarinin azaltilmasi
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noktasinda yetersiz bulunmaktadir. Mevcut kullantlan yOntemler &grencileri ezbere yonlendirmekte;
tanimlama, aciklama ve tahminde bulunulmast gerektiren konularda Ogrencinin kavram yanilgilarina
basvurmasina ve kavram yanilgist olusmasina yol agmaktadir (Dilber, 2006). Ogretmenlerin temel
gorevlerinden biri kavram yanilgilarint ortadan kaldirmak icin uygun yontem ve teknigi bulmak olmalidir.
Ogrencilerde kavram yanilgilarinin neler oldugu ve kavram yanilgilarindaki degisimin gézlenmesinde ¢esitli
arag, yontem ve teknikler mevcuttur. Bunlardan biri coktan se¢meli testlerdir.

Ogrenciler de olusan kavram yanilgilarini tespit etmek icin yapilan faaliyetler genel olarak coktan secmeli
sorulardir. Fakat kullanilan ¢oktan se¢meli testlere verilen cevaplar bir cok faktdrden etkilenmektedir. Ayrica
verilen cevaplarin sebepleri élcegin yapist itibart ile bilinmemektedir (Aydogdu ve Kesercioglu, 2005). Ogrenci,
coktan se¢meli bir testte bilgi eksikligi ya da dikkatsizlik sonucu ¢eldirici bulunan yanlis secenegi isaretleyebilir.
Bu durum, kavram yanilgisina sahip olmayan bir Ogrencinin, kavram yanilgisina sahipmis gibi
degerlendirilmesine neden olabilir. Bir 6grencinin kavram yanilgisina sahip oldugunun sdylenebilmesi icin
Ogrencinin sahip oldugu kavram yanilgisini aciklayabilmesi gerekmektedir. Belirtilen sebeplerden dolayi,
Ogrencilerin verdigi cevaplarin nedenlerini ortaya cikarabilmek ve kavram yanilgilarini gidermek adina, tek
asamali ¢oktan se¢meli testler yerine Sgrencilerin verdikleri cevaplardaki nedenleri bulmak icin iki ya da tg
asamali testlerin kullanilmast 6nerilmektedir (Aykutlu ve Sen, 2012). Kavram yanigilarinin tespit edilmesinde
kullanilan iki asamali testlerde, 6grencilerin sorulara verdikleri cevaplarin bilerek mi yoksa tahmin ederek mi
secildigi tam olarak anlasilamamaktadir. Iki asamali testlere alternatif olarak tic asamali testler gelistirilmistir.
Ug asamali testlerin gelistirilme asamalar1 iki asamali testlerle aynidir. Iki asamali testlerin gelistirilme agamasina
ek olarak 6grencilerin verdikleri yanittan ne kadar emin olduklart sorulmaktadir (Cetinkaya ve Tas, 2016). Bu
asamada verilen cevaba gore, Sgrencilerin gergekten bir kavram yanigisina mi sahip olduklari yoksa bilgi
cksikliginden kaynaklanan bir yanlislik m1t yaptigt belirlenebilmektedir. Bu 6zelliginden dolayz, tek asamalt ve iki
asamall testler ile kiyaslandiginda U¢ asamali testlerden daha giivenilir sonuglar elde etmek mimkiindir.
(Pesman ve Eryilmaz, 2010). Son dénemde fen egitiminde basartyr artirmak igin tespit ve giderilmesi gereken
kavram yanilgilar ile ilgili ¢alismalarda bir¢ok arastirmacinin U¢ agamali testleri kullandigt gérilmektedir
(Caleon ve Subramaniam, 2010; Pesman ve Eryillmaz, 2010; Cetin-Dindar ve Geban, 2011; Aykutlu ve Sen,
2012).

Giniimiiz egitim sistemlerinde 6gretmenin rold, 6grencilere yeni bilgiler kazandirmanin yani sira onlarin
gelisim 6zellikleri dogrultusunda ilgi, istek ve yeteneklerini kesfetmek; neden sonug iliskilerini kurabilmelerini
saglamak, problem c¢6zme becerilerini gelistirmek; duygu, digincelerini gesitli yollarla ifade etmelerini
saglamak ve igbirligine yonelik calismalara imkan saglayarak, yaratici ve elestirel bakis acist kazanmalarina
yardimct olmaktir. Ogrencilerin éngdriilen kazanimlar cergevesinde gerceklestirdikleri grenmelerin anlamli ve
kalici olmasi biylik 6nem tasimaktadir. Mevcut mifredatta yer alan kazanimlarin yapilandirmact 6grenme,
coklu zeka, problem ¢bézme ve proje tabanli Ogretim yaklasimlarinin temel ilkelerine gére hazirlandig
dustntldiginde 6ngorilen fen kazanimlarina ulagmada drama yontemi olduk¢a uygundur. Drama egitimi
yoluyla yiritilen 6gretimler sirasinda Ogrencilerin kendi yagantidart yoluyla edinmis olduklart bilgiler bilissel,
duyussal ve devinigsel alanlarda kalict 6grenmeler gerceklestirmektedir (Basct ve Giindogdu, 2011). Drama, bir
kelimenin veya bir clmlenin, kavramin, davranigin, fikrin, deneyimin ya da olayin tiyatro teknikleri ve
yontemler ile oyunsu siirecler kullanilarak anlamlandirilmasi, canlandirlmast olarak nitelenebilir (San, 1996).
Yaratict drama yontemi ise temelde, 6grencilerin ihtiyaglarindan ilgi alanlarindan ve tecrlbelerinden yola
cikarak diistinceler veya fikirler gelistirmelerini saglamaya, duygularini rahat ifade etmeye yoneliktir (Duatepe
ve Akkus, 2000). Kavram yanigilarinin giderilmesi stirecinde drama’nin sahip oldugu 6zellikler 6nemli katkilar
saglayabilir. Yaratict drama yapisal olarak fen bilimleri 6gretiminde ezbercilige karst alternatif Sgretim
yontemlerindendir (San, 2002). Bilindigi gibi temel egitimde bilimsel kavramlar gercek anlaminin disinda hatalt
ve yanlis 6grenimi bu kavramlarin tniversite yillarina kadar tasindigt konunda bir ¢ok bilimsel ¢alisma
mevcuttur. Drama yontemi erken yasglarda 6grenme ortaminda 6gretmenler tarafindan etkili sekilde kullanilirsa
bu sorunun miktart 6nemli 6l¢tide azaltilabilir. Yaratict dramanin fen 6gretimi agisindan amaclarini su sekilde

aaciklanir:
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1)Yaratict drama i¢in kurulan gruplar sosyal gelisimi, iletisimi saglar. Fen bilimleri 6gretiminde grup is
birligi ile 6grenme icin ilk adimi olusturur.

2) Kavram 6grenimini kolaylastirir. Fen bilimlerinde yer alan kavramlar drama ile oyunlastiriip 6grenme
kolay ve zevkli hale gelir (Gurdal, Sahin ve Caglar 2001).

Bu caligmanin temel amaciist ve sicaklik konusunda ortaya ¢ikan kavram yanilgilarinin giderilmesi
yoniindedir. Bu amagcla 1s1 ve sicaklik konusuna yonelik yaratict drama destekli fen gretimnin dgrencilerin
akademik basarilarina, kavram yanilgilarina ve drama destekli fen dersine karst olan tutumlarin ki etkisini
arastirmaktir.

2. YONTEM

Yapilan calismada yart deneysel bir arastirma yaklasimi benimsenmistir. Bu arastirmada deney ve kontrol
gruplu, 6n test son test deneme modeli kullanilmistur.

2.1. Arastirma Grubu

Arastirmanin 6rneklemi Ordu Universitesi Egitim Fakiiltesi Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Bolimii
Fen Bilgisi Egitimi Anabilim Dali’nda bitinci sinifa giden toplam 23 6grencinden olusmaktadir.

Calisma grubu icin, rastgele 6rnekleme ile 12 6grenci deney grubuna, 11 6grenci de kontrol grubuna
yanstz olarak atanmistir.

2.2. Deney Deseni

Yapilan calisma da kontrol gruplu 6n-test, son-test modeli kullanilmistir. Arastirma biri deney, biri
kontrol grubu olmak tizere iki grupla gerceklestirilmistir. Calismada kullanilan Kavram Testi ve tutum Olgegi
aragtirmanin basinda ve sonunda On test ve son test her iki gruba uygulanmis ve 6grencilerin basarilar ve
tutumlarindaki degisikligin miktart tespit edilmeye ¢alistlmustir.

Tablo 1. Deney Deseni

Deney Oncesi Deney Stirect Deney Sonrasi
Grubun Ad: (On test) (Son test)

Kavram Testi Geleneksel Ogretim Kavram Testi
Kontrol Grubu

Kavram Testi Drama ile Ogretim Kavram Testi
Deney Grubu Tutum Olgegi Tutum Olgegi

2.3. Veri Toplama Araglari

Aragtirmanin amact dogrultusunda veri toplama araglari 6rneklemin tamamina uygulama 6ncesi ve
sonrast uygulanmaktadir. Bu amagcla Giilbag (2013) tarafindan 6grencilerin 1s1, sicaklik ve i¢ enerji kavramlarint
anlama duzeylerini ve sahip olduklart kavram yanilgilarint daha detaylt incelemek amaciyla bu ¢alisma
kapsaminda gelistirilen 1s1 ve sicaklik kavram testi kullanilmistir. Ogrencilere uygulanacak olan 3 asamalt
kavram testi 6grencilere 1s1 ve sicaklik ile ilgili sorular yoneltmektedir
Birinci asamada sorulan soruyu ikinci asamada ki soru nedeni actklamakta ve son asamadaki soru ise verilen
cevaplardan emin olunup olunmadigint sorgulamaktadir. Ist ve sicaklik diye ikiye ayrilan testte de iki kistmda
benzer yollar izlenmistir ve analizleri yapilmigtir
Calismanin amaglarindan birisi olan fen bilimleri 6gretmen adaylarinin yaratict drama destekli fen 6gretimine
yontemine karst tutumlarini 6lemektir. Bu amag¢ dogrultusunda yaratict drama tutum Oleegi kullanilmustir.
Olgek Altintas ve Kaya (2012) tarafindan olusturulan test revize edilmistir.. Olgek, 6gretmen adaylarinin
Drama yontemi ile fen ve teknoloji dersinin islenmesine yonelik 6z-yeterlik ve tutumlarint belirlemek amactyla
gelistirilmistir. Altintas ve Kaya (2012) bunun yant sira 6lgekte kullanilan olumlu maddeler i¢in 6gretmen
adaylarinin  katthm duzeylerini belitflemek amaciyla “(1) kesinlikle katdmiyorum, (2) katdmiyorum, (3)
kararsizim, (4) katiliyorum, (5) kesinlikle katiliyorum], olumsuz tutum maddeleri igin (1) kesinlikle katiliyorum,
(2) katihyorum, (3) kararstzim, (4) katlmiyorum, (5) kesinlikle katdmiyorum ifadeleri kullandmistir.”
Ogrencilerin drama yontemine karst tutumlari arasinda anlamli bir fark olup olmadigi 6n ve son testler ile

tespit edilmeye calisilmustir.
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2.4. Islem yolu

Calismanin amact dogrultusunda yaratict drama destekli fen Ggretiminin kavram yamilgilarina etkisinin
incelenmektedir. Bu dogrultuda kontrol grubuna gelencksel yontem ile 1s1 ve sicaklik konusu anlatidmustir.,
Kontrol grubuna konunun ardindan son test uygulanmistir. Deney grubu ise uygulanan 6n testin ardindan
kontrol grubu ile drama da i1sinma aktiviteleri gerceklestikten sonra yaratict drama uygulamalari ile 1s1 ve
sicaklik konusunda ki kavram yanilgilar giderilmeye calisilmistir. Uygulamanin ardindan deney grubuna st ve
sicaklik kavram testi ile drama tutum O&lcekleri uygulanarak son test gerceklestirilerek uygulamaya son
verilmistir.

2.5. Verilerin Analizi

Calismanin verileri nonparametrik 6zelikler tasimaktadir. Evren icerisinde iki grubun karsilastirilmast séz
konusu oldugu icin Wilcoxson isaret testi ve Mann Withney U testi kullanilmustir. Nicel verilerin
¢6zlimlenmesinde spss istatistik paket program kullanilmis ve analizlerde anlamlilik dtizeyi .05 kabul edilmistir.
Ogretmen adaylarina uygulanan st ve sicaklik kavram testleri ve drama tutum &lgeklerinden alinan puanlar
gruplarin kendi i¢lerinde ve aralarinda anlaml bir iliski olup olmamasini stnamustr.

3. BULGULAR

Arastirmanin bu béliimiinde yapilan nicel veri analizleri incelenmistir. Oncelikle 1st ve sicaklik kavram

testi ile drama tutum 6lcekleri ile yorumlanmustir.

Tablo 2. Deney grubunun 1s1 ve sicaklik kavram testi 6n-son test’in wilcox isaret testi sonuglart

EgitimOncesi-Egitim Sonrasi n Sira Ortalamast Sira Toplami z P
Negatif sira 2 1.5 3 2.84 0.004
Pozitif Sira 10 7.50 75

Esit 0

*p<.05

Tablo2 incelendiginde elde edilen sonuglara gore arastirmaya katilan 6grencilerin  1st ve sicaklik kavram
yanigilarinin giderilmesi noktasinda deney grubunda egitim éncesi ve egitim sonrast puanlart arasinda anlaml
bir fark bulunmustur.(z=-2,84; p<0,05)Bir baska ifade ile, 1s1 ve sicaklik konusunda kavram yanilgisinin
giderilmesini amaglayan yaratict drama egitiminin yeterli farki olusturdugu séylenebilir.

Tablo 3. Kontrol grubunun 1s1 ve sicaklik kavram testi 6n-son test’in wilcoxon isaret testi sonuglart

EgitimOncesi-Egitim Sonrasi n Sira Ortalamasi Sira Toplami z )
Negatif sira 4 3.25 13.00 -1.48 0.138
Pozitif Sira 6 7.00 42.00

Esit 1

*p<.05

Tablo3 incelendiginde elde edilen sonuglara gére arastirmaya katilan Sgrencilerin 181 ve sicaklik kavram
yanigilarinin giderilmesi noktasinda kontrol grubunda egitim Gncesi ve egitim sonrast puanlart arasinda
anlamlt bir fark bulunmamistir (z=-1,48; p>0,05). Bir baska ifade ile, 1s1 ve sicaklik konusunda kavram
yanilgistnin giderilmesini amaglayan geleneksel egitim yonteminin yeterli farki olusturmadigt séylenebilir.

Tablo 4. Kontrol grubu ve deney grubu 1st ve sicaklik kavram testi 6n test’in Mann-Whitney U testi sonuglari

Grup n Sira Ortalamasi Sira Toplami U Z p
Deney Grubu 12 11.79 141.50 63.500 -0.155 0.87
Kontrol Grubu 11 12.23 134.50

Toplam 23

*p<.05

Tablo 4 gésterilen Mann-Whitney U sonuglart incelendiginde elde edilen sonuglara gére arastirmaya katidan
Ogrencilerin 1s1 ve sicaklik kavram yanilgilarinin giderilmesi noktasinda kontrol grubu ve deney grubu egitim
Oncesi puanlart arasinda anlaml bir fark bulunmamistur (U:63,500; p>0,05). Sira ortalamalari dikkate
alindiginda kontrol grubunun deney grubuna gore istatistik bagarilart bakimindan yliksek bir ortalamaya sahip
olduklar1 fakat bu farkin istatistiksel olarak anlamlt bir fark icin yeterli olmadigt séylenebilir.

Tablo 5. Kontrol grubu ve deney grubu 1s1 ve sicaklik kavram testi sontest’in Mann-WhitneyU testi sonuglart

Grup n Sira Ortalamasi Sira Toplamu U Z p
Deney Grubu 12 15.46 185.40 24.500 -2.595 0.009
Kontrol Grubu 11 8.23 90.50

Toplam 23

*p<.05

Tablo5 incelendiginde elde edilen sonuglara gbre arastirmaya katilan 6grencilerin 1st ve sicaklik kavram

yanilgilarinin giderilmesi noktasinda kontrol grubu ve deney grubu egitim sonrast puanlart arasinda anlamlt bir
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fark bulunmustur (U=24,500; p<0,05). Bir baska ifade ile, 1st ve sicaklik konusunda kavram yanilgisinin
giderilmesini amagclayan geleneksel egitim yontemi ile drama yontemlerinin arasinda yeterli fark: olusturuldugu
sOylenebilir. Geleneksel ve drama gruplarinin son testleri incelendiginde aralarinda anlamlt bir fark oldugu

tespit edilmistir. Tki grubunda yapilan calismadan 6nce 1s1 ve sicaklik konusunda istendik 6zellik bakimindan

benzerlik , egitim sonrasinda ise aralarinda istendik Ozellik bakimindan deney grubu lehine anlamli fark
oldugunu tespit edilmistir.Deney grubu drama Oncesi ve sonrast farklilik gosterirken bu anlaml  farklilik

kontrol grubunun 6n ve son testinde mevcut degildir. Kontrol ve deney gruplarinin 6n testleri arasinda anlaml

bir fark mevcut degilken son testte kontrol ve deneyler gruplart arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark
mevcuttur.

Tablo 6. Deney grubunun drama tutum 6lgegi testi 6n-son test’in wilcoxon igaret testi sonuglart  *p<.05

EgitimOncesi-Egitim Sonrast n Sira Ortalamasi Sira Toplami y/ )
Negatif sira 3 3.00 9.00 -2.35 0.19
Pozitif Sira 9 7.97 69.00

Esit 0

Tablo 6 incelendiginde elde edilen sonuglara gbre arastirmaya katilan Sgrencilerin drama yontemine kargt

tutumlart noktasinda deney grubunda egitim 6ncesi ve egitim sonrast puanlart arasinda anlamli bir fark

bulunmustur (z=-2,35; p<<0,05). Bir bagka ifade ile, drama yéntemi konusunda mevcut 6grenci tutumlarint

amaglayan drama egitimi yénteminin anlamh bir fark olusturdugu sdylenebilir

Tablo 7. Kontrol ve deney grubunun egitim 6ncesi ve egitim sonrast kavram yanilgisina diisme yiizdele

Kavram yanilgilar: Sorular Kontrol Grubu Deney Grubu
On-Son Test (%) On-Son Test (% )

Bir cismin sicaklig1 S.1 %36-%81 %33-%41
cismin byiikligine S.3 %36-2%72 %58-%58
baglidir
Bir cismin = sicakhgt ¢, %100-%81 %100-%66
cismin yapildig1
malzemenin  cinsine g 4 %90-%100 %100-%91
baglhdr.
Bir cismin 1s1s1 cismin 1.1 %90-%81 %066-%066
biyiikliigiine baglidir 1.3 %81-%72 %83-%75
Bir cismin 1s1s1 cismin 1.2 %81-%81 983-9%50
yapildigi malzemenin

1.4 %81-%90 %91-%75

cinsine baglidir.

Tablo 7 incelendiginde kontrol ve deney grubunun 6n ve son testte kavram yanilgilarina diisme
yuzdeleri gérilmektedir. Kontrol grubu ve deney grubu icin hazitlanan sicaklik ve 1st ile ilgili sorularda
temelde 2 tane olan fakat teste farklt boliimlerde olmak tzere her bir sorudan 2 tane olacak sekilde
olusturulan sicaklik i¢in 4 1s1 igin 4 olmak tizere 8 soruya verdikleri cevaplar incelenmistir. Kontrol grubu icin
sicaklik ile ilgili sorular testte 1. ve 3. sorulari olustururken &n ve son testeri incelendiginde kavram
yanilgisina diisme miktart acisindan bir artis gériiyoruz. Sicaklik ile ilgili diger sorular olan 2. Ve 4. sorularda
ise 2.soruda kavram yanigisina disme ylzdesinde azalma varken, 4. soruda kavram yanilgisina disme
yluzdesinde artis gozlenmistir. Kontrol grubu icin 1st konusundaki sorulara gelindiginde ise aynt soru tabanlt
olan 1 ve 3.sorular ilk olarak incelendiginde 1. Soruda 6grencilerin kavram yanilgisina disme ytlizdeleri diisiis
gosterirken 3.soruda ise kavram yanigisina diisme ylizdesinde artis gbzlenmektedir. Diger soru tirini iceren
2. Ve 4 sorular incelendiginde ise 2. soruda kavram yanilgisina diisme ylzdesinde bir farkhilik yok iken 4.
sorunun yuzdesinde ise bir artis gortlmustiir. Kontrol grubu icin yapilan analiz deney grubu icinde
yapildiginda sicaklik ile ilgili sorulan sorularda ayni soru tabaninda bulunan 1. ve 3. sorular incelendiginde
l.soruda &grencilerin Kavram yanilgisina diisme ylizdesinde artis goézlenirken 3. soruda ise bir fark
gbzlenmemistir. kavram yanilgilarina disme yizdeleri 6n ve son testte esittirt. Deney grubu icin sicaklik
konusunda 6n ve son testleri karsilastimak icin 2. ve 4. sorular incelendiginde ise iki soruda kavram
yanilgilarina diisme ylizdelerinde azalma meydana geldigi gbézlenmistir.

Deney grubunda bulunan 6grencilerin 1st merkezli sorulara verdigi cevaplar karsilastirildiginda ise 1. ve
3. sorular incelendiginde 1. soruda kavram yanilgilarina diisme ytlzdeleri arasinda bir farklilik yok iken
3.soruda ise kavram yanilgisina diisme yiizdesinde bir azalma gézlenmistir. Is1 merkezli diger sorular olan 2.

ve 4. sorular incelendiginde ise iki soruda kavram yanilgisina diisme yiizdelerinde azalma oldugu gézlenmistir
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Tablo 8. Kontrol grubu egitim 6ncesi ve sonrast 3 agamali 1s1 ve sicaklik kavram testine agama asama verdikleri dogru

cevap yiizdeleri.

ON TEST SON TEST

S.1-1.1 S.2-1.2  S.3-1.3 S.4-1.4 Ort.S-1 S.1-I.1 - S.2-12 S3-1.4 S4-1.4 Ort.S-1

% % % % % % % % % %
Birinci 91 9 9 27 72 18 36 36 52 22 45 27 36 54 45 27 9 45 34 40
Asama
ikinci 729 0 18 72 18 18 27 40 15 45 36 27 18 45 45 27 36 36 34
Asama
iki 72 9 0 78 72 18 9 9 34 15 27 18 27 18 36 18 0 9 22 22
Asamal1
Soru
I"Jg 45 9 0 18 45 9 9 9 25 13 9 18 18 9 27 9 0 9 13 11
Asamal1
Soru

Tablo8 incelendiginde kontrol grubunun egitim 6ncesi ve egitim sonrast ¢ asamali kavram testinde her
bir asamada verdileri dogru cevaplarin yiizdeleri incelenmistir. Kontrol grubu egitim Oncesi ve egitim
sonrasinda dogru cevap verme yiizdeleri incelendiginde sicaklik temelli sorularda biitiin asamalarda dogru
cevap verme yizdelerinde azalma oldugu gozlenmistir. Ist merkezli sorularda ise 1. asama ve iki asamali
sorularda dogru cevap verme ylizdelerinde bir artis oldugu goézlenmis fakat tic agsamalt sorular incelendiginde
ise kiicik de olsa dogru cevap verme yiizdesinde egitim 6ncesine gére egitim sonrasinda bir azalma oldugu
tespit edilmistir.

Tablo 9. Deney grubu egitim 6ncesi ve sontast U¢ asamali 1s1 ve sicakltk kavram testine asama asama verdikleri dogru
cevap yiizdeleri.

ON TEST SON TEST

S.1-1.1 S.2-1.2 S.3-13 S.4-1.4 Ort.S-1 S.1-1.1 S.2-12 S3-1.4 S4-1.4 Ort.S-1.

% % % % % % % % % %
Birinci 75 33 0 16 66 33 8 16 37 25 66 48 75 75 41 33 25 41 52 50
Asama
Ikinci 75 25 0 25 66 18 O O 35 16 50 33 33 56 56 25 48 25 50 35
Asama
iki 66 16 0 16 41 16 0 O 27 12 56 33 33 56 41 56 8 50 35 41
Asamali
Soru
I"Jg 45 8 0 16 41 16 0 0 20 10 56 33 33 33 41 52 8 25 35 29
Asamali
Soru

Tablo9 incelendiginde deney grubunun egitim dncesi ve egitim sonrast ti¢ asamali kavram testinde her bir
asamada verdileri dogru cevaplarin yiizdeleri incelenmistir. Deney grubu egitim 6ncesi ve egitim sonrasinda
dogru cevap verme ylizdeleri incelendiginde sicaklik temelli sorularda butiin asamalarda dogru cevap verme
yluzdelerinde azalma oldugu gézlenmistir. Ist merkezli sorularda ise 1. Asama ve iki asamali sorularda dogru
cevap verme yiizdelerinde bir artis oldugu gézlenmis fakat G¢ asamali sorular incelendiginde ise kii¢tik de olsa
dogru cevap verme yiizdesinde egitim 6ncesine gore egitim sonrasinda bir azalma oldugu tespit edilmistir

4. TARTISMA ve SONUC

Bu calisma 1s1 ve sicaklik konusundaki 6gretmen adaylarinda bulunan kavram yanilgilarini ve bilgilerini
tespit etmek daha sonra ise 6gretmen adaylarinda bulunan kavram yanilgisini gidermek icin drama yonteminin
etkisini sitnamak tizere gerceklestirilmistir. Ayni zamanda ¢alisgma da 6gretmen adaylarinin drama yéntemine
karst tutumlari tespit edilmistir.

Calisma grubu fen bilimleri 6gretmen adaylart birinci sinifta 6grenim goéren toplam 23 6gretmen adayr ile
calistlmistir. Gruplar kontrol grubu ve deney grubu sekillinde rastgele olarak belirlenmistir. Kontrol grubuna
geleneksel yontem ile ders islenmis 1st ve sicaklik kavram testi son test olarak uygulanmustir. Deney grubunda
ise uygulanan 6n testin ardindan 1s1 ve sicaklik konusunda ki kavram yanilgilarini gidermek amaci ile drama
yontemi uygulanmis ve uygulamanin sonunda 1st ve sicaklik kavram testi ve drama tutum 6lgegi son test olarak
uygulanmistir.

Yapilan c¢alisgmada birinci stnuflarda deney ve kontrol grubu arasinda 6n testte anlamli bir farkliliga
rastlanmamustir. Bu da istendik 6zellik bakimindan sinifta bulunan &grencilerin benzer oldugu anlamina

gelmektedir. Deney ve kontrol grubuna egitim sonrasi yapilan son testler karsilastirildiginda aralarinda
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istatistiksel olarak anlamlt bir fark oldugu tespit edilmistir. Ogretmen adaylarinin geleneksel ve drama yéntemi
kullanilarak 1st ve sicaklik konusunda ki kavram yanidgiarinin giderilmesi noktasinda anlamlt bir fark olusmasi
drama yonteminin geleneksel yonteme oranla daha O6gretici olmanin yani sira 6grencilerin farklt sekilde
distinerek konuyu anlamast noktasinda daha 6nde oldugu tespit edilmistir. Bu goriisti destekler nitelikte bir
bulgu ise deney ve kontrol grubu &grencilerin kavram yanigisina diisme yiizdelerinin 6n ve son testleri
karsilastirildiginda rastlamak miimkiindir. Deney ve kontrol grubunun kendi icerisinde incelenmistir. Deney
grubunun sicaklik merkezli sorulara verdikleri cevaplar incelendiginde 3. soruda 6n teste gére son testte bir
artty goruliirken bir soruda herhangi bir artis gézlenmemistir. Bunun en buyik nedenlerinden birisi
Ogrencilerin alisa gelmis 6gretim yontemi ile islenen derste kavram yanilgilarinin yeterince giderilmemesi ve
buna ek olarak tam 6grenme gerceklesmemesinden Stiirli meveut kavram yanilgilarinin Gstine yeni kavram
yanilgillar eklenmistir. Deney grubundan alina cevaplar incelendiginde 1st ve sicaklik konusunda kavram
yanilgisina diigme yiizdesinden 1s1 merkezli bir soru hari¢ azalma gériilmiistiir. Ogrencilerin drama yontemi ile
1s1 ve sicaklik konusundaki kavram yandgilarini azalmis olduklart géralirmistir. Diger destekleyici bir bulgu
ise 6grencilerin 1s1 ve sicaklik kavram testine vermis olduklart dogru cevap ytizdeleri. Ytzdeler birinci agama,
iki agamali ve ¢ asamali olarak incelenmis ve 6grencilerin 6n ve son testten adliklart puanlar karsilastirlmustar.
Kontrol grubunu olusturan 6grencilerin 6n ve son testleri arasinda dogru cevap verme yizdelerinde azalma ile
karsilasilmistir. Deney grubunda ise 6grencilerin dogru cevap verme yiizdeleri incelendiginde son testte 6n
teste bakilarak bir artis oldugu goriilmistiir. Tki farkli durumun ortaya c¢ikmasinin temel sebeplerinden birisi
farkli yontemler ile 6grencilerden bulunan kavram yanilgilar giderilmeye ¢alistmistur.

Yapilan calisma drama yonteminin 1st ve sicaklik kavram yanigilarinin giderilmesi konunda geleneksel
yonteme oranla daha basarih oldugu tespit edilmistir. Bu bulgu, yaratict drama yonteminin degisik konu
alanlarinda geleneksel yonteme oranla yanilgiyt ortadan kaldirip kaldirmadigi konusunda ve yaratict drama’nin
fen bilimlerinde akademik basartya etkisi konusunda yapilan Kahyaoglu, Yavuzer ve Aydede (2010) arastirma
bulgulariyla da paralellik gostermektedir. Drama yénteminin dogast itibart ile 6grencilerin ders siiresini daha
verimli ve etkili bir hale getirmektedir. Bu bulguyu destekler nitelikte yapilan ¢alismalar S6kmen (2000)ve
Basc1t ve Gundogdu (2011) 6grencilerin ders stiresi boyunca stirece etkin ve istekli katilimlarini iceren
yontemler dersin baginda belirlenen hedeflere ulasilmasint kolaylastirmaktadir. Bu yéntemler 6grencilerin fen
bilimleri dersine karst olumlu tutum gelistirmelerine sebep olmaktadir sonucuna varmistir. Yaratict drama
yontemi kullanarak fen bilimlerine 6gretiminin gerceklestirilmesi 6grenciler arasinda fen bilimlerine karst
olumlu tutumlar gelistirdigi sonucuna varilmustir (Sagitlt ve Giirdal 2002; Akt. Kahyaoglu, Yavuzer ve Aydede
2010). Ogrenciler uygulan tutum 6lgeginde de galismayt destler niteliktedir. Ogretmen adaylarinin 1st ve sicaklik
konusunda uzun siiredir devam eden ve zorlandiklari kavram yanilgisi yaratict drama yéntemi ile ortadan
kalkmi1s ve yaratict drama yontemi ile fen bilimlerine karst olan mevcut tutumlarim arttirdifl gézlenmistir. Bu
bulguyu destekleyecek sekilde yapilan calismalarda da 6gretmen adaylart drama yonteminin 6zellikleri itibarr ile
yaparak yasayarak Ogrenmeye imkan sagladigini ve yapilan Ogretim faaliyetlerinin kalicilik noktasinda son
derece bagarili oldugu tespit edilmistir (Chapman, 2000; Bertiz, 2005; Durdukoca,2015; Akt Saylan, Altintas ve
Kaya, .2016). Uygun veriler incelendiginde yapilan calisgmalar dogrultusunda hatirlama ve bilgilerin zihindeki
kalicthiginin sézel agidan 6gretimde %10, gorsel agirlikll 6gretim agisindan %30, yaparak-yasayarak Ggretim
strecine katilma noktasina ise %90’lara seviyelerinde olduklart goriilmektedir (Demirel, 2005; Adigtizel, 2010;
Akt Saylan ve Ark.2016). Drama yontemi tlkemizde bazt Universitelerde ders olarak okutulmakta ve bir
yontem olarak benimsenmistir. Bu bulguyu destekleyecek sekilde Basct ve Glundogdu (2011) calismast drama
ilkemiz mevcut durumda bulunan 6gretim programlarinda bir yontem olarak yer alirken, yurtdisi edebiyat
tarandiginda dramanin tiyatro okullarinda cogunlukla yer aldigt ve tiyatro bélimlerinin temel faaliyetlerinden
oldugu tespit edilmigtir. Ayrica drama tutum Olgeginde alinan puanlar da drama yonteminin Ogrenciler
tarafindan benimsenerek olumlu tutuma sahip olduklarini géstermektedir.Yaratict drama destekli fen bilimleri
egitimi sayesinde Ogrencikerin zihinlerinde olusan kavram yanilgilart kavramlarin yaratict drama etkinlikleri

yoluyla tekrar 6gretimi ile ortadan kaldiridmistir. Yaratict drama dogasi itibart ile kavram 6gretiminde zihinsel
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faaliyetlerin daha anlasilir ve diizenli olarak gelismesine imkan saglamaktadir. Saglanan bu etki deney ve
kontrol gruplart arasinda gériinmektedir.

Bu calisma alan yazinda yaratict drama destekli fen 6gretimi alanindan bir 6rnek olusturmaktadir. Yaratict
drama destekli 6gretim kavram 6gretimi ve kavram yantlgilarinin giderilmesi noktasinda farklt bir yontem
olarak disiinilmektedir. Yapilan bu ¢alisma, yaratict dramam destekli 6gretim ile daha dogrulayict ve saglam
kavram G6gretimi saglamaktadir. Yararict drama destekli fen bilimleri 6greitimi diger teknik ve yontemler ile
kullanilabilir. Yaratict dramam destekli 6gretimin kullanilimi diger konu, kavram ile yayginlastiriglabilir.
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