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BESINCI SINIF OGRENCILERININ OYKULEYiCi METIN
YAZMA BECERILERININ DEGERLENDIRILMESI*

Narrative Text Writing Skills Assessment of Fifth Grade Students

Esra KAYNAS!
Hiiseyin ANILAN?

0z
Bu ¢alisma, ilkégretim besinci sinmif Ogrencilerinin Oykiileyici metin  yazma
becerilerinin degerlendirilmesini amaglayan betimsel bir arastirmadir. Arastirma 2010-2011
egitim ogretim yilinda Eskigehir Odunpazari ilce merkezinde ogrenim goren ve tabakali
ornekleme yontemiyle segilen okullarin begsinci simiflarinda ogrenim goren 663 dgrenciyle
gerceklestirilmistir. Ogrencilere, veri toplamak iizere birinci bolimiinde “kisisel bilgi formu”,
ikinci béliimiinde Oykii yazma konularini segmek iizere “konu listesi”, ti¢tincii boliimiinde ise
sectikleri konuyu yazmak iizere bos sayfalardan olugan “oykii yazma alani” bulunan ve ii¢
boliimden olusan bir form sunulmustur. Verilerin analizinde dgrencilerin yazmis olduklar
oykiilerde bir éykiide bulunmasi gereken unsurlardan ‘ana karakter, yer, zaman, baslatic olay,
girisim, hedef, sonug ve tepki’ unsurlarmi ne oranda kullanabildiklerini belirlemek amaciyla
yurt disinda gelistivilmis ve Tiirkceye c¢evrildikten sonra gecerlik ve giivenirlik calismasi
yapilmis olan “Oykii Unsurlar: Degerlendirme Olgesi” kullanimistir. Arastirmadan elde edilen
bulgular wsiginda égrencilerin oykiileyici metin unsurlarin istenilen diizeyde kullanamadiklart
sonucuna ulagilmigtir. Ayrica dgrencilerin oykiileyici unsurlart kullanma becerilerinin de ¢esitli

degiskenlere gore farklilik gosterdigi belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Tiirkge Ogretimi, yazili anlatim, dykiileyici metin, dykiileyici
metin unsurlari.
Abstract

The aim of this work is to evaluate the fifth grade elementary school students' skills of
writing narrative text. The research was carried out with 663 students who are in their 5th year
in Eskisehir/Odunpazart elementary schools. In order to collect datas, students were given a
form which consists of three different sections. First section comprises of “Personal Information
Details” which includes the datas of individual informations. The second section, “subject list”,
is designed for students to decide their subjects in the research. The third section is consisted of
empty pages for students to write thier narratives. In the analysis of the data, narrative elements
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rating scale which was designed in the abroad and translated into Turkish was used effectively.
It is extrapolated from the research that students did not use narrative elements as it is desired.
Moreover, it is understood that the skills for student to use narrative elements differentiated
according to several variance.

Key Words: Turkish Education, written expression, narrative text, narrative text

elements.

GIRIS

Insanoglu sosyal bir varlik oldugundan siirekli iletisim kurma
egilimindedir. Bu baglamda insanoglu konusmak, diisiindiiklerini s6ylemek, i¢
diinyasinda olup bitenleri ve hissettiklerini aktarmak, baskalarinin da kendisine
aktardiklarint anlamak ister. Bunu yapabilmenin yolu da dili etkili
kullanabilmektir.

Insan dili sayesinde konusur, anlasir, duygu, diisiincelerini paylasir ve
bilgi aligverisinde bulunur. Bu nedenle iletisimin temelinde daima dili
kullanabilme vardir (Coskun, 2005). Bu 6zellik insan1 diger canlilardan ayiran
en temel niteliktir. Bu nitelik dogal olarak iletisimin niteligini de
etkilemektedir. Bireyin dilini etkin kullanilabiliyor olmasi, kendisini tam ve
dogru bir sekilde anlatabiliyor olmasina ve aym Olgiide karsi tarafi da
anlayabiliyor olmasina baglidir.

Bireyin tiim yasaminda oldugu gibi 6grenim yasantisinda ve bir kimlik
olusturmasinda da olduk¢a 6nemli olan dil, aym1 zamanda bir &grenme ve
Ogretme aracidir. Bireyin diiglince giiclinii gelistirmek, onu yasadigi toplumun
kiiltiir ortamina katmak, dilini sevdirmek ve benimsetmek anadilin islevsel ve
etkili bir sekilde dgretilebilmesi ile gergeklesebilir (Onkas, 2010). Bir baska
ifadeyle dili iyi kullanabilmek, ancak konusulan ve yazilan dili iyi bilmek ve
kurallarmi 6grenmek ile olanaklidir. Bu da nitelikli bir anadili egitimi ile
miimkiindir. Bu anlamda anadili egitimi ilk Oncelikle ailede baslamakta,
sonrasinda ¢evre, okul ve daha sonra is hayati ile devam etmektedir (Elvan,
2007). Bir baska ifadeyle dil egitimi dogumla baslayan ve bireyin 6liimiine
kadar devam eden uzun ve Kesintisiz bir siiregtir. Bu siiregte bireyin kazanmasi
gereken dinleme, konusma, okuma ve yazma gibi temel dil becerileri ¢ocugun
ilkokula basladig1 ilkdgretimden itibaren her egitim kademesinde yer
almaktadir. Ozellikle ilkokul programlarinda yer alan Tiirkge dersinin temel
islevi de ogrencilere dili etkili kullanabilmelerini ve temel dil becerilerini
edinebilmelerini saglamaktir.

Temel dil becerilerinden ve bireyin kendisini ifade edebilme
bi¢imlerinden biri olan yazma da iletisimin en etkili araglarindan biridir.
Tiirkge Ogretim programinda da dnemli bir yeri olan yazma becerisi, bireyin
yazili anlatim giiciiniin gelistirildigi olmazsa olmaz becerilerdendir. ilkdgretim
Tiirkge Dersi (1-5. Siniflar) Ogretim Programi’nda yazili anlatimin bu yonii;
ogrencilerin duygu, diisiince ve hayallerini, goriip izlediklerini, diislindiiklerini
yazili olarak etkili ve anlasilir bigimde ifade etmelerini saglamak (MEB, 2009
ve Sallabas, 2007) biciminde belirtilmistir.
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Yazili anlatim bireyin kendisini daha iyi tanimasini saglayan, gdzlem
giiclinii arttiran, olaylara bakig agisimi etkileyen 6nemli bir dil becerisidir.
Yazili anlatim bireyin ¢evresinde olup bitenlere, olaylara, kisilere, bulundugu
ortam, zaman ya da duruma karsi farkindalik olusturmasina da katki
saglamaktadir. Birey bu dogrultuda yazili anlatim yaparken bazen
gozlemlerden ve olaylardan bazen de bilgilerden yararlanmaktadir. Bireyin
yazili anlatim yaparken olaylardan, gozlemlerden ya da bilgilerden
yararlanmast da anlatim bigimlerinin farklilagsmasina neden olmaktadir. Bu
farklilasmanin bir iirlinii olarak ortaya c¢ikan anlatim tiirlerinden biri de
Oykiileyici anlatimdir.

Oykiileyici anlatim ile anlatilmak istenen konu okuyuculara olaylar
araciligiyla aktarilmaktadir. Bu yolla okuyucuya bireyin hayatinin bir
boliimiinde basina gelen herhangi bir olay ya da hayati boyunca devam eden
olaylar dizisi sunulmaktadir. Bu yoniiyle dykiileyici anlatim, yagamin iginden
olaylar1 konu alan bir anlatim bigimidir. Oykiileyici anlatim dgrencilerin dili
dogru ve etkili kullanabilme, tahmin etme, ¢ikarimda bulunabilme becerilerini
gelistirirken, 6te yandan toplumun kiiltiiriinti gelecek nesillere aktarma gorevi
de iistlenmekte ve bireyin kelime hazinesini zenginlestirerek dilin giiciini
ortaya koymaktadir (Akyol, 2008).

[Ikdgretim Tiirkge Dersi (1-5. Smiflar) Ogretim Programi’nda (MEB,
2009) da belirtildigi gibi 6grencilerden duygu, diisiince ve isteklerini yazil
olarak dogru ve diizgiin bicimde ifade edebilmeleri beklenmektedir.
Programda sadece alici konumunda olan degil; 6grendiklerini kolaylikla
aktarabilen bireyler yetistirilmesi hedeflenmekte, 6grencilerin dinlediklerini,
okuduklarim1 dogru ve etkili bir bicimde anlayip duygu, diisiince ve bilgi
birikimlerini dilin kurallarina uygun olarak aktarabilmeleri istenmektedir.
Bunu yapabilmenin etkili yollarindan biri de 6ykiileyici anlatimdir. Bu nedenle
bu ¢alisma besinci sinif 6grencilerinin oykiileyici metin yazma becerilerinin
degerlendirilmesi  {izerine  yapilmistir. Calismada Tiirkge  Ogretim
Programi’nda belirtilen amaglara ulasilip ulagilamadigi, 6grencilerin bu
konudaki yeterliliklerinin ne diizeyde oldugu ve &grencilerin dykiileyici metin
yazma becerilerinin hangi degiskenlere gore farklilik gosterdigi ortaya
konmaya calisilmigtir. Calismada su alt problemlerin arastirilmasi
amaclanmustir:

1) Besinci sinif Ggrencilerinin bir Oykiileyici metinde bulunmast

gereken 6yki unsurlarini kullanma diizeyleri nedir?

2) Besinci sinif 6grencilerinin dykiileyici metin unsurlarini kullanma
diizeyleri cesitli degiskenlere gore farklilik gostermekte midir?

3) Devam edilen okul, baba meslegi, anne meslegi, baba egitim
diizeyi, anne egitim diizeyi, kardes sayisi, okumaktan hoslanilan
kitap tiirdi, evde kitaplik bulundurma, kendine ait odas1 olma, dykii
okumaktan hoslanma vb.) arasinda iligski var midir?
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YONTEM

Besinci sinif 6grencilerinin dykiileyici metin yazma beceri diizeylerini
belirlemeyi amaglayan bu c¢alisma betimsel nitelikte bir c¢aligmadir.
Arastirmada “tarama modeli” kullanilmistir. Genel tarama modelleri, ¢ok
saylda elemandan olusan bir evrende, evren hakkinda genel bir yargiya varmak
amaci ile evrenin tiimii ya da ondan alinacak bir grup, 6rnek ya da drneklem
iizerinde yapilan tarama diizenlemeleridir (Karasar, 2003: 79). Tarama
modelinde arastirma yapilacak ortam iizerinde higbir sekilde disaridan
miidahale yapilmamaktadir. Var olan durum mevcut sartlar altinda
degerlendirilmeye alinmaktadir. Bu ¢alismada da besinci sinif 6grencilerinin
Oykiileyici metin yazma becerilerinin degerlendirilmesi amaclandigindan
calismada tarama modeli benimsenmistir.

Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini 2010 - 2011 egitim 6gretim yilinda Eskisehir
Odunpazar1 ilce Merkezi’nde 6grenim goren toplam 4738 besinci simf
ogrencisi  olusturmaktadir. Eskisehir Odunpazann 1Ilge Milli Egitim
Midiirligii’'nden alman bilgilere goére 2420 erkek, 2318 kiz 6grenci bu
okullarda 6grenim goérmektedir.

Evrende yer alan biitlin Ogrencilerin arastirmaya katilabilmesi
miimkiin olmadigindan arastirmada rnekleme yoluna gidilmistir. Ornekleme
bir ¢caligmada evreni temsil edecek bireylerin belirlenmesidir. Secilen bireyler
bir &rneklemin icinde yer alarak evreni temsil ederler (Giil ve Ozen, 2007:
397). Besinci smif Ogrencilerinin Oykiileyici metin yazma becerilerinin
belirlenmesine yonelik yapilan bu ¢aligmada evreni temsil edecegi diisiiniilen
farkli sosyo-ekonomik diizeylerdeki okullardan 663 Ogrenci ‘tabakali
ornekleme yontemi’ ile arastirma o6rneklemine secilmistir. Tabakali 6rnekleme,
evrendeki alt gruplarin belirlenip bunlarin evrende var olduklart aym
oranlariyla orneklemde temsil edilmelerini saglayan bir Orneklem segme
teknigidir (Giil ve Ozen, 2007: 402). Arastirma yapilacak okullarm
belirlenmesinde  okullarin ~ sosyo-ekonomik  diizeyleri g6z  Oniinde
bulundurulmustur. Daha 6nce yapilan pek ¢ok arastirmanin sosyo-ekonomik
diizeyin egitim durumlarina etkisini ortaya c¢ikarmasi bu aragtirmada da bu
degiskenin dikkate alinmasina neden olmustur. Bu kapsamda okullar alt, orta
ve list sosyo-ekonomik diizey olmak iizere ti¢ grupta toplanmustir.

Verilerin Toplanmasi

Aragtirmanin  temelini olusturan veriler &grencilere yazdirilan
Oykiileyici anlatim metinlerinden elde edilmistir. Bu metinlerin 6grencilere
yazdirilmasi1 2010 — 2011 egitim 6gretim yilinin ikinci donemi Nisan ve Mayis
aylarinda gerceklesmistir. Ogrencilere yazmalar1 icin 10 adet Oykiileyici
anlatim konusu verilmis ve bu konulardan sectikleri bir tanesi ile ilgili bir ders
saati icerisinde Oykii yazmalari istenmistir. Bunun yani sira aragtirmaya katilan
Ogrencilerin sosyo-ekonomik durumlarini belirleyebilmek i¢in onlara “Kisisel
Bilgi Formu” dagitilmistir. Ogrencilere yazdirilacak dykii konulari segilirken
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yurt i¢i ve yurt dist kaynaklar taranmis, oncelikle 35 adet 6ykii yazma konusu
secilmistir. Daha sonra uzman goriisiine bagvurularak bu 6ykii konularindan en
cok tercih edilen 10 tanesi belirlenmistir. Konularin belirlenmesinde 3
akademisyen, 20 sinif 6gretmeni ve 20 besinci sinif 6grencisinin goriisiinden
yararlanilmistir. “Bir O6ykii yazacak olsaydiniz hangi konuyu secerdiniz?”
seklinde sorulan soruya verilen yanitlardan 30 konudan 10 tanesini 1 ile 10
puan arasinda bir puanlamaya tabi tutmalar istenmistir. Boylece en yiiksek
puan alan 10 konu arastirmada kullanilmak iizere belirlenmistir. Bu konularin
secilmesinde etkili olan nokta diger konularin puanlarindan daha yiiksek puana
sahip olmalaridir.

Uygulama sirasinda Ogrencilere ii¢ bdlimden olusan bir form
dagitilmistir. Bu formun birinci boliimiinde kisisel 6zellikleri belirlemek iizere
18 adet sorudan olusan “Kisisel Bilgiler” bulunmaktadir. Formun ikinci
bolimiinde Ogrencilerin  dykiileyici anlatimlari1  yapabilmeleri  i¢in
se¢imlerine sunulan  ‘Konu Listesi’, tg¢ilincii bolimde ise, Oykiilerini
yazabilmeleri icin diiz beyaz kagitlar1 igeren ‘Oykii Yazim Alan’ yer
almaktadir.

Veri Toplama Araci

Besinci sinif &grencilerinin  Oykiileyici metin yazma becerilerinin
degerlendirilmesine yonelik bu c¢aligmada veri toplama araci olarak Harris ve
Graham (1996) tarafindan gelistirilen “Oykii Unsurlar1 Degerlendirme Olgegi”
kullanilmugtir. Aslh Ingilizce olan oleek, ilk oncelikle bir Ingilizce dgretmeni
tarafindan Tiirkceye cevrilmistir. Olgegin Tiirkgeye gevirilmis bu hali baska
bir Ingilizce 6gretmeni tarafindan tekrar Ingilizceye cevrilmis ve ash ile
uygunluk gosterip gostermedigine bakilmistir. Yapilan bu ¢alismada ingilizce
Ogretmenlerinin birbirini tanimiyor olmalarina dikkat edilmistir. Bu ¢alismada
ash ile uygunluk gosterdigi goriilen 6lgegin Tiirkgeye ¢evrilmis olan hali
kullamilmistir. Oykii Unsurlar1 Degerlendirme Olgegi'ne gére bir dykiide
bulunmasi gereken 8 (ana karakter, yer, zaman, baslatici olay, girisim, hedef,
sonu¢ ve tepki) unsur vardir. Her unsur, 0-2 puan araligindadir. Bu sekiz
unsuru basarili bir sekilde kullanabilen bir 6grencinin bu 6lgekten alacagi en
yiiksek puan 19 olarak belirlenmistir.

Oykii Unsurlart Degerlendirme Olcegi'nin gecerlik Ve giivenirlik
calismasi: Ingilizceden Tiirkgeye cevirisi yapilan dlgegin gecerlik giivenirlik
calismasi igin dnceden bir &n uygulama yapilmustir. On uygulama 2010 — 2011
egitim ogretim yilinin ilk donemi Aralik ayinda onceden belirlenmis olan
okullardan alt sosyo-ekonomik diizeyden bir, orta sosyo-ekonomik diizeyden
bir ve iist sosyo-ekonomik diizeyden bir olmak {izere toplam ii¢ okula devam
eden 93 ogrenci ile gergeklestirilmistir. Ogrencilere sunulan on tane Sykii
yazma konusunun arasindan bir tanesini se¢meleri istenmistir. Ogrencilerin
kendilerine sunulan konular arasindan sectikleri bir konuyla ilgili yazmis
olduklari toplam 93 Gykii bir aragtirmaci, bir simf 6gretmeni ve bir Tiirkge
Ogretmeni tarafindan “Oykii Unsurlar1 Degerlendirme Olgegi”ne gore
degerlendirilmistir. Bu ii¢ degerlendiricinin Oykili unsurlarma verdikleri
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puanlarin ortalamasi alinmig ve bu yolla elde edilen yazma puanlarimin SPSS
paket programinda c¢oziimlemeleri yapilmistir. Yapilan degerlendirmeler
sonucu Cronbach alfa degeri 0,81 olarak belirlenmistir. Belirlenen alfa degeri
dlgegin giivenilir oldugunu gdstermektedir. Olgegin bu calismadan daha 6nce
kullanilmig oldugu 6rnek ¢aligmalara ulasilmasi ise Slgegin gegerli oldugunu
gostermektedir. Oykii unsurlar1 degerlendirme dlgeginin gegerlik ve giivenirlik
caligmasi yapildiktan sonra arastirmanin uygulama agamasina gecilmistir.
Verilerin analizi

Aragtirma sonucunda elde edilen verilerin analizi i¢in SPSS paket
programi kullanilmistir. Aragtirmaya katilan besinci siif 6grencilerinin kisisel
bilgilerini 6grenebilmek amaciyla kisisel bilgi toplama formunu doldurmalari
istenmigtir. Arastirmaya katilan Ogrencilerin  Oykiileyici metin  yazma
becerilerinin degerlendirilmesi i¢in yazdirilan dykiileyici metinler, Oykiileyici
Metin Degerlendirme Olgegi’ne gore degerlendirilmistir. Degerlendirmede
yanliliga firsat vermemek i¢in degerlendirmeyi bir arastirmaci ile birlikte bir
sinif dgretmeni ve bir Tiirkge dgretmeni yapmustir. Ug arastirmacinin ayri
olarak yaptigi degerlendirmelerin ortalamasi alinmig; bdylece tarafsizlik
saglanmaya ¢alisilmistir.

Verilerin analizinde parametrik ya da nonparametrik testlerin
kullanilip  kullanilmayacagina,  verilerin normal dagilim  gdsterip
gostermedigine iliskin sonuglara yapilan Kolmogorov — Simirnov ve Shapiro —
Wilk testleri ile ulasilmistir. Bu testler iki kiimiilatif dagilim fonksiyonunun
incelenmesi temeline dayanmaktadir (Gamgam,1998: 196). Yapilan testlere
gore (p<0,005) verilerin normal dagilim gostermedigi goriilmiis, dolayisiyla
verilerin analizinde nonparametrik test kullanilmasina karar verilmistir.
Ogrencilerin &ykiileyici metinde bulunmasi gereken unsurlart kullanma
diizeylerinin bilgi toplama formunda bulunan ¢esitli degiskenlere gére anlamli
bir farklilik gosterip gostermedigini tespit etmek iizere non-parametrik
testlerden Kruskal Wallis ve Mann Whitney-U testi kullanilmistir. Kruskal
Wallis teknigi, iliskisiz iki ya da daha ¢ok &rneklem ortalamasinin
birbirlerinden anlamli farklilik gosterip gostermedigini test eden bir istatistik
teknigidir (Biytlikoztlirk, 2012: 158). Mann Whitney-U teknigi ise iki iliskisiz
orneklemden elde edilen puanlarin birbirinden anlamli bir sekilde farklilik
gosterip gostermedigini test eden bir tekniktir.

BULGULAR

Besinci smif Sgrencilerinin  dykiileyici metin yazma becerilerinin
degerlendirilmesi  sonucunda elde edilen bulgular, arastirmanin alt
problemlerine gore sunulmustur.

Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Besinci siif 6grencilerinin dykiileyici metinlerinde Sykii unsurlarim
(ana karakter, yer, zaman, baslatici olay, girisim, hedef, sonug¢ ve tepki)
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kullanma diizeylerini belirlemeye c¢alisan birinci alt probleme iligkin elde
edilen bulgular Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1. Oykii Unsurlarina Iliskin Bulgular

Oykii Degerler
unsurlary Opuan 1lpuan 2puan  3puan 4 Toplam
puan

f 11 598 54 663
Ana % 1,7 90,2 8,1 100
karakter

f 164 465 34 663
Yer % 24,7 70,1 5,1 100

f 43 597 23 663
Zaman % 65 90,0 3,5 100

f 16 549 98 663
Baglatici % 24 90,2 14,8 100
olay

f 71 598 54 0 663
Hedef % 17 90,2 8,1 0,0 100

f 5 211 418 29 0 663
Girigim % 08 31,8 63,0 4,4 0,0 100

f 62 558 43 663
Sonug % 9,4 84,2 6,5 100

f 108 503 52 663
Tepki % 163 759 78 100

Oykii unsurlar1 degerlendirme o&lgegine gore bir Oykiide biitiin

unsurlara tam anlamiyla yer veren bir 6grencinin alacagi toplam puan 19 puan
olarak belirlenmistir. Tablo incelendiginde ogrencilerin ana karakter, yer,
zaman, baslatici olay, tepki ve sonug¢ unsurlarina Oykiilerinde Olgekte
anlatildigi gibi yer vermeleri halinde alacaklar1 puan 2 iken; onlarin bu
unsurlara orta diizeyde yer verdikleri ve 1 puan aldiklar1 goriilmektedir. Hedef
unsurunda 3 puan iizerinden 1 puan, girisim unsurunda ise 4 puan iizerinden 2
puan aldiklar1 gériilmektedir. Ogrenciler toplamda 19 puan iizerinden ortalama
9 puan almislardir. Bu sonuca bakilarak 6grencilerin 6ykii yazma becerilerinin
orta seviyenin altinda kaldig1 sdylenilebilir.

ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin ikinci alt probleminde besinci smif 6grencilerinin
oykileyici metinlerinde Oykii unsurlarin1 kullanma becerilerinin gesitli
degiskenlere gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigine bakilmis ve
degiskenlere gore farklilik gosterenler tablolagtirilmusgtir.



Esra KAYNAS, Hiiseyin ANILAN 128

Oykiileyici metin unsurlarim kullanma becerilerinin okullarin
sosyo-ekonomik diizeyine gore farkhilasma durumu

Tablo 2. Oykiileyici Metin Unsurlarint. Kullanma Becerilerinin Okullarin
Sosyo-ekonomik Diizeylerine lliskin Kruskal Wallis Testi Sonuglart

Sosyo- Sira Standa
ekonomik n ortalama rt a p
diizey sl sapma
Ust 229 314,32
Baslati Qg 214 324,09 0,3960 14,92 0,001
crolay Ay 220 35810 @ ° S
Ust 229 358,08
Hedef Orta 214 319.38 0,4244 14,47 0,001
’ 6 7
Alt 220 317,13
Ust 229 354,84
Girisi 0,5556 9,589 0,008
m Orta 214 332,80 6
Alt 220 307,45

Besinci smif dgrencilerinin dykiileyici metinlerinde Oykiileyici metin
unsurlarimi kullanma becerilerinde okullarin sosyo-ekonomik diizeylerine gére
anlaml farkliligin olup olmadigini belirlemek iizere yapilan Kruskal Wallis
testi sonuglarina gore baslatici olay, hedef ve girisim boyutlarinda elde edilen
olasilik degeri p<0,05 oldugundan istatistiksel olarak anlamli bulunmustur.
Oykii unsurlarindan ana karakter, yer, zaman, hedef, sonu¢ ve tepki
boyutlarinda ise istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamistir. Gruplar
aras1 farkliligi tespit etmek amaciyla yapilan Kruskal Wallis Coklu
Karsilagtirmalar Testi sonuglarina gore baslatici olay unsurunda bu farklilik alt
sosyo- ekonomik diizey grubunda, hedef ve girisim unsuru boyutunda ise st
sosyo-ekonomik diizey grubunda yer alan okullarda 6grenim goren
Ogrencilerde goriilmiistiir. Alt sosyo-ekonomik diizey grubunda yer alan
ogrenciler oykiileyici metinlerinde baslatici olay unsurunu diger gruplarda yer
alan 6grencilere gore daha etkin kullanirken hedef ve girisim unsuru ise {ist
sosyo-ekonomik diizey grubundaki Ogrenciler tarafindan daha etkin
kullanilmaktadir. Bu dogrultuda Oykiileyici metin unsurlarini  kullanma
konusunda sadece sosyo-ekonomik olarak iist kisimda yer alan &grencilerin
basarili oldugunu sdylemek miimkiin degildir.
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Opykiileyici metin unsurlarim  kullanma becerilerinin baba
meslegine gore farklilasma durumu

Tablo 3. Opykiileyici Metin Unsurlarini  Kullanma Becerilerinin  Baba

Meslegine Iliskin Kruskal Wallis Testi Sonuglar:

Baba meslek Sira Standa
grubu n ortalamas rt i p
1 sapma
Isci 278 317,90
Memur 175 355,32
Girisim  Calismiyor 17 272,15 0,55566 8,177 0,042
Serbest 193 336,43
meslek
Isci 278 332,00
Memur 175 340,90
Sonu¢  Calismiyor 17 250,32 0,39723 8,624 0,035
Serbest 193 331,12
meslek
Isci 278 327,62
Memur 175 352,67
Tepki Caligmiyor 17 266,85 0,48430 7,852 0,049
Serbest 193 325,31
meslek

Besinci smif dgrencilerinin dykiileyici metinlerinde dykiileyici metin
unsurlarini kullanma becerilerinde baba meslegine gore anlamli farkliligin
olup olmadigim belirlemek i¢in yapilan Kruskal Wallis testi sonuglarina goére
girisim, sonu¢ ve tepki unsurlar boyutunda p< 0.05 oldugundan istatistiksel
olarak anlamli bir fark bulunmustur. Oykii unsurlarindan ana karakter, yer,
zaman, baglatici olay, hedef boyutlarinda ise istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik bulunmamugtir. Farklilik bulunan ii¢ unsurda farkliligin hangi grup
lehine oldugunu bulabilmek icin gruplar arasinda Kruskal Wallis Coklu
Karsilagtirmalar Testi yapilmistir. Testin sonuglarina gére babast memur olan
Ogrencilerin Oykiileyici metinlerinde girisim, sonu¢ ve tepki unsurunu diger
Ogrencilere gore daha basarili bir sekilde kullandiklari goriilmistiir.
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Opykiileyici metin unsurlarim kullanma becerilerinin anne
meslegine gore farklilasma durumu

Tablo 4. 'Oykiileyici Metin  Unsurlarimi  Kullanma Becerilerinin - Anne
Meslegine lliskin Kruskal Wallis Testi Sonuglari

Anne meslek Sira Standar
grubu n ortalama tsapma o’ p
sl

Isci 47 300,55
Memur 88 344,01

Zaman  Calismiyor 496 332,09 0,51048 2,711 0,01
Serbest 32 34380 5
meslek
Isci 47 347,29
Memur 88 354,73

Sonu¢  Calismiyor 496 327,19 0,39723 4,832 0,03
Serbest 32 32153 0
meslek

Besinci sinif 6grencilerinin dykiileyici metinlerinde dykiileyici metin
unsurlarimt kullanma becerilerinde anne meslegine gore anlamli farkliligin
olup olmadigini belirlemeye yonelik yapilan Kruskal Wallis testi sonuglarina
gore zaman ve sonug unsurlart boyutunda p<0.05 oldugundan istatistiksel
olarak anlamli bir farkhilik vardir. Oykii unsurlarindan ana karakter, yer,
baglatic1 olay, girisim, hedef ve tepki boyutlar1 bakimindan anne meslek
gruplar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamistir.
Farklilik bulunan unsurlarda farkliligin hangi grup lehine oldugunu belirlemek
icin yapilan Kruskal Wallis Coklu Karsilastirmalar Testi sonuglarina gore
annesi memur olan Ogrencilerin Oykiileyici metinlerinde hedef ve tepki
unsurlarim1 diger Ogrencilere gore daha basarili bir sekilde kullandiklar
goriilmektedir.
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Oykiileyici metin unsurlarim kullanma becerilerinin bilgisayar
basinda gecirilen siireye gore farklilasma durumu

Tablo 5. Oykiileyici Metin Unsurlarim Kullanma Becerilerinin Bilgisayar
Bagsinda Gegirilen Siireye lliskin Kruskal Wallis Testi Sonuglart

Bilgisayar Sira Standa
basinda gegirilen n ortalama rt i P
siire sl sapma
Hig 120 361,09
1 saatten az 283 337,45
Baslati  1-2 gaat 186 317,11 0,3960 4,00 0,00
crolay , aatten cok 74 30141 O 8 3

Besinci sinif 6grencilerinin dykiileyici metinlerinde 6ykii unsurlarini
kullanma diizeylerinde bilgisayar basinda gegirilen siireye gore anlamli
farkliligin olup olmadigini belirlemeye yonelik yapilan Kruskal Wallis testi
sonuclarina gore sadece baslatic1 olay unsuru boyutunda elde edilen olasilik
degeri p<0.05 oldugundan istatistiksel olarak anlamli bir farklilik vardir. Oykii
unsurlarindan ana karakter, yer, zaman, girigsim, hedef ve sonug¢ boyutlarinda
ise istatistiksel olarak anlaml bir farklilik yoktur. Farklilik bulunan baglatict
olay unsurunda ise bu farkliligin bilgisayarda hi¢ vakit harcamayan 6grenciler
lehine oldugu goriilmektedir.

Oykiileyici metin unsurlarim kullanma becerilerinin baba egitim
diizeyine gore farklilasma durumu

Tablo 6. _O"ykl'ileyici Metin Unsurlarmi Kullanma Becerilerinin Baba Egitim
Diizeyine lligkin Kruskal Wallis Testi Sonuglari

Baba egitim Sira Standa
diizeyi n ortalamas rt 1 p
1 sapma

Ilkokul 119 326,69
Ortaokul 137 315,47

Hedef  Ljse 202 322,70 0,42446 10,293 0,01
Universite 205 355,30 6
Ilkokul 119 315,61
Ortaokul 137 296,34

Girisim | jse 202 333,15 0,55566 15,935 0,00
Universite 205 364,21 1
Ilkokul 119 312,38

Ortaokul 137 314,58
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Baba egitim Sira Standa
diizeyi n ortalamas rt 1 p
1 sapma
Tepki Lise 202 331,11 0,48430 9,988 0,01
Universite 205 355,90 9

Besinci sinif 6grencilerinin dykiileyici metinlerinde Sykiileyici metin
unsurlarim1 kullanma becerilerinde baba egitim diizeylerine gore arasinda
anlaml farkliligin olup olmadigini belirlemek i¢in yapilan Kruskal Wallis testi
sonuclarina gore hedef, girisim ve tepki unsurlari boyutunda p<0.05
oldugundan istatistiksel olarak anlamli bir farklilik vardir. Oykii unsurlarindan
ana karakter, yer, zaman, baslatici olay ve sonu¢ boyutlarinda ise istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik yoktur. Gruplar arasi yapilan Kruskal Wallis Coklu
Karsilagtirmalar Testi sonuglarina gére bulunan farklilik {i¢ unsurda da babasi
tiniversite mezunu olan dgrenciler lehinedir.

Oykiileyici metin unsurlarim kullanma becerilerinin anne egitim
diizeyine gore farklilasma durumu

Tablo 7. éykiileyici Metin Unsurlarim Kullanma Becerilerinin Anne Egitim
Diizeyine lliskin Kruskal Wallis Testi Sonuglari

Anne egitim Sira Standa
diizeyi n ortalamas rt 1 P
1 sapma
Ilkokul 233 322,56
Ortaokul 111 352,99
Yer Lise 180 325,72 0,31430 8,490 0,037
Universite 139 339,19
Tlkokul 233 347,42
Ortaokul 111 324,54
Baslati  Ljse 180 333,02 0,39609 7,894 0,048
crolay  yjoiversite 139 310,80
Tlkokul 233 313,30
Ortaokul 111 333,91
Hedef Lise 180 342,27 0,42446 8,423 ,038
Universite 139 348,52
Tlkokul 233 306,04
Ortaokul 111 325,51
Girisim Lise 180 342,50 0,55566 13,406 0,004

Universite 139 367,09
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Besinci sinif 6grencilerinin dykiileyici metinlerinde Sykiileyici metin
unsurlarint  kullanma becerilerinde anne egitim diizeyine gore anlamli
farklihigin olup olmadigimi belirlemeye yonelik yapilan Kruskal Wallis testi
sonuglarina gore yer, baslatict olay, hedef ve girisim unsurlar1 boyutunda
p<0.05 oldugundan istatistiksel olarak anlamli bir farklilik vardir. Oykii
unsurlarindan ana karakter, zaman, sonu¢ ve tepki boyutlarinda istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik yoktur. Gruplar arasi yapilan Kruskal Wallis Coklu
Kargilagtirmalar Testi sonuglarina gore farklilik yer unsuru boyutunda annesi
ortaokul mezunu olan 6grenciler, baslatici olay unsuru boyutunda ise annesi
ilkokul mezunu olan o&grenciler lehinedir. Hedef ve girisim unsurlart
boyutunda ise farkliligin annesi iiniversite mezunu olan 6grenciler lehine
oldugu goriilmektedir.

Oykiileyici metin unsurlarim kullanma becerilerinin okunan kitap
sayisina gore farklilasma durumu

Tablo 8. éykiileyici Metin Unsurlarimt Kullanma Becerilerinin Okunan Kitap
Sayisina lligkin Kruskal Wallis Testi Sonuglar

Okunan Sira Standa
kitap n ortalamas rt 12 P
sayisl 1 sapma
Hig 14 275,07
1-3 44 319,93
Sonug¢ 4-5 87 316,23 0,39723 11,464 0,022
6-10 217 322,40
11ve tizer1 301 347,89
Hig 14 338,18
1-3 44 276,68
4-5 87 316,57 0,48430 11,585 0,021
Tepki 6-10 217 326,96

11ve tizer1 301 347,89

Besinci sinif 6grencilerinin dykiileyici metinlerinde dykiileyici metin
unsurlarini kullanma becerilerinde yaz tatilinden itibaren okunan kitap sayisina
gore anlaml farkliligin olup olmadigini belirlemeye yonelik yapilan Kruskal
Wallis testi sonuglarina gére sonug¢ ve tepki unsurlart boyutunda elde edilen
olasilik degeri p<0.05 oldugundan istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
vardir. Bu kapsamda gruplar arasi yapilan Kruskal Wallis Coklu
Karsilagtirmalar Testi sonuglarina gére 11 ve iizeri kitap okuyan 6grencilerin
diger 6grencilere gore Oykiilerinde sonug ve tepki unsurlarimi daha etkin bir
sekilde kullandiklar1 goriilmektedir
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Oykiileyici metin unsurlarim kullanma becerilerinin okumaktan
hoslanmilan Kitap tiiriine gore farkhllasma durumu

Tablo 9. Oykiileyici Metin Unsurlarint Kullanma Becerilerinin Okumaktan
Hoglanilan Kitap Tiiriine lliskin Kruskal Wallis Testi Sonuglart

Okunan Sira Standart
Kkitap tiirii N ortalamasi  sapma 1 p
Masal 32 32384
Oykii 54 290,00
Girisim Macera 469 329,20 0,55566 9,690 0,046
Bilimsel 49 381,42
Diger 59 356,07
Masal 32 359,32
Oykii 54 345,83
Sonuc¢ Macera 469 322,59 0,39723 10,035 0,040
Bilimsel 49 359,69
Diger 59 356,46

Besinci sinif 6grencilerinin dykiileyici metinlerinde dykiileyici metin
unsurlarim kullanma becerilerinde okumaktan hoglanilan kitap tiirtine goére
anlamli farkliligin olup olmadigini belirlemeye yonelik yapilan Kruskal Wallis
testi sonuglarma goére girisim ve sonug¢ unsurlari boyutunda p<0.05
oldugundan istatistiksel olarak anlamli bir farklilik vardir. Oykii unsurlarindan
ana karakter, yer, zaman, baslatict olay, hedef ve tepki boyutlarinda ise
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik yoktur. Anlamli farklilik bulunan
girisim ve sonug¢ unsurlarinda farkliligin hangi tiir kitaplar1 okumaktan
hoslanan 6grenciler lehine oldugunu belirlemeye yonelik yapilan Kruskal
Wallis Coklu Karsilagtirmalar Testi sonuglarina gore ise farkliligin bilimsel
kitaplar okuyan 6grencilerin lehine oldugu goriilmektedir.

Oykiileyici metin unsurlarim kullanma becerilerinin 6ykii yazma
sikhigina gore farkhlasma durumu

Tablo 10. Ovkiileyici Metin Unsurlarini Kullanma Becerilerinin Oykii Yazma
Stkligina lliskin Kruskal Wallis Testi Sonuglart

Oykii yazma Sira Standar
sikhiklar: n ortalamas1 tsapma y2 p
Hig 102 310,43

Yer Bazen 495 333,88 0,31430 7,445 0,024
Sik¢a 66 351,24

Besinci sinif 6grencilerinin dykiileyici metinlerinde dykiileyici metin
unsurlarini kullanma becerilerinde 6ykii yazma sikliklarina gore anlaml
farklihigin olup olmadigini belirlemeye yonelik yapilan Kruskal Wallis testi
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sonuglarina gore yer unsuru boyutunda olasilik degeri p<0.05 oldugundan
istatistiksel olarak anlamli farklilik bulunmustur. Bu boyutta bulunan farklilik
icin yapilan Kruskal Wallis Coklu Karsilastirmalar Testi sonuglarma gore
anlamli farklilik sik¢a Oykii yazan 6grenciler lehinedir. Sik¢a dykiileyici metin
yazma calismasi yapan 6grenciler yer unsuruna oykiileyici metinlerinde daha
detayl1 bir sekilde yer vermektedirler.

Oykiileyici metin unsurlarim kullanma becerilerinin televizyon
izleme siiresine gore farklilasma durumu

Tablo 11. Oykii_leyici Metin Unsurlarimi Kullanma Becerilerinin Televizyon
Izleme Siiresine Iliskin Kruskal Wallis Testi Sonuglar

TV izleme Sira Standar
siiresi n ortalamas1 tsapma y° p
Hig 25 303,20

Yer 1-2 saat 411 337,79
3-4 saat 177 332,45 0,31430 9,616 0,022
5 saat lizeri 50 297,20
Hig 25 342,76

Baslatic 1-2 saat 411 341,09

1 olay 3-4 saat 177 323,69 0,39609 11,270 0,010
5 saat iizeri 50 281,34
Hig 25 379,96

Tepki 1-2 saat 411 336,87
3-4 saat 177 328,76 0,48430 10,112 0,018
5 saat iizeri 50 279,45

Besinci sinif 6grencilerinin dykiileyici metinlerinde dykiileyici metin
unsurlarin1 kullanma becerilerinde televizyon izleme siiresine gore anlamli
farklihgmn olup olmadigini belirlemeye yonelik yapilan Kruskal Wallis testi
sonuclarina gore yer, baglatici olay ve tepki unsurlar1 boyutunda olasilik degeri
p< 0.05 oldugundan istatistiksel olarak anlamli bir farklihk vardir. Oykii
unsurlarindan olan ana karakter, zaman, girisim, hedef ve sonu¢ boyutlarinda
ise istatistiksel olarak anlaml bir farklilik yoktur. Anlamli farklili§in hangi
saatler arasinda oldugu belirlemeye yonelik yapilan Kruskal Wallis Coklu
Karsilagtirmalar Testi sonuglarina gére yer unsuru boyutunda anlamli farklilik
1-2 saat televizyon izleyen Ogrenciler lehine ¢ikarken baglatici olay ve tepki
unsurlart boyutunda anlamli farklilik hi¢ televizyon izlemeyen Ogrenciler
lehine ¢ikmugtir.
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Oykiileyici metin unsurlarim kullanma becerilerinin cinsiyete gore
farkhlasma durumu

Tablo 12. Oykﬁleyici Metin Unsurlarint Kullanma Becerilerinin Cinsiyete
Gére Farkliligina lligkin Mann Whitney-U Testi Sonuglari

Oykii Sira Sira
unsurlar1  Cinsiyet n ort. toplam ] Z p
Ana Kiz 316 345,65 108593,0
karakter 51145,00 -2,899 0,004
Erkek 347 321,39 1115230
Kiz 316 350,12 1106385
Girisim 49099,50 -2,745 0,006

Erkek 347 315,50 1094775

Kiz 316 368,41 1164180

Tepki Erkek 347 29884 1036980

43320,00 -6,250 0,000

Besinci sinif 6grencilerinin dykiileyici metinlerinde dykiileyici metin
unsurlarini kullanma becerilerinde cinsiyete gore anlamli farkliligin olup
olmadigini belirlemek i¢in yapilan Mann Whitney-U testi sonuglarina gore ana
karakter, girisim ve tepki boyutlarinda olasilik degeri p<0.05 oldugundan
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmustur. Oykii unsurlarindan yer,
zaman, baglatict olay, hedef ve sonu¢ boyutlarinda ise istatistiksel olarak
anlaml bir farklilik yoktur. Farklilik bulunan ana karakter, girisim ve tepki
unsurlarina bakildigi zaman bu ii¢ unsurda da kizlarin ortalama puanlarinin
erkeklerden daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

Oykiileyici metin unsurlarim kullanma becerilerinin  6ykii
okumaktan hoslanmaya gore farkhilasma durumu

Tablo 13. Oykiileyici Metin - Unsurlarimi Kullanma  Becerilerinin Oykii
Okumaktan Hoslanmaya Iligkin Mann Whitney-U Testi Sonuclart

Oykii Oykii O. Sira Sira

unsurlar1  hoslanma n ort. toplam U Z p
Evet 616 335,41 206612,0

Yer 0 12376,00 - 0,001
Hayir 47 287,32 13504,00 O 3,195
Evet 616 335,72 206803,5

Zaman 0 1218450 - 0,024
Hayir 47 283,24 1331250 O 2,264
Evet 616 335,32 206555,0

Sonug¢ 0 12433,00 - 0,011
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Oykii Oykii O. Sira Sira

unsurlart1  hoslanma n ort. toplam U Z p
Hayir 47 288,53 1356100 O 2,543
Evet 616 336,00 206974,0

Tepki 0 12014,00 - 0,009
Hayir 47 279,62 1314200 O 2,603

Besinci sinif 6grencilerinin dykiileyici metinlerinde dykiileyici metin
unsurlarimt kullanma becerilerinde 6ykii okumaktan hoslanmaya gore anlamli
farkliligin olup olmadigini belirlemeye yonelik yapilan Mann Whitney-U testi
sonuglarina gore yer, zaman, sonu¢ ve tepki unsurlart boyutunda olasilik
degeri p<0.05 oldugundan istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmusgtur.
Oykii unsurlarindan ana karakter, baslatici olay, girisim boyutlarinda ise
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik yoktur. Anlaml farklilik bulunan bu
dort unsurda ise anlamlilik 6ykii okumaktan hoslananlar lehinedir.

Oykiileyici metin unsurlarim  kullanma becerilerinin  dykii
yazmaktan hoslanmaya gore farkhilasma durumu

Tablo 14. Oykiileyici Metin  Unsurlarin Kullanma  Becerilerinin Oykii
Yazmaktan Hoslanmaya Iligkin Mann Whitney-U Testi Sonug¢lari

OyKkii Oykii Y. Sira Sira

unsurlar hoslanma n ort. toplam U z p
Evet 511 339,08 173272,00

Yer 35216,000 -3,363 0,001
Hayir 152 308,18 46844,00
Evet 511 339,11 173285,50

Tepki 35202,500 -2,345 0,019
Hayir 152 308,10 46830,50

Besinci sinif 6grencilerinin dykiileyici metinlerinde dykiileyici metin
unsurlarini kullanma becerilerinde 6ykii yazmaktan hoslanmaya gore anlaml
farklihgmn olup olmadigini belirlemek igin yapilan Mann Whitney-U testi
sonuglarina gore yer ve tepki unsurlari boyutunda p<0.05 oldugundan
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmustur. Oykii unsurlarmdan olan
ana karakter, zaman, baglatic1 olay, girisim, hedef ve sonu¢ boyutlarinda ise
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik yoktur. Farklilik bulunan yer ve tepki
unsurlarina bakildiginda bu iki unsurda da 6ykii yazmaktan hoslananlar lehine
anlaml bir farkliligin olugu goriilmektedir.
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Oykiileyici metin unsurlarim kullanma becerilerinin evde kitaphk
bulundurmaya gore farkhlasma durumu

Tablo 15. Oykiigeyici Metin Unsurlarini Kullanma Becerilerinin Evde Kitaplik
Bulundurmaya //iskin Mann Whitney-U Testi Sonuglar

Oykii Kitaphk Sira Sira

unsurlart  Bulunusu n ort. toplam U Z p
Evet 530 339,32 179837,00

Girisim 31368,000 -2,318 0,020
Hayir 133 302,85  40279,00
Evet 530 340,22 180319,00

Tepki 30886,000 -2,953 0,003
Hayir 133 299,23  39797,00

Besinci sinif 6grencilerinin dykiileyici metinlerinde oykiileyici metin
unsurlarimi kullanma becerilerinde evde kitaplik bulundurmaya gore anlamli
farkliligin olup olmadigini belirlemeye yonelik yapilan Mann Whitney-U testi
sonuglarina gore girisim ve tepki unsurlart boyutunda p<0.05 oldugundan
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmustur. Oykii unsurlarindan olan
ana karakter, yer, zaman, baslatici olay, hedef ve sonug¢ boyutlarinda ise
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik yoktur. Tabloya gore evinde kitaplik
bulunduran &grencilerin diger 6grencilere gore girisim ve tepki unsurlarini
daha etkin kullandiklar1 goriilmektedir.

Oykiileyici metin unsurlarim kullanma becerilerinin eve siireli
yayin almaya gore farklllasma durumu

Tablo 16. Oykiileyici Metin Unsurlarini Kullanma Becerilerinin Eve Siireli
Yayin Almaya Iliskin Whitney-U Testi Sonuclari

OyKkii Siireli y. Sira Sira

unsurlar alma n ort. toplam U z p
Evet 451 338,72 152762,00

Hedef 44776,000 -1,966 0,049
Hayir 212 317,71 67354,00

Besinci sinif 6grencilerinin dykiileyici metinlerinde Sykiileyici metin
unsurlarni kullanma becerilerinde eve siireli yayin almaya gore anlamli
farkliligin olup olmadigini belirlemeye yonelik yapilan Mann Whithey-U testi
sonuglarina gdre sadece hedef boyutunda p<0.05 oldugundan istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik bulunmustur. Oykii unsurlarindan ana karakter, yer,
zaman, baglatici olay, girisim, sonu¢ ve tepki boyutlarinda ise istatistiksel
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olarak anlamli bir farklilik yoktur. Farklilik bulunan hedef unsurunda ise bu
farklilik evine siireli yayin alinan dgrenciler lehinedir.

Oykiileyici metin unsurlarim kullanma becerilerinin kendine ait
odasinin olmasina gore farklilasma durumu

Tablo 17. Oykiileyiqi Metin Unsurlarimi Kullanma Becerilerinin Kendine Ait
Odasnin Olmasina Iliskin Mann Whitney-U Testi Sonuglart

Oykii Kendi Sira Sira

unsurlari Odas1 n ort. toplanm U Zz p
Evet 537 337,53 181255,50

Tepki 30859,500 -2,055 0,040
Hayir 126 308,42  38860,50

Besinci sinif 6grencilerinin dykiileyici metinlerinde dykiileyici metin
unsurlarini kullanma becerilerinde evde kendilerine ait bir odalariin bulunup
bulunmamasina goére anlamli farkliligin olup olmadigina iliskin yapilan Mann
Whitney-U testi sonuglarma gore sadece tepki unsuru boyutunda p<0.05
oldugundan istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmustur. Oykii
unsurlarindan olan ana karakter, yer, zaman, baglatic1 olay, girisim, hedef ve
sonu¢ boyutlarinda ise istatistiksel olarak anlamli bir farklilik yoktur. Tepki
unsurunda ¢ikan farklilik ise kendisine ait bir odasi bulunan Sgrencilerin
lehinedir.

Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Ugiincii alt problemde besinci sinif dgrencilerine uygulanan kisisel
bilgi formunda bulunan bagimsiz degiskenler arasinda iligki olup olmadigina
bakilmigtir. Bu nedenle iki siniflamali degiskenler arasindaki iligki
incelendigi i¢in istatistik tekniklerinden Ki-kare Testi uygulanmis ve
elde edilen bulgular da buna gore sunulmustur.
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Oykii okumaktan hoslanma ile o6ykii yazmaktan hoslanma
durumu arasindaki iliski

Tablo 18. Oykii Okumaktan Hoslanmayla Ovykii Yazmaktan Hoglanma
Durumuna Iliskin Ki-kare Testi Sonuclar
Oykii yazmaktan hoslanma

2
Evet Haylr Top|am X p

= Evet n 498 118 616

g % 80,8 19,2 100

<=

£ E Haywr n 13 34 47

ZE % 277 123 100 69,904 0,000
—

E‘ Toplam n 511 152 663

Q % 77,1 22,9 100

Oykii okumaktan hoslanma ile dykii yazmaktan hoslanma durumu
arasinda anlamli bir iliskinin olup olmadigina bakilmak {izere yapilan Pearson
Ki-kare istatistigine gore p<0.05 oldugundan iki degisken arasinda anlamli bir
iligki vardir. Buna 6ykii okumaktan hoslanan 6grenciler ayni1 zamanda &ykii
yazmaktan da hoslanmaktadirlar.

Oykii yazmaktan hoslanma ile 6ykii yazma sikhi@ arasindaki iliski

Tablo 19. Oykii Yazmaktan Hoslanmayla Oykii Yazma Sikligina liskin Ki-
kare Testi Sonuglar

Oykii yazma siklig
2
Hig Bazen Sikca  Toplam P
Evet n 25 423 63 511
= % 49 82,8 123 100
=i
=
<
£ £ Hayr n_ 77 72 3 152 191,787 0,000
s 3 % 50,7 474 2,0 100
= S
,’Oi Toplam n 102 495 66 663
' % 154 744 100 100

Oykii yazmaktan hoslanma ile 6ykii yazma sikligi arasinda yapilan
Pearson Ki-kare analizine gore analizin istatistiksel degeri p<0.05 oldugundan
Oykii yazmaktan hoslanma ile 6ykii yazma sikligi degiskeni arasinda anlamli
bir iliski bulunmustur. Oykii yazmaktan hoslandigini belirten &grencilerin
sik¢a olmasa da bazen Oykii yazdiklar1 anlasiimaktadir.
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Devam edilen okul grubu ile dykii yazmaktan hoslanma durumu
arasindaki iliski

Tablo 20. Devam Edilen Okul Grubuyla Oykii  Yazmaktan Hoglanma
Durumuna Iliskin Ki-kare Testi Sonuclar
Oykii yazmaktan hoslanma

2
Evet Hayir Toplam « P

Ust n 142 87 229
= % 62,0 38,0 100
£ Orta n 188 26 214
5 % 87,9 12,1 100

o0 Al n 181 39 220 46,843 0,000
2 % 823 17,7 100
© Toplam n 511 152 663
% 77,1 22,9 100

Okul gruplan ile 6ykii yazmaktan hoslanma degiskenleri arasinda
anlamli bir iligkinin olup olmadigini belirlemek {izere yapilan Pearson Ki-kare
analizine gore analizin istatistiksel degeri p<<0.05 oldugundan okul gruplar ile
oykii yazmaktan hoglanma degiskenleri arasinda orta sosyo-ekonomik grup
lehine anlamli bir iligki vardir.

SONUC TARTISMA ve ONERILER

Aragtirmanin  birinci alt problemini olusturan besinci  smnif
Ogrencilerinin bir Oykiileyici metinde bulunmasi gereken Oykii unsurlarin
kullanma diizeylerini gosteren puanlarina bakilarak 6grencilerin dykii yazma
becerilerinin orta seviyenin altinda oldugu soylenilebilir. Bu durum
ogrencilerin  Oykii unsurlarmi  yazdiklar1 Oykiilerde istenilen diizeyde
kullanamadiklarin1 gostermektedir. Arastirmadan elde edilen bu sonu¢ bagka
arastirmalarla da benzerlik gdstermektedir (Coskun, 2005; Elbir ve Yildiz,
2012 ve Yilmaz, 2008). Ancak kelime islem teknigi, grafik diizenleme ve
sanatsal faaliyetleri kullanma gibi bazi yazim tekniklerinin &ykiileyici anlatim
becerilerinin gelisiminde etkili oldugu gortlmiistiir (Sheryl ve Gallick, 1997).
Ayrica dgrencilerin 6ykii unsurlarim kullanma durumlarina gére bu unsurlari
kendi aralarinda bir siralamaya koydugumuzda baglatici olay, ana karakter,
tepki ve sonu¢ unsurlarinda diger unsurlara goére daha basarili olduklar
goriilmektedir. Olaylarin ¢oziimii igin yapilacak olanlarin belirlendigi, kararin
verildigi hedef unsuru ve olaylarin anlatildigi, Sykiideki asil problemin
¢cOzlimii i¢in fikirlerin {retildigi kisim olan girisim unsuru Ogrencilerin en
zorlandiklar iki 6ykii unsuru olarak belirlenmistir. Bu durum gergekte metnin
tutarliligiyla da yakindan iligkilidir. Nitekim Cecen’in (2011) yaptigi
arastirmada da bu olumsuz durumunun goézlendigi belirlenmistir.
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Aragtirmanin ikinci alt probleminde Ogrencilerin oykiileyici metin
yazma becerilerini etkileyen degiskenler arastirilmig olup farkli degiskenlere
gore Ogrencilerin Oykiileyici metinlerinde etkin kullanabildikleri Sykiileyici
metin unsurlarmin da degisim gosterdigi tespit edilmistir. Meslek gruplarina
gbre baba ve annesi memur olan &grencilerin Sykiileyici metin unsurlarina
diger Ogrencilere gore daha etkin yer verdikleri sonucuna ulasilmistir.
Arastirmada elde edilen bu sonuclar1 bazi arastirmalarda elde edilen sonuglar
da kimi yonleriyle desteklemektedir (Coskun, 2006; Kogak, 2005; Temur,
2006 ve Yilmaz, 2012).

Sosyo-ekonomik diizeye gore bakildiginda farkli sosyo-ekonomik
diizeylerde yer alan 6grencilerin farkli oykiileyici metin unsurlarini basari ile
kullandiklar1 gortlmistiir. Bu farkliliklar bazi ¢alismalarin sonuglarinda da
goriilmektedir (Alkan, 2007; Coskun, 2006 ve Yilmaz, 2008).

Bilgisayar basinda gegcirilen silirenin azalmasi Oykiileyici metin
unsurlarindan baglatici olay unsurunun etkin kullanilmasindaki basariy1
artttrmigtir.  Nitekim Erdogan ve Yaman’in (2007) internet kullaniminin
Ogrencilerin 6zensiz yazmalarina neden oldugu goriisii de bu sonucu destekler
niteliktedir.

Televizyon baginda gegirilen siirenin azalmasi ile 6ykii unsurlarindan
yer, baslatici olay ve tepki unsurlarinin etkin kullanildig1 gériilmektedir. Bu da
televizyon basinda gegirilen siirenin azalmasinin basariyt olumlu yonde
etkiledigi bigciminde yorumlanabilir. Milli Egitim Bakanliginin yaptig
caligmanin sonuglart da bunu destekler niteliktedir. Milli Egitim Bakanligi’nin
2008 yilinda yapmis oldugu 6grencilerin televizyon izleme alisgkanliklarinin
tespitine yonelik c¢alismada televizyonun dil kullanimu tizerindeki etkisi
arastirilmig ve televizyonun dil kullanimi iizerinde olumsuz etkilerinin oldugu
sonucuna ulagilmistir. Uzun siire televizyon izleme aligkanliginin Tiirk¢enin
yanlig, kotii, kaba kullanilmasina yol agtigi, sozciikk sayisinda ve ana dilin
yozlagsmast konusunda olumsuz etkilerinin oldugu tespit edilmistir (MEB,
2008).

Baba ve anne egitim durumunun artmasi ile Oykiileyici metin
unsurlarinin da basari ile kullanilma durumunun arttigi goriilmiistiir. Yapilan
bir arastirmada da Ogrencilerin babalarinin egitim diizeyi yiikseldikce
Ogrencilerin okuma becerisi puanlarinda da artma oldugu, egitim diizeyi daha
yiikksek olan babalarin, ¢ocuklarmin okuma becerilerini olumlu etkiledigi
goriilmistiir (Karakus, 2006: 75).

Okunan kitap sayisindaki artigla dykiilerdeki sonug ve tepkilerin daha
iyi yansitildigi sonucuna ulagilmigtir. Bilimsel kitaplar okumaktan hoslanan
ogrencilerin Oykiileyici metinlerinde girisim ve sonu¢ unsurlarimi etkili bir
sekilde kullandiklar tespit edilmistir. Kocak (2005) yaptigi caligmada c¢ok
kitap okuyan Ogrencilerin yazili anlatimlarinin az kitap okuyan 6grencilere
gore daha basarili oldugu sonucuna ulagirken, Temur (2006) ise 6grencilerin
oykiileyici yazili anlatimlarinda kullandiklar1 farkli kelime sayilar1 ve toplam
kelime sayilariin kitap okuma sikligima gore anlamli bir fark gdstermedigi
sonucuna ulagmistir.
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Sik sik Sykii yazdigimi belirten ogrencilerin yer unsurunu kullanma
konusunda basarili olduklar1 gorillmiistiir.

Evlerinde kitaplik bulunan &grencilerin girisim ve tepki unsurlarini
diger Ogrencilere gore daha etkili kullandiklar1 goriilmiistiir. Evde kitaplik
bulundurulmas: ile yazili anlatim arasinda anlamli bir farklihik bulunup
bulunmadigini tespit etmeye yonelik yapilan calismalar farkli sonuglar ortaya
koymustur. Nitekim Yilmaz (2008) da Oykiileyici metin yazma becerilerinin
degerlendirilmesine yonelik yaptigi calismada, yazili anlatim becerisinin
evinde kitaplik bulunan 6grenciler lehine anlamli farklilik gosterdigi sonucuna
ulasirken, Celik (2012) evinde kitaplik bulunmayan 6grencilerin yazili anlatim
puan ortalamasimnin evinde kitaplik bulunan 6grencilere gore daha yiiksek
oldugu sonucuna ulasilmustir.

Kendilerine ait odalarinin  bulundugunu belirten 6grencilerin
Oykiilerinde tepki unsurlarii daha iyi yansitabildikleri tespit edilmistir.
Yilmaz (2008) da c¢alismasinda benzer bir sonug elde etmistir. Buna goére
kendilerine ait odalar1 bulunan 6grencilerin kendilerine ait odalar1 bulunmayan
Ogrencilere gore yazili anlatimda daha basarili olduklar1 goriilmiistiir (Yilmaz,
2008).

Cinsiyete gore bakildiginda ise kizlarin birgok Oykiileyici metin
unsuru acisindan erkeklerden daha bagarili olduklar1 goriilmiistiir. Kiz
ogrencilerin erkek 6grencilere gore yazma konusunda daha basarili olduklarini
ortaya koyan bagka arastirmalar da vardir (Arict ve Ungan, 2008; Bagei, 2011
ve Yalinkilig, 2010).

Aragtirmanin {igiincii alt problemi olarak incelenen degiskenler
arasinda iligkinin olup olmama durumu, arastirmanin ikinci alt probleminde
elde edilen bulgularla da értiismektedir. Oykii okuma ve yazmanin bireylerin
icinde bulunduklari duygu durumlariyla yakindan iligkili oldugu (Fivush ve
digerleri, 2007) vurgulanmaktadir. Bu ¢alismada da 6ykii okumaktan hoglanan
ogrencilerin dykii yazmaktan da hoslandiklar1 gériilmiistiir. Oztiirk’iin (2011)
yaptig1 bir calismada da bu sonucu destekler nitelikte bir sonug elde edilmistir.
Buna gore roman incelemesi igin okunan tarihsel romanlarin &grencilerin
Ozetleme, disiincelerini yazili olarak ifade edebilme gibi becerilerini
gelistirmesi acisindan oldukga verimli ve islevsel oldugu gériilmiistiir (Oztiirk,
2011). Oykii yazmaktan hoslanan grencilerin dykii yazma sikliklar1 da daha
fazladir. Oykii okumaktan ve yazmaktan hoslanan aym zamanda sik sik yazan
ogrencilerin ise orta sosyo-ekonomik diizeye sahip olduklar1 goriilmektedir.
Ikinci alt problemde bulgulanan 6ykii yazma sikhginin fazla olmasi aslinda
Oykiileyici metin unsurlarinin  da  kullanim  basarisin1  arttirmaktadir.
Dolayisiyla orta sosyo-ekonomik diizeyde yer alan dgrencilerin daha basarili
olmalar1 beklenirken bu basariy1 gorememek sasirticidir.

Oneriler

Besinci simmif Ogrencilerinin Oykiileyici metin yazma becerilerinin
degerlendirilmesine y6nelik yapilan bu ¢alismada, elde edilen verilerin analizi
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sonucunda 6grencilerin 6ykii yazma becerilerinin istenilen diizeyde olmadigi
goriilmektedir. Elde edilen sonuglar dogrultusunda bu becerinin 6grencilerde
gelistirilebilmesine yonelik sunlar onerilebilir:

Yapilan uygulamalar sirasinda dgretmenlerle 6ykii yazma konusunda
fikir aligverisinde bulunulmus ve 6gretmenlerin genellikle Tiirk¢e derslerini
test ¢cozme agirlikli gecirdikleri, 6grencilere dykiileyici metin yazma imkani
cok fazla taniyamadiklarina dair sdylemlerde bulunduklar1 goriilmistiir.
Aragtirma sonuglar1 da 6gretmenlerin bu goriislerini destekler niteliktedir.
Ogretmenler kazanimlarin igerisinde de yer alan Oykiileyici metin yazma
becerisini gelistirebilmek adina ders i¢i yazma caligmalarina yer vermelidirler.
Ogrencilere kendilerini, planlarim, hayallerini, diisiincelerini rahat bir bigimde
anlatabilecekleri firsatlar tanimalidirlar. Nitekim Kissel (2003) de “Cocuklarda
Yazma Becerisini Gelistirme ve Yazim Hatalarimi Onleme” konulu
caligsmasinda bunlar destekler vurgularda bulunmustur.

Kitap okuma ve etkin yazi yazma arasinda bir iligki oldugu
diisiiniildiigiinde 6grencilerin basarili bir yazili anlatim yapabilmeleri,
diisiindiiklerini dogru bir sekilde aktarabilmeleri, etkili ve giizel Oykiiler
yazabilmeleri i¢in Oncelikle onlara kii¢iik yaslardan itibaren kitap sevgisi ve
kitap okuma aliskanligi kazandirilmalidir. Bunun igin 6gretmenler ve aileler
onlara 6rnek olmali, ¢ocuklarina ve Ogrencilerine gerekli yonlendirmeleri
yapmalidir. Kitap okumay1 seven, elinden kitap diisiirmeyen bir ailenin ya da
ogretmeninin ¢ocugunda da kitap sevgisinin olmasi kaginilmazdir.

Aileler c¢ocuklarinin izledigi programlari ve televizyon izleme
siirelerini yakindan takip etmelidir. Hazirlanacak bir program déahilinde
gocugun televizyon izleme siiresinin diizenlenmesi ¢ocugun basarisi agisindan
olduk¢a 6nemli olacaktir.

Eve kurulacak, nitelikli kitaplardan olusan bir kitaplik ¢ocukta hem
kitap sevgisi olusturacak hem de kitap okuma aligkanlig1 edinmesine yardimci
olacaktir. Boylelikle yazdigi oykiilerin niteligi artacak ve kendini daha iyi
ifade edebilecektir.

Oykii, icinde hayal unsurlar1 barindiran bir anlatim teknigidir. Bu
anlamda 6grencilerin hayal diinyalarini genigletebilmek igin farkli tekniklerden
yararlanilmalidir. Yaratici yazmalar yaptirilmali, ykii tamamlama, verilen bir
sablondan yola ¢ikarak bir Oykii olusturma gibi farkli etkinliklerden
yararlanilmali ve dersler Ogrencinin daha katilimli oldugu bir ortamda
islenmelidir.

Oykiide bulunmasi1 gereken unsurlarin {izerinde durulmali, derslerde
Oykil incelemeleri yapilmalidir. Ana karakter, zaman, yer, baslatict olay,
girisim, hedef, sonu¢ ve tepki unsurlarinin varligi dgrencilere hissettirilmeli,
her birinin {izerinde itinayla durulmalidir. Nitelikli Sykiilerde bu unsurlar
incelenmeli, nasil kullanildiklar1 iizerine incelemeler yapilmalidir.

Ogrencilere sinif igi dykiiler yazdirilmali ve bu dykiileri birbirlerinin
elestirmesi saglanmalidir. Yapilan elestirilerin 6grencilerin oykiilerinde &ykii
unsurlarimt  ne derece kullandiklar1 dogrultusunda olmasi gerektigi
belirtilmelidir. Boylelikle 6grenciler hem elestiri yetenegi kazanacak hem
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elestiriler karsisinda olumlu tepki gelistirecek ve Oykii unsurlarini kullanma
becerisi kazanacaklardur.

Iyi dykiiler yazmak, iyi gézlemler yapabilmek demektir. Ogrencilerde
gbzlem becerisi gelistirilmeye calisilmalidir. Bu anlamda gorsel okumalar,
betimleme ¢aligmalar1 yaptiriimalidir.
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