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OGRETMEN ADAYLARININ EPISTEMOLOJIK
INANCLARININ INCELENMESI

Investigation of Pre-Service Teachers’ Epistemological Beliefs

ibrahim Yasar KAZU"
Pinar ERTEN?

Oz

Bireysel ozellik olan epistemolojik inan¢larin égrenme iizerine olan etkileri
bulunmaktadir. Bireylerin bilgileri isleme, yorumlama, kavrama durumlari, ders
calisma stratejileri, problem ¢ozme durumlari, ogrenmeye yonelik ¢aba ve zamanlari
gibi durumlarda epistemolojik inanglarin etkileri mevcuttur. Bu ¢alisma ile 6gretmen
adaylarimin epistemolojik inanglara ne diizeyde sahip olduklart cinsiyet, béliim ve
akademik ortalamalarina gore belirlenmeye ¢calisilmistir. Betimsel nitelikte hazirlanan
arastirma, 367 ogretmen adayt ile gerceklestirilmistir. Verilerin toplanmasi igin
Epistemolojik Inang olcegi  kullamlmistir. Verilerin analizinde yiizde, frekans,
aritmetik ortalama, standart sapma, bagimsiz gruplar t testi, tek yonlii varyans analizi,
LSD testi ve Mann-Whitney U (MWU) testinden yararlamilmistir. Yapilan analizler
sonucunda ogretmen adaylarinin epistemolojik inanglar agisindan ogrenmenin ¢abaya
bagl oldugu inan¢ boyutu en fazla gelismis oldugu inan¢ boyutu olarak tespit
edilmigstir. Cinsiyet ve akademik ortalama agisindan epistemolojik inanglarin boyutlar
arasinda anlamly bir farklilik bulunmamustir. Epistemolojik inanglarin boyutlarinda
erkek ve kiz 6grenciler esit, not ortalamast yiiksek olan ogrencilerinde yiiksek diizeyde
gelistigi sonucuna ulasilmistir. Boliim degiskenine gore o6grenmenin ¢abaya ve
yetenege bagh oldugu inanct boyutlarinda bir farklilagsma bulunurken, tek bir
dogrunun var oldugu inanct boyutuna yonelik herhangi bir farklilasma bulunmamustir.
Aritmetik ortalamalarindan, Fen Bilgisi Ogretmenligi béliimii  dgrencilerinin
Ogrenmenin ¢abaya, Sinif Ogretmenligi boliimii dgrencilerinin éSrenmenin yetenege
bagl olduguna ve Okul Oncesi Ogretmenligi béliimii 6grencilerinin tek bir dogrunun
var olduguna inan¢larmmin az gelismis oldugu belirlenmistir. Bu sonu¢lar dikkate
alinarak, diger arastirmacilarin, o6gretmen adaylarinmin epistemolojik inan¢larinin
gelistirilmesinde daha farkli calismalara gidilmesi saglanabilir.
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Abstract

Epistemological beliefs, which are personal features, have effects on
learning. They also have effects on information processing, interpreting,
comprehending conditions, study strategies, problem solving, efforts and time
allocated for learning of individuals. In this study, it has been aimed to determine at
what level pre-service teachers’ have epistemological beliefs according to their
gender, department, and academic average. Research prepared descriptive was
carried out on 367pre-service teachers’. Epistemological beliefs scale was used for
collecting the data. So the percentage of data, frequency, mean, standard deviation,
independent sample t-test, one way analysis of variance, LSD test and Mann-Whitney
U (MWU) test was used for analysis. The analysis results to be due to the efforts of
pre-service teachers’ in the learning dimension of faith in terms of epistemological
beliefs it has been identified as the belief that the more advanced dimensions. In terms
of gender and academic average, it has not been found out a significant difference
between the dimensions of epistemological beliefs. In the dimensions of
epistemological beliefs, it has been concluded that the boys and the girls are equal,
and that the epistemological beliefs of the students with a high grade point have
developed at high level. According to department variance, while it has been found
that there is a differentiation in the dimensions of beliefs which say that learning is up
to effort and ability, it has not been found that there is a kind of differentiation towards
the belief dimension which says that there is only one truth. By their academic
average, it has been determined that the students of science teaching believe that
learning is up to effort, the students of classroom teaching believe that the learning is
up to ability and that the belief of the students of pre-school teaching, which says that
there is only one truth, is underdeveloped. By taking into consideration these results, it
could be ensured that other researches do different studies to improve pre-service
teachers’ epistemological beliefs.

Key Words: Epistemelogical belief, pre-service teacher, learning,
information, ability, effort.

GIRIS
Bilginin kendisi ve elde edilmesi, 6grenmenin gergeklesmesi ve nasil
gerceklestigi egitim-6gretim agisindan Onemlidir. Bireylerin basarilarinin,
motivasyonlarinin  artmasini, olumlu tutumlar sergilemesini saglayan,
o0grenmelerinde ¢aba ve zaman harcamalarini gergeklestiren birgok bireysel

ozellik mevcuttur. Bu bireysel 6zelliklerden biri olan epistemolojik inanglarin
Ogrenme lizerinde yadsinamaz bir¢ok etkisi vardir.

Epistemoloji, bilgiyi, ona ulasilma siirecini ve gergekligini
degerlendiren, hem egitimi etkileyen hem de bu siirecten etkilenen dinamik bir
alandir. Epistemolojik inanclar, bilginin algilanmasi, anlamlandirilmas: ve
igsellestirilmesi  siirecidir (Demir ve  Akinoglu, 2010). Bilginin
tammlanmasina, nasil yapilandirildigina, degerlendirildigine ait bilgi ve
bilmenin dogastyla ilgili inanglardir (Hofer ve Pintrich, 1997; Tutty ve White,
2005: 679). Bilginin ne oldugu, nasil kazanildigi, kesinlik derecesi, bilginin
belirlenmesinde smirlar ve kriterler hakkinda kisinin goriislerini yansitir
(Perry, 1981°den Akt. Brownlee, 2003). Epistemolojik inanglari, Schommer
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(1990), bireyin bilginin ne oldugu, bilme ve 6grenmenin nasil gergeklestigi ile
ilgili Oznel inanglar1 olarak tammlamistir. Bilginin elde edilmesi ve
kullanilmasinda 6grenme ve 6grenme yeteneginin de dahil oldugu bir inang
sistemini olusturmaktadir (Akt. Deryakulu ve Biiyiikoztiirk, 2002). Bilgi ve
O0grenmenin dogasi ile ilgili inanglar 6grenme ve Ogretimle ilgili kararlar
almmmasinda ve yiiriitiilmesinde etkili olmaktadir (Kaleci, 2013).

Perry ile baslayan epistemolojik inan¢ c¢alismalari farkli modeller
altinda kurgulanmistir (Demir ve Akmoglu, 2010). Schommer (1990),
epistemolojik inanci birbiri ile bir arada ve birbirinden bagimsiz olarak bir
sistem olarak olusturan bilginin kaynagi, bilginin kesinligi, bilginin
organizasyonu, 6grenmenin kontrolii ve 6grenmenin hiz1 seklinde ¢cok boyutlu
tanimlamistir. Bunlar (Akt. Aypay, 2011b: 8):

Bilginin kaynag: Bilginin otoriteler tarafindan aktarilmasindan ¢esitli
yollarla ¢ikarsama yapilarak tiiretilmesine kadar.

Bilginin kesinligi: Bilginin kesin olusundan devamli gelisen bir hale
gelmesine kadar.

Bilginin organizasyonu: Bilginin parcali halden biitiinlestirilmis
olmasina kadar.

Ogrenmenin kontrolii: Ogrenme yeteneginin dogustan gelmesinden
ogrenme yeteneginin deneyimler yoluyla elde edilmesine kadar.

Ogrenmenin mzi: Ogrenmenin hemen ya da asama asama olmasina
kadar.

Buna gore, epistemolojik inanglar1 gelismis olan bireyler bilginin kesin
olmadigina, degisebildigine, birbiriyle iliskili karmasik yapilardan akil yoluyla
veya kanitlarla olusturulduguna, 6grenme yeteneginin ¢abaya bagli olarak
degistirilebilecegine ve gelistirilebilecegine inanmaktadirlar. Epistemolojik
inanglar1 gelismemis olan bireyler ise bilginin degismez, basit iligkisiz bir
yapida, bir otorite tarafindan aktarildigina, 6grenme yeteneginin dogustan ve
degistirilemeyen olduguna ve bir konunun hemen Ogrenilecegine,
Ogrenilmezse bir daha dgrenilemeyecegine inanmaktadirlar (Schommer, 1990,
1993a, 1993b’dan Akt. Ko¢ Erdamar ve Bangir Alpan, 2011: 2690;
Schommer, 1998’den Akt. Terzi, Sahan, Celik ve Z6g, 2015: 345-346). Bu ¢ok
boyutluluk 6grenmenin farkli yonlerini ortaya ¢ikarmistir (Demir ve Akinoglu,
2010).

Ogrenmeye yonelik olumlu inanglar beslenmesi dgrencilerin
ogrendikleri konuya daha duyarli olmalarini saglamaktadir (Aksan ve Sozer,
2007). Ogrenmeye olan inang artikca basari artmakta, basarilacagina
inanildik¢a da daha ¢ok ¢aba gosterilmektedir (Tiimkaya, 2012). Ustbilis, bilis
ve egitim epistemolojik gelisim ile iligkilidir (Tickle, Brownlee ve Nailon,
2005). Ogrenme yaklasimlari ve stratejileri gibi iist bilissel aktivitelerle iliskili
olan epistemolojik inanglar (Basbay, 2013; Belet ve Giiven, 2011; Sahin
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Taskin, 2012), bireylerin 6grenmede ne kadar rol iistleneceklerini belirleyerek
bireylerin 6grenme siirecini ve ¢abasimi etkilemektedir (Aypay, 2011a). Bir
Ogrenci yeterince gaba gosterirse 0grenmeyi gerceklestirir (Tutty ve White,
2005). Ciinkii epistemolojik inanglar bireylerin nasil 6grendikleriyle ilgili
inanglardir (Brownlee, 2001; Hofer, 2000). Ogrencilerin &grenme ve
ogretimleri ile ilgilidir (Cheng, Chan, Tang ve Cheng, 2009).

Bireyin edinilmis bilgi ve diislinceler arasindaki iliskiden kaynaklanan
inanglar (Oksal, Sensekerci ve Bilgin, 2006), zamanla degismekte (Kurt, 2009;
Yilmaz-Tiiziin ve Topgu, 2013) ve gelistirilebilir niteliktedir (Demir ve
Akinoglu, 2010). Epistemoloji durumsal/baglamsal ya da alana 0&zgii
oldugundan (Acat, Tiiken ve Karadag, 2010), bireylerin egitim seviyeleri-
tiirleri-cinsiyetleri (Aydemir, Aydemir ve Boz, 2013; Aypay, 2011a; Hofer,
2000; Kog¢ Erdamar ve Bangir Alpan, 2011; Kése ve Ding, 2012; Kurt, 2009;
Tiimkaya, 2012), sosyoekonomik statii (Topgu ve Yilmaz-Tiiziin, 2009),
Ogrenme-0gretme anlayislar (Aypay, 2011b; Yilmaz ve Sahin, 2011), deger
yargilar1 (Basciftei, Giileg, Akdogan ve Kog, 2011), egitim inanglar1 (Biger, Er
ve Ozel, 2013; Onen, 2011b), dzyeterlik algilar1 (Izgar ve Dilmag, 2008),
kiiltiirleri (Chan, 2004) ve disiinme bigimleri (Basbay, 2013; Tiirk, 2011)
epistemolojik inanglar1 etkilemektedir. Ayrica epistemolojik inanglarin
akademik basarilar iizerinde de etkileri bulunmustur (Basbay, 2013; Topgu ve
Yilmaz-Tiiziin, 2009; Yilmaz-Tiiziin ve Topgu, 2013). Bilme ve bilgi
hakkindaki inanglar entelektiiel performansin belirleyicisidir (Kuhn, Cheney
ve Weinstock, 2000). Epistemolojik inanglarla bilig, motivasyon ve 0grenme
baglantilidir (Hofer ve Pintrich, 1997; Tanriverdi, 2012).

Ogrenmenin ¢abaya bagli olduguna inanan bireylerin problem ¢ézme
siirecinde daha diisiinen ve degerlendiren bir yaklasim igerisinde olduklar
gorlilmektedir (Aksan ve Sozer, 2007). Problem ¢dzme becerisine sahip
ogrenciler hem siirecin farkindadirlar hem de gelismis epistemolojik inanglara
sahiptirler (Hacidmeroglu, 2011; iflazoglu Saban ve Giizel Yiice, 2012).
Epistemolojik inanglar bireylerin yasam bigimleri, meslekleri ve zihinsel
faaliyetleri ile yakindan iligkili oldugundan el becerisi ve psikomotor
uygulamalara dayali bolimlerde &grenim goren O6gretmen adaylarinin
epistemolojik inanglar1 az gelismekte, kurumsal ve zihinsel etkinliklere dayali
boliimlerde 6grenim goéren Ogretmen adaylarnin epistemolojik inanglar1 ise
daha gelismis niteliktedir (Ko¢ Erdamar ve Bangir Alpan, 2011). Ayrica kendi
biligsel siireci ile ilgili farkindaligi yiiksek, kendi 6grenme siirecini planlama,
izleme ve degerlendirme gibi bilislistii yeteneklere sahip bireylerin de
epistemolojik inanglar1 da gelismistir (Iflazoglu Saban ve Giizel Yiice, 2012;
Sapanci, 2012). Epistemolojik inanclar elestirel diisiinme siirecine de katkilar
bulunmaktadir (Bagbay, 2013; Demir ve Akinoglu, 2010). Bu dogrultuda
gelismis epistemolojik inangh bireylerin, olaylara elestirel, yaratici ve objektif
bakabildigi ve bilimsel diisiinme basamaklarin1 gelistirebildigi ifade edilebilir
(Demir ve Akinoglu, 2010).
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Ogretmenlerin  6grenme-dgretme  siirecini  ydnetme becerilerinin
(Balantekin, 2013: 322), dgrenme yasantilarinin (Ilhan, Demir ve Arslan,
2013), davraniglarinin ve dgretim stillerinin (Topcu ve Yilmaz-Tiiziin, 2009:
693) epistemolojik inanclarin gelisiminde etkileri bulunmaktadir. inanglarin
farkindaligi, Ogretmenlere Ogrenci davraniglarinda alternatif bakis agilan
saglamaktadir (Hammer ve Elby, 2000). Epistemolojik inanglar 6gretmenlerin
davranislari1  dolayisiyla simif igindeki egitim-6gretim faaliyetlerini de
etkileyecek ve akademik basar1 ve Ogrenme iizerinde de yansimalar
goriilecektir  (Igen, 2011). Gelismis epistemolojik inanglara sahip
Ogretmenlerin  Ogrencileri de bundan etkilenir ve onlarda gelismis
epistemolojik inanglara sahip olurlar (Brownlee, 2001; Giiven, 2009; Iflazoglu
Saban ve Giizel Yiice, 2012; Meral ve Colak, 2009). Epistemolojik inang¢larin
gelismisligi ya da bicimlenmesi dgretmenlerin 6gretme ve 6grenme ile ilgili
fikirleri 6grencilerin epistemolojik inanglar1 tizerinde etkilidir (Chan, 2004;
Yilmaz ve Sahin, 2011). Ogretmenlerin bilisiistii aktiviteleri, dgrenme siirecini
anlama ve stratgjilerini se¢me Ogrencilerin epistemolojik inanglarinin
gelisiminde rol sahibidir (Chan, 2004). Ogretmen adaylarinin bilgi ve
ogrenmeye yonelik inaniglar1 6gretim faaliyetlerini etkilediginden nasil ve ne
diizeyde etkilediginin belirlenmesi egitim-6gretim siireci ve Ogrenme
faaliyetleri agisindan 6énemli oldugundan buna yonelik ¢aligmalarin yapilmasi
gerekmektedir.

AMAC

Aragtirmanin amaci, 6gretmen adaylarinin epistemolojik inanglara ne
diizeyde sahip olduklarini belirlemektir. Bu genel amaca bagli olarak;

a) Cinsiyet,

b) Bolim ve

c) Akademik ortalama degiskenlerine gore Ogretmen adaylarinin
epistemolojik inanglarinin farklilagip farklilasmadigi incelenmistir.

YONTEM

Aragtirma, konuyu kendi ortami igerisinde ve oldugu gibi tanimlamaya
ve betimlemeye ¢alisan tarama modeline (Karasar, 2003) gore hazirlanmstir.
Ogretmen adaylarmin epistemolojik inanglar1 tarama modeline gore betimsel
bir nitelikte arastirilmigtir.

Evren ve Orneklem

Bu ¢alismanin evrenini Firat Universitesi Egitim Fakiiltesinde 6grenim
goren son smif dgrencileri olusturmaktadir. Orneklemi ise sayisal, sozel ve esit
agirhikli alanlar temsil edecek nitelikte tesadiifi olarak secilen Okul Oncesi
Ogretmenligi (000), ilkdgretim Matematik Ogretmenligi (IMO), Simf
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Ogretmenligi (SO), Resim-Is Ogretmenligi (RO), Fen Bilgisi Ogretmenligi
(FBO) ve Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Ogretmenligi (BOTE)
boliimiinde 6grenim goren 367 6grenci meydana getirmektedir. Tablo 1°de
caligma kapsaminda yer alan Ogretmen adaylarmna ait kisisel bilgilere yer
verilmistir.

Tablo 1. Arastirmada Yer Alan Ogretmen Adaylarina Iliskin Kisisel
Bilgiler

Cinsiyet f %
Kiz 226 61.6
Erkek 141 38.4
Genel Akademik Ortalama

2.01-2.50 47 12.8
2.51-3.00 166 45.2
3.01-3.50 124 338
3.51-4.00 30 8.2
Boliim

Okul Oncesi Ogretmenligi 39 10.6
[Ikogretim Matematik Ogretmenligi 151 41.3
Sinif Ogretmenligi 68 18.5
Resim-Is Ogretmenligi 24 6.5
Fen Bilgisi Ogretmenligi 24 6.5
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Ogretmenligi 61 16.6
Toplam 367 100.0

Tablo 1’de gorildigi tizere 6gretmen adaylarinin %61.6°s1 (n=226)
kiz, %38.4’1 (n=141) erkek 6grencilerden olusmaktadir. Egitim Fakiiltesinde
O0grenim goren Ogrencilerin sayisal, sozel ve esit alan agirliklar1 géz Oniinde
bulundurarak olusturan drneklem biinyesinde %10.6’s1 (n=39) Okul Oncesi
Ogretmenligi, %41.1°i (n=151) flkdgretim Matematik Ogretmenligi, %18.5’i
(n=68) Simf Ogretmenligi, %6.5’i (n=24) Resim-Is Ogretmenligi, %6.5’i
(n=24) Fen Bilgisi Ogretmenligi, %16.6’s1 (n=61) Bilgisayar ve Ogretim
Teknolojileri Egitimi Ogretmenligi boliimii dgrencileri yer almaktadir. Bu
boliimlerdeki dgrencilerin genel akademik ortalamalarina bakilacak olunursa
2.01 ile 2.50 arasinda %12.8 (n=47), 2.51 ile 3.00 arasinda %45.2 (n=166),
3.01 ile 3.50 arasinda %33.8 (n=124), 3.51 ile 4.00 arasinda ise %8.2 (n=30)
ogrenci bulunmaktadir.

Veri Toplama Araci

Ogretmen adaylarinin  epistemolojik  inanglarini  6lgmek  igin
Schommer (1990) tarafindan gelistirilen ve Deryakulu ve Biiyiikoztiirk (2005)
tarafindan gegerlik ve giivenirligi saglanmis olan Epistemolojik inang Olgegi
kullanilmistir. “Ogrenmenin Cabaya Baglh Olduguna Inang (birinci faktdr)”,
“Ogrenmenin Yetenege Baglh Olduguna Inang (ikinci faktdr)” ve “Tek Bir
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Dogrunun Var Olduguna Inang (iigiincii faktor)” olmak iizere ii¢ faktorlii ve 34
maddeden olusan olcek besli likert tiiriindedir. Olgek, “5- Kesinlikle
Katiliyorum, 4- Katiliyorum, 3- Kismen Katiliyorum, 2- Katilmiyorum, 1-
Kesinlikle Katilmiyorum” seklinde derecelendirilmistir. Birinci faktér 17
olumsuz, ikinci faktér 8 olumlu, tgiincii faktéor 9 olumlu maddeden
olusmaktadir. Olgegin yap1 gecerligini degerlendirmek igin yapilan dogrulayici
faktor analizi sonucunda uyum indeksleri 2=1331.96 (sd=524, p<.001),
(x2/sd)=2.54, RMSEA=0.05, RMS=0.09, standardize edilmis RMS=0.07,
GFI=0.89 ve AGFI=0.87 seklinde bulunmustur. Giivenirliginin smandig
Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayilari ise birinci faktor i¢in 0.84, ikinci faktor
icin 0.69, Ugiincti faktdr i¢in 0.64 ve Olgegin tatmami igin 0.81 olarak
belirlenmistir. Olgek faktorlerinden alinan sonuglar dogrultusunda bireyin o
faktorlere iliskin olgunlagmamis/gelismemis inanglara veya
olgunlasmig/gelismis inancglara sahip oldugu yorumu yapilmaktadir. Yiiksek
puan alinmig ise bireyin olgunlagmamig/gelismemis inanglara, diisiik puan
almmis ise bireyin olgunlagmis/gelismis inanglara sahip oldugu ifade
edilmektedir (Deryakulu ve Biiyiikoztiirk, 2005). Gegerlik ve giivenirlik
caligmalar1 yapilmig 6l¢egin uygun oldugu belirlendikten sonra gerekli izinler
almarak kullanilmasina karar verilmistir.

Verilerin Toplanmasi Ve Analizi

Egitim Fakiiltesinin Okul Oncesi, ilkégretim Matematik, Sinif, Resim-
Is, Fen Bilgisi ve Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Ogretmenligi
bolimlerinde 6grenim goéren Ogrencilerden alinan kullanilabilir veriler
iizerinde, yiizde, frekans, aritmetik ortalama, standart sapma, bagimsiz gruplar
t testi, tek yonlii varyans analizi ve LSD testleri, dagilimin normal olmadig
durumlarda ise Mann-Whitney U (MWU) testi kullanilmistir. Anlamlilik

diizeyi .05 olarak alinmustir.

BULGULAR

Aragtirma kapsaminda elde edilen verilere ait bulgular ve yorum bu
boliimde yer almaktadir. Ogretmen adaylarinin epistemolojik inang diizeylerini
belirlemek i¢in yapilan analiz sonuglar1 Tablo 2’de gdsterilmistir.

Tablo 2. Ogretmen Adaylarimn Epistemolojik Inanglarina Iliskin
Aritmetik Ortalama ve Standart Sapmalari

Epistemolojik inanclar n X SS
(")grenmen@n Cabaya Baglh 196 051
Olduguna Inang ' '
(")grenmen@n Yetenege Bagl 367 261 087
Olduguna Inang ' '
Tek Bir Dogrunun Var Olduguna 312 0.69

Inang
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Ogretmen adaylarinin  epistemolojik  inanglar1  incelendiginde,
“Ogrenmenin Cabaya Bagli Olduguna Inan¢” boyutuna ait aritmetik ortalama

X =1.96, “Ogrenmenin Yetenege Bagl Olduguna Inang” boyutunun aritmetik
ortalamasi X =2.61, “Tek Bir Dogrunun Var Olduguna Inang” boyutunun

aritmetik ortalamasi ise X=3.12 olarak bulunmustur. Olcekten alinan bu
ortalamalara gore Ogretmen adaylarinin en fazla gelistikleri inang boyutu
dgrenmenin cabaya bagli oldugu inang boyutu oldugu sdylenebilir. Ogretmen
adaylarinin 6grenmenin yetenege bagli oldugu ve tek bir dogrunun var oldugu
inancinin daha az gelistigi de goriilmektedir.

Ogretmen adaylarmin cinsiyet degiskenine goére epistemolojik
inanglarinin diizeyleri arasindaki iligski yapilan analiz sonucunda belirlenmistir.
Tablo 3’te bu sonuca yer verilmistir.

Tablo 3. Ogretmen Adaylarimn Epistemolojik Inanglarina Iliskin
Cinsiyet Degiskenine Gore t-testi Sonuglar

Levene Testi

Alt Boyut Cinsiyet n X ss t p
F p
i Kiz 226 194 049
1. Faktor Erkek 141 200 054 0.045 832 1.080 .281
Kiz 226 3.15 0.69
3. Faktor 0.157 .692 1.223 .222

Erkek 141 3.06 0.69

p>.05

Ogretmen adaylarmin cinsiyet degiskenine goére epistemolojik
inanglarmin  birinci  faktorii  (tsi6=-1.080, p>.05) ve {gilincii faktori
(t@e5=1.223, p>.05) acisindan anlamli bir farklilik bulunmamustir. Kiz ve
erkek 6grencilerin esit diizeyde birinci ve tiglincii faktorde gelistigi Tablo 3°te
gorlilmektedir. Buna gore, kiz ve erkek ogrencilerin 6grenmenin ¢abaya baglh
oldugu inanglarinin ve tek bir dogrunun var olduguna inanglarinin ayni
diizeyde gelistigi ifade edilebilir.

Ikinci  faktér, cinsiyet degiskenine gdre homojen dagilim
gostermediginden Mann-Whitney U testi yapilmis ve sonucuna Tablo 4’te yer
verilmistir.

Tablo 4. Ogretmen Adaylarimin Epistemolojik Inanclarina Iliskin
Cinsiyet Degiskenine Gore Mann-Whitney U Testi Sonuglar

Alt Boyut Cinsiyet SO ST U p
Kiz 17707 4091859 14367.000 113
2.Faktér  Erkek 19511  27510.00 ' '

Levene: 5.256 p=.022

p>.05
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Tablo 4’te {iglincii faktdriin cinsiyete gore anlamli bir farklilasma
gostermedigi gosterilmistir. Kiz ve erkek 6grencilerin ikinci faktorde birbirine
yakin diizeyde gelismis nitelikte olduklar1 tespit edilmistir. Bu sonug
dogrultusunda, kiz ve erkek dgrencilerin 6grenmenin yetenege bagh olduguna
inancinin ayn diizeyde gelistigi sdylenebilir.

Aragtirmada yer alan Ogretmen adaylarmmin akademik ortalama
degiskenine gore epistemolojik inanglarina iliskin varyans analizi sonuglar
Tablo 5’te yer gorilmektedir.

Tablo 5. Ogretmen Adaylarimin Epistemolojik Inanclarina Iliskin
Akademik Ortalama Degiskenine Gore Varyans Analizi Sonuglar

Alt Akademik N2 ss Varyans Kar. sd Kar. F
Boyut  Ortalama X Kaynag Top. Ort. P
201250 47 203 o053 Oruplar 0.832 30277
Arasi
= 251300 166 199 053 IGf“p'ar 94.025 363 0.259
g ¢i 1070 362
£ 301350 124 191 048
— Toplam 94.857 366
351400 30 189 046
Levene: 0.398 p= .755
201-250 47 264 o079 Cruplr 1.302 3 0434
Arasi
5 251-300 166 266  0.86 ?f“p'ar 275909 363  0.760
g gi 0571 .634
£ 301350 124 254 090 Toplam
o 277211 366
351400 30 251 094
Levene: 0.511 p= .675
201250 47 313 o074 Cruplar 1.189 3 0.39%
Arasi
= 251300 166 317 062 in“p'a' 174522 363 0481
g i 0.824 481
£ 301350 124 308 076 Toplam
- 175710 366
351400 30 298 071
Levene: 1.860 p= .136
p>.05

Ogretmen adaylarinin akademik ortalama degiskeni ile birinci faktor
(F(s-363=1.070, p>.05), ikinci faktor (F.365=0.571, p>.05) ve t¢lincii faktor
(F(3-363=0.824, p>.05) arasinda anlamli bir farklilik olmadigi saptanmistir.
Ancak aritmetik ortalamalar1 incelendiginde, akademik ortalamas1 3.51 ile
4.00 arasinda olan dgrencilerin diger akademik ortalamalara sahip 6grencilere
gbre biitiin epistemolojik inang faktorleri boyutlarinda daha c¢ok gelismis
nitelikte olduklar1 belirlenmistir. Bu sonuca gore, yiiksek not ortalamasina
sahip ogrencilerin 6grenmenin ¢abaya bagli olduguna ya da yetenege bagl
olduguna inanci ile tek bir dogrunun var olduguna inancinin ¢ok gelistigi
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diistiniilebilir. Not ortalamasi ile epistemolojik inanglar arasinda dogru bir
iligski oldugu goriilmektedir.

Ogretmen adaylarmin  boliim  degiskenine gdére epistemolojik
inanglarina ait varyans analizi sonuglar1 Tablo 6’da yer almaktadir.

Tablo 6. Ogretmen Adaylarimn Epistemolojik Inanclarina Iliskin
Béliim Degiskenine Gére Varyans Analizi Sonuglari

Alt . = Var. Kar. Kar.

Boyut Bolim n X SS Kay. Top. sd ort. F p LSD
1. 2-4
. 39 196 055
000 ggg 4015 5 0803 5-
2.IMO 151 201 050 é,2,3,4,

5 3.80 68 187 050

g - oW 9042 361 0252 3.191% 008

= 4RO 24 178 046

T 5.FBO 24 226 056
6. Toplam  94.857 366
BoTE 6L 190 047
Levene: 0.781 p= .564
1. 3-
000 ¥ 20 08 gy 05 5 283 1246
o o 15 Arasi ’ ! 5-4,6
2.IM0 7 257 083 ’

5 3.80 68 294 099

2 - GIUp- 263016 361 0729  3.897* .002

£ 4RO 24 231 o084

=
5.FBO 24 285 097
6. Toplam 277.211 366
BoTE 6L 241 070
Levene: 2.176 p= .056
1.

. 39 327 062
000 g:fl 2682 5 0536 1-6
2.iIMO 151 309 063

= 3.80 68 320 081

g - OB 173028 361 0479 1119 350

S 4RO 24 311 o071 ¢

T 5.FBO 24 311 070
6. Toplam 175.710 366
BoTE 61 298 072
Levene: 1.877 p= .098

*p<.05

Boliim degiskeni ile epistemolojik inanglarin birinci faktori (Fs.
36=3.191, p<.05) ve ikinci faktér (F(.361)=3.897, p<.05) arasinda bir
farklilasma bulunurken, iciincli faktér (Fiageny=1.119, p>.05) ile bolim
degiskeni arasinda herhangi bir farklilasma bulunmamustir. Birinci faktor igin
IMO (X=2.01) ve FBO (X=2.26) béliimii 6grencileri ile RO (X =1.78)
boliimii 6grencileri arasinda, FBO ( X =2.26) béliimii 6grencileri ile 000 (X
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~1.96), IMO (X=2.01), SO (X=1.87) ve BOTE (X=1.90) bolimii
ogrencileri arasinda farklilasma meydana gelmistir. lkinci faktor icin

farklilasma SO (X =2.94) ve FBO (X =2.85) béliimii drencileri ile RO (X
=2.31) ve BOTE (X =2.41) boliimii Ogrencileri arasinda gerceklesmektedir.

Ayrica SO (X=2.94) ile 000  (X=2.50) ve IMO (X=2.57) béliimii
ogrencileri arasinda da farklilasma oldugu belirlenmistir. Uciincii faktor igin

anlamli farklilik bulunmamasina ragmen OO0 (X =3.27) ile BOTE (X =2.98)
boliimii  Ogrencileri arasinda bir farklilagsma tespit edilmistir. Aritmetik
ortalamalarina bakildiginda, FBO béliimii 6grencilerinde dgrenmenin ¢abaya
bagl oldugu inanci, SO boliimii dgrencilerinde dgrenmenin yetenege bagh
oldugu inanc1 ve OO0 béliimii 6grencilerinde ise tek bir dogrunun var oldugu
inanc1 daha az gelismis nitelikte oldugu goriilmektedir. Bu sonuglara gore
Ogrenim goriilen boliimlerin epistemolojik inanglar {izerinde etkileri oldugu
sOylenebilir.

SONUC ve TARTISMA

Bireylerin olumlu tutum ve davranis sergilemesinde etkili olan (Demir
ve Akinoglu, 2010) epistemolojik inanglar 6grenme iizerinde de belirleyici
etkileri sahiptir. Epistemolojik inanglar1 gelismis nitelikte olan Ogrenciler,
biligsel bilgiyi isleme stratejilerini kullanabilmekte, metabiligsel ac¢idan
Ogretim materyallerini 6grenme diizeylerini denetleyebilmekte, akademik
basarilar1 yiiksek, okula ydnelik olum tutumlara sahip, egitimin yararina
inanan st diizey diisiinme becerileri sergileyen ve caba gosteren bireylerdir
(Deryakulu ve Biyiikoztiirk, 2005). Epistemolojik inanglar &grencilerin
ogrenme ve dgrenme stillerine, onlara uygulanacak farkli yontem ve tekniklere
ve akademik bagarilarina gesitli katkilar saglamaktadir (Kaleci, 2013).

Aragtirmada, 6gretmen adaylarinin 6grenmenin ¢abaya bagl olduguna
olan inanglarinin daha fazla gelistigi belirlenmistir. Ogrenmenin ¢abaya bagl
oldugunu diisiinen 6gretmen adaylarinin kendi 6grenmelerine yonelik yetenek
ve becerileri ¢abayla gelistirebileceklerini diigiindiikleri bir¢ok caligmanin
sonucu ile ispat edilmistir (Aypay, 2011a; Belet ve Giiven, 2011; Giiven,
2009; icen, ilgan ve Goker, 2013; ilhan, Demir ve Arslan, 2013; Kaleci, 2013;
Ko¢ Erdamar ve Bangir Alpan, 2011; Sapanci, 2012; Sahin Taskin, 2012;
Terzi, Sahan, Celik ve Z6g, 2015). Erdem, Yilmaz ve Akkoyunlu’nun (2008)
yaptiklar1 ¢aligmada epistemolojik inang boyutunda 6grenmenin ¢abaya bagl
oldugu inan¢ boyutunun en gelismemis oldugu sonucu mevcut arastirmanin
sonucu ile tam aksi yonde bir sonug¢ oldugu bulgusuna ulagilmistir. Bagka bir
calismada 6grenmenin yetenege bagli oldugu yoniinde epistemolojik inancin
daha yiiksek ¢iktigi (Kose ve Ding, 2012), diger bir ¢alismada ise tek bir
dogrunun var olduguna olan inancin daha yiiksek ¢iktig1 (Eroglu ve Giiven,
2006) belirlenerek mevcut arastirmanin  sonucu ile Ortlismedikleri
belirlenmistir.
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Cinsiyet acisindan epistemolojik inanglar arasinda anlamli bir farklilik
bulunmamistir. Hem erkek hem de kiz Ggrencilerin 6grenmenin c¢abaya,
yetenege bagli olduguna ve tek bir dogrunun var olduguna inanglarinin
ayni/benzer diizeyde gelistikleri belirlenmistir. Bazi caligsmalarda cinsiyet
degiskenine gore bir farklilik tespit edilmemis ve bu bulgunun mevcut
aragtirmanin sonucu ile drtiismekte oldugu belirlenmistir (Biger, Er ve Ozel,
2013; Chan, 2004; Demir, 2012; icen, Ilgan ve Goker, 2013; Sapanci, 2012;
Tanriverdi, 2012; Tiimkaya, 2012). Demirli, Tiirel ve Ozmen (2010) bilisim
teknolojileri 6gretmen adaylari ile yaptiklari galismalarinda kiz 6grencilerin
erkek Ogrencilere gore 6grenmenin ¢abaya daha ¢ok bagli oldugu yoniinde
inanca sahip olduklarini ve diger iki faktdrde de cinsiyet agisindan bir farklilik
olmadigim tespit etmiglerdir. Er (2013) ise, cinsiyet agisindan farkliliklar
bulmus ve erkek oOgrencilerin &grenmenin yetenekten ¢ok cabaya bagh
olduguna kiz Ogrencilere oranla daha c¢ok inandiklarini belirlemistir. Bazi
arastirmalarda, kiz 6gretmen adaylarinin 6grenmenin yetenege bagli olduguna
inanglarinin daha fazla gelistigi belirlenmistir (Basgiftci, Giileg, Akdogan ve
Kog, 2011; Kose ve Ding, 2012). Erdem, Yilmaz ve Akkoyunlu’nun (2008)
O0grenmenin ¢abaya ve yetenege bagli oldugu boyutlarinda cinsiyet agisindan
anlamli farklilik bulunmus ve erkeklerin bu boyutlarda daha fazla gelistikleri
belirlenmistir. Belet ve Giiven (2011), Deryakulu ve Biiyiikoztiirk (2005) ve
Giiven (2009), 6grenmenin ¢abaya ve yetenege bagli oldugu inan¢ boyutunda
kiz 6grencilerin inanglarinin erkek 6grencilerin inanglarina gore daha gelismis
nitelikte olduklari, tek bir dogrunun var oldugu inanci boyutunda ise anlaml
farklilik bulmamiglardir. Ayni sekilde, Egitim Fakiiltesinde 6grenim goéren kiz
Ogrencilerin 0grenmenin ¢abaya ve yetenege bagli oldugu inang boyutunda
gelismis epistemolojik inanglara sahip olduklari, tek bir dogrunun var oldugu
inanc1 boyutunda ise anlamli farklilik bulunmadig1 bir baska caligmada da
bulunmustur (Aksan ve Sozer, 2007). Baska c¢alismalarda da kizlarin
erkeklerin epistemolojik inanglarina goére daha fazla gelismis oldugu
belirlenmistir (iflazoglu Saban ve Giizel Yiice, 2012; Sahin Taskin, 2012;
Terzi, Sahan, Celik ve Z6g, 2015). Kurt (2009) ise kizlarin erkeklere gore
bilginin dogrulugu ile ilgili inanglarinin daha gelismis oldugu sonucuna
ulagsmistir. Eroglu ve Giiven (2006) ise erkek dgrencilerin bayan 6grencilere
gdre Ogrenmenin yetenege bagli oldugu inancinin daha fazla gelistigi
belirlenmistir. Bir¢ok calismada cinsiyet agisindan epistemolojik inanglar
arasinda farklilik tespit edilmistir (Aydemir, Aydemir ve Boz, 2013;
Balantekin, 2013; Hofer, 2000; Onen, 2011a; Topcu ve Yilmaz-Tiiziin, 2009;
Yilmaz-Tiiziin ve Topcu, 2013).

Biitlin bu arastirmalarda kiz ya da erkeklerin 6grenmenin ¢abaya bagl
oldugu inancinin daha fazla gelistigi yoniinde sonuglariyla arastirmanin
kismen paralellik gosterdigi diisiiniilebilir. Ogrenmenin dogustan getirilen bir
yetenek oldugunu degil de cabayla gelistirilebilecegi ve degistirilebilecegi
inancinin daha hakim oldugu ifade edilebilir. Ayrica cinsiyet acisindan bir
tutarliligin olmamasi da epistemolojik inanglarin kisisel olusuna ve kisisel
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deneyimler, ¢abalar, olanaklar sonucu elde edilmesine (Terzi, Sahan, Celik ve
76g, 2015; Timkaya, 2012) baglanabilir.

Mevcut arastirma ile akademik ortalama ile epistemolojik inanglar
arasinda herhangi bir farklililk olmadigi belirlenmistir. Ancak, aritmetik
ortalamalarindan not ortalamas1 yiiksek olan Ogrencilerin epistemolojik
inanglarinin daha cok gelismis nitelikte oldugu sonucuna da ulasilmistir. Bagka
arastirmalarda da akademik basari ile epistemolojik inanglar arasinda farklilik
saptanmamustir (Belet ve Giiven, 2011; Tiimkaya, 2012). Demirli, Tiirel ve
Ozmen (2010), akademik basar1 diizeyi yiiksek olan dgrencilerin égrenmenin
cabaya daha c¢ok bagli oldugu yoniinde inanca sahip olduklarim
belirlemiglerdir. Sapanci (2012)’da 6grenmenin ¢abaya bagli oldugu inanci ile
bagar1 arasinda pozitif yonde bir iliski oldugunu belirlemistir. Schommer’in
(1993) yaptig1 aragtirmasinda akademik not ortalamasi diisiik olan 6grencilerin
epistemolojik inang¢larmin gelismedigini belirledigi sonucu ile arastirmanin
sonucu desteklenmektedir. Ayn1 sekilde, Topgu ve Yilmaz-Tiiziin (2009)’de
ders basarisi ile epistemolojik inan¢ gelisimi arasinda anlamli bir iliskinin
oldugunu belirlemislerdir, boylelikle biitiin arastirmalar arasinda bir tutarlik
oldugu da goriilmiistiir. Epistemolojik inanglari gelismemis 06grencilerin
kargilagtiklart problemleri ¢6zmeye yonelik diisiinmek ve ¢abalamak yerine
pes etmeye yoneldiklerinden akademik basarilar1  olumsuz olarak
etkilenmektedir (Aksan ve Sozer, 2007).

Aragtirmada bolim degiskenine gore birinci ve ikinci faktorde bir
farklilasma  bulunurken, {dcilinci faktérde herhangi bir farklilagsma
bulunmamistir. ~ Aritmetik  ortalamalar1  dogrultusunda, FBO  béliimii
dgrencilerinin 6grenmenin ¢abaya bagli olduguna, SO béliimii 6grencilerinin
dgrenmenin yetenege bagl olduguna ve OO0 béliimii 6grencilerinin tek bir
dogrunun var olduguna inanglariin az gelistigi belirlenmistir. Aypay (2011a),
Er (2013) ve Giiven (2009) epistemolojik inang diizeyi ile bdliimler arasinda
farkliliklar bulmustur. Deryakulu ve Biiyiikoztiirk (2005) ve Tiimkaya (2012)
yaptiklar1 ¢alismalarinda ise sozel/sosyal agirlikli boliimlerin sayisal agirlikli
boliimlere gore epistemolojik inanglarinin daha gelistigi belirlenmistir. Ayrica
sosyal bilimler ile iligkili boliimlerde d6grenim gore dgrencilerin dgrenmenin
yetenekten ¢ok cabaya bagli olduguna, tek bir dogrunun olmayacagina, fen
bilimleri ile iligkili alanlarda dgrenim goren &grencilerin ise bunun tersi bir
inangta olduklarmi belirlemiglerdir. Terzi, Sahan, Celik ve Zog (2015)’te
O0grenim goriilen alanlara gore epistemolojik inanglar arasinda farkliliklar
bulmuslar ve sosyal alanlarda O6grenim goéren Ogretmen adaylarinin fen
boliimlerine gore 6grenmenin ¢abaya bagli olduguna ve tek bir dogrunun var
olduguna inanglarinin daha fazla gelistigini saptamislardir. Eroglu ve Giiven
(2006), sozel bolim Ogrencilerinin sayisal boliim dgrencilerine gore tek bir
dogrunun  olduguna olan inanglarmin  daha  gelismis  oldugunu
gozlemlemislerdir. Kurt (2009)’ta yaptig1 ¢alismada egitim goriilen alana
yonelik farklilik bulmus, ancak sayisal alanlardaki 6grencilerin s6zel alandaki
ogrencilere gore daha gelismis inanglara sahip oldugunu bulmustur. Ogrenim
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goriilen bolumlerin  epistemolojik inanglar {izerinde Onemli etkilerinin
oldugunu gdsteren bu arastirmalarin sonuglariyla mevcut arastirmanin sonucu
arasinda tutarhiliklar bulunmaktadir. Ogrenim gériilen boliimler arasinda
epistemolojik inang¢ farkliliklarin olugmasi akademik alanin 6gretilme sekline
(Kaleci, 2013; Tiimkaya, 2012), 0grenme-0gretme yaklagimlarina,
anlayislarina (Aypay, 2011b; Sahin Taskin, 2012), egitim-6gretim
programlarma, felsefelerine, sinif atmosferine baglanabilir. Ogretmen
adaylarinin epistemolojik inanglarinin gelisimi 6gretmen adaylarinin yetistiren
kurumlarin egitim programlar1 ve egiticilerine de baglidir (Brownlee, 2003;
Chan, 2004). Ogrencilik doneminin daha nitelikli olusturulmas1 gerekmektedir
(Demir ve Akinoglu, 2010).

ONERILER

Ogretmen adaylarmin epistemolojik inanglarinin belirlenmesi, onlarmn
bakis agilarin1 6grenmek, olumlu anlamda degistirmek ve olgunlastirmak i¢in
onem arz etmektedir. Bu yonde ¢esitli nitel ve nicel arastirmalar yaparak
epistemolojik inan¢ diizeyleri gelistirilebilir. Epistemolojik inanglarin
gelisimini etkileyecegi diisiiniilen bagka degiskenler acisindan bu tarz
aragtirmalar tekrarlanabilir. Ayrica, farkli disiplinlerde, egitim kurumlarinda
ve seviyelerinde 0grenim goren dgrenciler veya 6gretim gorevlileri i¢in de bu
arastirmalar gerceklestirilebilir. Cinsiyet ve akademik ortalamalar agisindan
epistemolojik inang¢ boyutlariin farklilik géstermemeleri, boliimler arasindaki
epistemolojik inang gelisimlerinin neden farklilastigi baska aragtirmalar
tarafindan arastirilabilir. Bunlarin disinda epistemolojik inanglarin gelisen
bilgi teknolojilerinden de etkilenecegi diisiiniilerek buna yonelik caligmalara
da agirlik verilmelidir. Ogrenme ve ogretme siirecinde etkililigi olan
epistemolojik inanglarin Ggretmen yetistirme programlarinin hazirlanmasi
asamasinda dikkate alinmasi saglanabilir. Boylelikle 6grencilerin 6gretme,
O0grenme bigimleri, algilari, cabalar1 ve kazanimlarini etkileyen bir faktor olan
epistemolojik inanglar géz ardi edilmemis olacaktir.
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