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OGRENCILERIN MATEMATIK DERSINDE AKILLI TAHTA
KULLANIMINA YONELIK TUTUMLARININ CESITLI
DEGISKENLER ACISINDAN iNCELENMES]"

Examination Of Students’ Attitudes Towards The Use Of Smart
Board In Maths Classes Regarding Various Factors
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0z

Bu arastirmamin  amact dgrencilerin  matematik dersinde akilli tahta
kullanimina yénelik tutumlarinin ¢esitli degiskenlere gore farklilasip farklilagsmadigin
incelemektir. Arastirmamn ¢alisma grubunu Diyarbakir ilindeki bir lisede ogrenim
goren 164 tane 10. Suuf ogrencisi olusturmaktadir. Veri toplama aract olarak
Tataroglu ve Erduran (2010) tarafindan gelistirilen Matematik Dersinde Akilli
Tahtaya Yonelik Tutum Olgegi ve Kisisel Bilgi Formu uygulanmistir. Verilerin
¢oziimlenmesinde ortalama, standart sapma, bagimsiz érneklem t-testi ve tek yonlii
varyans analizi kullamlmigtir. Arastirma sonuglart 6grencilerin matematik derslerinde
akilly tahta kullaminmina yénelik olumlu tutumlar sergilemediklerini ortaya koymugtur.
Bunun yaminda égrencilerin cinsiyet, bilgisayara sahip olma durumlart ve bilgisayar
kursu alma durumlarina gére matematik dersinde akilli tahta kullanimina yonelik
tutumlart arasinda anlamli fark bulunmamugstir.

Anahtar Kelimeler: matematik, akilli tahta, tutum

Abstract

The aim of this study is to examine whether students’ attitudes towards the
use of smart board in maths classes show differences or not by considering various
factors. The study group consists of 164 tenth grade students studying in Diyarbakir
Ziya Gokalp Anatolian High School. Data were obtained by using the scale of
attitudes towards the use of smart board developed by Tataroglu and Erduran (2010)
and personal information form. Data were analyzed through mean average, standard
deviation, independent samples t test and one-way ANOVA analysis. The results of this
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research revealed that students do not exhibit positive attitudes towards the use of
smart board in maths classes. Besides, no significant differences were found between
the attitudes towards the use of smart board according to situations about students’
gender, having a computer and taking a computer course.

Key Words: mathematics, smart board, attitude

GIRIS

Gilinimiizde teknoloji ¢ok hizli bir sekilde degismekte ve
gelismektedir. Bilim ve teknolojilerdeki gelismelerle birlikte 21. yilizyil bilgi
¢ag1 olarak adlandirilmaktadir (Seferoglu, 2009). iginde bulundugumuz bilgi
cagl, degisen ve gelisen bilim ve teknoloji ile bilgisayarlar, internet ve internet
teknolojileri gibi yeni kavramlar sunmustur. Bu yeni kavramlar &gretim
ihtiyaglarinda da ciddi degisimlere neden olmustur. Sadece mesleki agidan
degil, kisisel gelisim i¢inde ‘“yasam boyu Ogrenme” kavrami giderek
yayginlasmakta ve dolayisiyla “siirekli 6gretim” talebini arttirmaktadir.
Ogretim almak isteyen ogrenci sayisinin artmasiyla da teknolojik modern
Ogretim yayginlagsmaktadir. Gilinlimiizde de Ogretim anlayigi, klasik
ogretimden teknoloji destekli modern Ogretime kaymistir (Alakog, 2003).
Buna paralel olarak, her alanda oldugu gibi egitim alaninda da degisim ve
gelisim kagmilmaz olmustur (Kamaci ve Durukan, 2012). Teknolojinin hizli
bir sekilde gelismesiyle geleneksel Ogretim yontemleri yetersiz kalmakta
(Kayaduman, Sarikaya ve Seferoglu, 2011) ve okullarda uygulanmakta olan
ogretim programlarinda degisiklikler yapilmakta (Adigiizel, 2010), 6gretim
teknolojileri yenilenmektedir (Karasar, 2004). Ulkemizde bu gelismelerden
etkilenmektedir.

Teknoloji, insanlarin ihtiyaclarina yonelik gereksinimlerini karsilamak
amaciyla araclar, yapilar veya sistemlerin gelistirildigi bir siirectir (Kenar,
2012). Bir diger tamima gore ise teknoloji, bilimsel ilke ve yeniliklerin,
sorunlarm ¢oziimiine uygulanmasi ve yasamin kolaylastirilmasidir (Erdemir,
Bakirci ve Eyduran, 2009). Giiniimiizde teknoloji, yasamin her alaninda etkili
ve aktif rol iistlenmektedir (Kenar, 2012). Egitimde bu alanlardan biridir.
Teknolojinin egitimde kullanimi, egitimde iizerinde 6nemle durulmasi gereken
konulardan biridir. Bilgisayarlarm islevi her gecen giin artmakta ve bu bir
taraftan O0grenme-O0gretme siireclerini diger taraftan egitimin ekonomik ve
toplumsal islevlerini etkilemektedir. Teknolojideki gelismelerin hayatin her
alanini oldugu gibi, 6grenme-o6gretme siireclerini de etkilemesi kaginilmazdir.
Giiniimiiz okullarindan beklenen de bilgiye ulagsma ve onu etkili bir sekilde
kullanma  becerileriyle donatilmig, teknolojiyi kullanabilen bireyler
yetistirmeleridir (Seferoglu, 2009). Bu beklentiye ulasabilmek i¢in de
yenilenen Ogretim teknolojilerinin siif icerisinde daha yogun bir sekilde
kullanilmas1 gerekmektedir. Adigiizel, Giirbulak ve Saricayir (2011)’e gore
yenilenen bu teknolojilerin en basinda ise klasik tahtalarin yerini alan akilli
tahtalar gelmektedir. Akilli tahtalar giiniimiizde bilisim teknolojilerinin sinif
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ortamina etkili bir sekilde uyumu kapsaminda en 6nemli araglardan biridir
(Tiirel, 2012). Ulkemizde &grenci basarisii arttirmak ve teknolojinin
smiflarda etkin kullanimin1 saglamak amaciyla 2010 yilinda Milli Egitim
Bakanligi ile Ulastrma Bakanlhigi’nmn isbirligi iginde yiiriittigii Firsatlart
Arttirma ve Teknolojiyi Iyilestirme Hareketi (FATIH) olarak bilinen bir proje
duyurulmustur. Bu proje kapsaminda “her okula bilgisayar déoneminden her
siifa bilgisayar” donemine ge¢is (Kayaduman, Sarikaya ve Seferoglu, 2011)
ve 0grenme-Ogretme ortaminda daha fazla duyu organina hitap ederek kalict
ogrenmelerin  saglanmasi amacglanmaktadir (Tekerek vd., 2012). Proje
ilkogretim ile ortadgretim diizeyindeki okullara toplam 570.000 adet akilli
tahta, dgrencilere 11.136.752, 6gretmenlere 715.000 adet tablet bilgisayar ve
620.000 adet derslige internet ag altyapisi saglanmasini ongérmektedir (MEB,
2012a). Aymi zamanda dersliklere kurulan bilisim teknolojileri donaniminin
ogrenme-Ogretme  siirecinde  etkin  kullanimmi  saglamak amaciyla
ogretmenlere hizmet i¢i egitimler verilecektir. Bu siirecte dgretim programlari
bilisim teknolojileri destekli 6gretime uyumlu hale getirilerek egitsel e-
icerikler olusturulacaktir. Bu kapsamda FATIH projesi, donanim ve yazilim
altyapisiin saglanmasi, egitsel e-icerigin saglanmasi ve yonetilmesi, 6gretim
programlarinda etkin bilisim teknolojilerinin kullanimi, 6gretmenlerin hizmet
ici egitimi, bilingli, giivenilir, ydnetilebilir ve Olgiilebilir bilisim
teknolojilerinin kullaniminin saglanmasi olmak iizere bes temel bilesenden
olusmaktadir (MEB, 2012b).

Hizmet i¢i egitim verilmesi bileseniyle proje kapsaminda,
Ogretmenlerin saglanan donanimi etkin bir sekilde kullanabilmesi, dersin
amaglarina uygun e-icerikleri bulup segebilmesi ve dersin amacina uygun
iiriinler hazirlayabilmesi amaciyla yaklasik 600.000 6gretmene yiiz yiize ve
uzaktan egitim araciligi ile kurs verilmesi planlamaktadir. Bu maksatla proje
kapsaminda oncelikle yiiz yiize egitimi verecek olan egitmenlerin egitimi
planlanmis ve 24 ilden 44 egitmene kurs verilmistir. Daha sonra 6gretmenlerin
temel bilgisayar eksikliklerini gidermek ve proje bilesenlerini kullanma
becerilerini gelistirmek amaciyla 13 ilden 234 6gretmene pilot egitim verilerek
pilot egitimin sonucu degerlendirilmis ve egitim icerigi ile dokiimanlar
giincellenmistir. Ayrica okul miidiirlerine yiiz yiize ve uzaktan egitim
vasitasiyla tanitim seminerleri verilmistir (MEB, 2012c).

Evrensel Hizmet Fonu ile finanse edilmesi planlanan FATIH
projesinin maliyetinin 3 milyar TL’ye mal olacagi sdylenmektedir (TOBB,
2010). Teknolojiye yapilan bu harcamalar kapsaminda, ilk sirada akilli tahtalar
gelmektedir (Yildizhan, 2013). Proje kapsaminda dersliklere kurulan akilli
tahta, son yillarda tiim diinyada kullanilan etkilesimli bir teknolojik aragtir
(Yorganci ve Terzioglu, 2013). Etkilesimli tahta, elektronik tahta, interaktif
tahta gibi isimlerle de anilan akilli tahtalar, ses ve animasyonlarla desteklenmis
gorsel materyaller sunarak, 6grenmede kalicilik saglamaktadir (Yildizhan,
2013). Farkli donanimsal 6zelliklere sahip bir¢ok akilli tahta tiirii s6z konusu
olsa da ozleri itibariyle akilli tahtalar1 ¢oklu ortam 6zellikleri barindiran egitsel
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icerigin yazilim, bilgisayar ve projektor yardimiyla 6grencilere sunulmasini
saglayan araglar olarak tanimlanabilir (Celik ve Atak, 2012). Akilli tahtalar,
genel olarak bir bilgisayar, interaktif bir tahta, interaktif bir kalem, bir
projeksiyon cihazi (yansitici) ve bazi yazilimlarin bir arada kullanilmasi ile
olusmaktadir (Tercan, 2012). Giinlimiizde ise farkli 6zelliklere sahip akill
tahtalar birgok firma tarafindan {iretilmektedir. FATIH projesi kapsamida
dersliklere yerlestirilen diizenek ise ii¢ aparattan olusmaktadir. Diizenegin sag
tarafinda, tebesirin kullanildigi sabit geleneksel tahta, yazi kaleminin
kullamldigi hareketli yazi tahtasi ve sol tarafta sabit duran akilli tahta
bulunmaktadir (Kogak ve Giilcii, 2013).

FATIH projesinin pilot uygulama siirecinde ilk olarak 52 pilot okul
belirlenmistir (MEB 2012d). Pilot uygulama daha sonra genisletilerek pilot
okullarm sayis1 217’ye c¢ikarilmistir. Pilot uygulama kapsamindaki bu
okullarda 9. sif 6grencilerine toplam 38.653, 6gretmenlere 7.492 ve yedek
olarak 2.814 tablet bilgisayar dagitilmistir. Bu arastrmanin yapildigi
Diyarbakir ilinde pilot okul olarak belirlenen 4 okul bulunmaktadir. Diyarbakir
ilindeki bu dort pilot okulda ise 9. sinif 6grencilerine toplam 976, 6gretmenlere
31 ve yedek olarak 61 tablet bilgisayar dagitilmistir (MEB, 2013a). Ayrica il
genelinde pilot okullar ile birlikte 57 okulda siniflara akilli tahta kurulmustur
(MEB, 2013Db).

Akilli tahta ile ilgili yapilan arastirmalar, derslerde akilli tahta
kullanimi sonucunda &grencilerin  basarisinin  arttigini  ifade etmektedir
(Akcayir, 2011; Akdemir, 2009; Ekici, 2008; Oztan, 2012; Tercan, 2012). Son
yillarda tiim diinyada ilgi gérmeye baglayan bir ara¢ haline gelen akilli
tahtalarin (Erduran ve Tataroglu, 2009) egitim-6gretim ortamini daha verimli
hale getirecegi diisiiniilmekte ve bu nedenlere simmiflara akilli tahta
yerlestirilmesine gidilmektedir. Son yillarda 6zel egitim kurumlari1 dahil olmak
lizere birgok egitim kurumunda akilli tahtalar kullanilmakta (Kogak, 2013),
Avusturalya, Ingiltere ve ABD gibi birgok devlet tarafindan ulusal egitim
politikalar1 ¢ergevesinde okullara sunulmaktadir (Holmes, 2009; Lai, 2010;
Akt. Celik ve Atak, 2012). Bu nedenle akilli tahtalarin etkilerinin bilinmesi,
kullanici olarak 6gretmen ve 0grenci goriislerinin elde edilmesi, ¢aligmalarin
verimli olmasi i¢in son derece 6nemlidir (Siinkiir, Sanli ve Arabaci, 2011).
Ayrica giiniimiizde 6grencilerin teknolojik arag gereglere yonelik tutumlarini
belirlemek amaciyla, ¢esitli caligmalar yapilarak, yatirimlarm daha akilct
kullamlmasina iligskin gerekli egitim politika ve stratejilerin olugturulmasina
onem verilmektedir. Biitiin bu sonuglar, 6grencilerin teknolojik ara¢ gereglere
yonelik tutumlarmin ve fikirlerinin bilinmesi gerektigini gostermektedir. Bu
nedenle, tutuma yonelik c¢alismalarm yapilmasia ihtiyag duyulmaktadir
(Yavuz ve Coskun, 2008). FATIH projesi kapsaminda saglanan teknolojiler
icerisinde 6gretmenler tarafindan en sik kullanilan teknoloji olan (Kurt vd.,
2013) akilli tahtaya yonelik tlkemizde yapilan akademik c¢aligmalarda
genellikle Ggretmenlerin tutum ve yeterliliklerinin incelendigi goriilmiistiir
(Kayaduman, Sarikaya ve Seferoglu, 2011; Kurt vd., 2013; Kogak ve Giilci,
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2013; Erduran ve Tataroglu, 2009). Fakat 6grencilerin tutumlarmi inceleyen
simirli sayida ¢aligmaya ulagilmistir. Tataroglu (2009), matematik 6gretiminde
akilli tahta kullaniminin, ortadgretim Ogrencilerinin akademik basarilarini,
matematik dersine karst tutumlarim1 ve Oz-yeterlik diizeylerini nasil
etkiledigini arastirmig, Ogrencilerin  matematik dersinde akilli tahta
kullanimima yd&nelik tutumlarimin orta diizeyde oldugunu ve akilli tahta
kullanimiin 6grencilerin matematik dersine yonelik tutum diizeylerini olumlu
yonde etkiledigi sonucuna ulasmustir. Ekici (2008), matematik derslerinde
akilli tahta kullammminin 6grencilerin matematige yonelik tutumlarini olumlu
yonde etkiledigini ifade etmistir. Kaya ve Aydin (2011), sosyal bilgiler
dersindeki cografya konularinin 6gretiminde akilli tahta uygulamalarna iligkin
Ogrenci goriislerini saptamak amaciyla yaptiklari galigmalarinda akilli tahta
kullanildiginda &grencilerin konular1 daha iyi anladigimi tespit etmislerdir.
Zengin, Kirilmazkaya ve Kegeci (2011), akilli tahta kullaniminin &grencilerin
fen ve teknoloji dersindeki basar1 ve tutumlarina etkisini incelemis, akilli tahta
ile Ogrenim yapilan derslerin daha zevkli gectigi, &grencilerin daha iyi
ogrendigi ve akilli tahtanin tiim 6zellikleri ile kullanildiginda derse karsi tutum
ve basariy1 olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulagmiglardir. Stinkiir, Sanli ve
Arabaci (2011), akilli tahta uygulamalar1 konusunda ilkdgretim ikinci kademe
Ogrencilerinin goriislerini aldig1 ¢alismalarinda genel olarak 6grencilerin akilli
tahta uygulamalarma dair olumlu fikirlere sahip olduklarimi ortaya ¢ikarmustir.
Olgun (2012) ise fizik dersinde &grencilerin akilli tahta kullanimu ile ilgili
algilarmi arastirdigi ¢alismasinda, akilli tahtalarin gesitli sinif ortamlarinda
faydali bir egitim aracit olarak kullanilabilecegi seklinde algilandigim
belirtmistir.

Boylesine biiyiik bir projede 6grencilerin tutumlarini géz ardi eden ve
sadece O0gretmenler ile sinirlandirilan akademik galismalarin yetersiz kalacagi
diistiniilmektedir. Tutum, en genel anlamiyla, “bireyi yonlendiren, biligsel ve
duyussal bilesenleri olan bir egilim” olarak tamimlanabilir (Alkan, Giizel ve
Elgi, 2004). Tutumun bireyi yonlendiren bir unsur olmasindan dolay1
ogrencilerin akilli tahtalarm kullanimina yonelik tutumlarinin bilinmesi
yapilacak olan ¢aligmalarin verimli olabilmesi i¢in 6nem tasimaktadir. Bu
nedenle bu arastrmada, Ogrencilerin matematik dersinde akilli tahta
kullammina yonelik tutumlarini gesitli degiskenler agisindan incelemek ve
elde edilen verilerin analizi neticesinde yapilacak olan degerlendirmeler ile
heniiz uygulamaya gecmeyen okullar i¢in deneyim ve geri doniit kazandirmak
amaglanmistir. Ayrica FATIH projesi ile ilgili akademik literatiiriin sirl
olmast ve yeni yeni gelismesinden dolayr arastirmanin literatiire katki
saglayacagi diisliniilmektedir. Bu amag ¢er¢evesinde asagidaki sorulara cevap
aranmistir.

e Ogrencilerin matematik dersinde akilli tahta kullamimina yonelik tutumlari
nasildir?
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e Oprencilerin cinsiyetlerine gore matematik dersinde akilli tahta kullanimina
yonelik tutumlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

e Oprencilerin bilgisayara sahip olma durumlarmma gére matematik dersinde
akill1 tahta kullanimina yonelik tutumlari arasinda anlamli bir farklilik var
midir?

e Ogrencilerin bilgisayar kursu alip almama durumlarina goére matematik
dersinde akilli tahta kullanimina yonelik tutumlari arasinda anlamli bir
farklilik var midir?

YONTEM

Arastirma Modeli

Bu arasgtirma lise Ogrencilerinin matematik dersinde akilli tahta
kullammina y&nelik tutumlarimin belirlenebilmesi amaciyla tarama modelinde
tasarlanmistir. Tarama modelleri, gegmiste ya da halen var olan bir durumu var
oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan arastirma yaklasimlaridir. Aragtirmaya
konu olan olay, birey ya da nesne, kendi kosullar1 i¢cinde ve oldugu gibi
tanimlanmaya c¢alisilir (Karasar, 2002, s. 77).

Evren ve Orneklem

Aragtirmanin ¢aligma evrenini 2013-2014 egitim-6gretim yili giiz
doneminde Diyarbakir il merkezindeki Milli Egitim Bakanligina bagli, FATIH
projesi kapsaminda pilot okul olarak belirlenen ve siniflarda akilli tahta
kurulumunun tamamlandigi, Ziya Gokalp Anadolu Lisesi’nin 10. smiflarinda
Ogrenim goren 336 Ogrenci olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemini basit
rastgele Ornekleme yontemi ile secilen 168 Ogrenci olusturmustur. Ancak
ornekleme uygulanan anketlerden hatali ve eksik doldurulan 4 anket
cikarildiktan sonra, toplam 164 anket degerlendirmeye alinmistir. Bu deger
evrenin yaklagik olarak %50'sini temsil etmektedir. Calismaya katilan
ogrencilere iligkin bilgiler asagida sunulmustur.

Tablo 1. Arastirmaya katilan 6grencilere iliskin bilgiler

Cinsiyet N
Bayan 99
Erkek 65
Bilgisayar Sahiplik Durumlari

Bilgisayar1 olanlar 90
Bilgisayar1 olmayanlar 74

Kurs Alma Durumlar

Kurs alanlar 16
Kurs almayanlar 148
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Veri Toplama Araclari

Bu arastirmanin verileri 2013-2014 egitim-6gretim yil1 gliz doneminde
Diyarbakir ili Ziya Gokalp Anadolu Lisesi’nde 6grenim goren Ogrencilere
uygulanan (a) Kisisel Bilgi Formu, (b) Matematik Dersinde Akilli Tahtaya
Yonelik Tutum Olgegi (ATTO) ile elde edilmistir.

a) Kisisel Bilgi Formu: Bu form o6grencilerin cinsiyeti,
bilgisayara sahip olma durumlar1 ve bilgisayar kursu alma durumlari ile ilgili
ti¢ sorudan olugmaktadir.

b) ATTO: Bu dlgegin amac1 ortadgretim diizeyindeki 6grencilerin
matematik dersinde akilli tahta kullammmina yoénelik tutumlarim Slgmektir.
Tataroglu ve Erduran (2010) tarafindan gelistirilen dlgek, Likert tipinde bes
dereceli 13’0 olumlu, 9’u olumsuz olmak iizere toplam 22 maddeden
olusmaktadir. Olgegin Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1 0,923’diir. Bu
arastrmada kullanilan olgegin uygulama gecerlik katsayisi 0,823 olarak
bulunmustur. Buna gore arastirmada kullanilan 06l¢egin yiiksek derecede
giivenilir oldugu soylenebilir.

Verilerin Analizi

Bilgisayar ortaminda SPSS 15.0 programu ile ¢dziimlenen verilerin
analizinde, ortalama, standart sapma, bagimsiz 6rneklem t-testi ve tek yonlii
varyans analizi kullanilmistir. ATTO puanlar1 bagimli, diger degiskenler ise
bagimsiz degisken olarak ele almmustir. Anlamlilik diizeyi 0,05 olarak
alinmistir. ATTO’niin giivenirligi Cronbach alfa katsayisi ile sinannustir.
Cronbach alfa (o) katsayisina bagli olarak Ol¢egin giivenirligi su sekilde
yorumlanir; 0,00<a<0,40 ise 6lgek gilivenilir degildir, 0,40 <a<0,60 ise dlgegin
giivenirligi diisiik, 0,60<0< 0,80 ise 6l¢ek gilivenilir ve 0,80<a<1,00 ise 6lgek
yiiksek derecede giivenilir bir dlgektir (Kalayci, 2005; s. 495).

Aralik belirlemek i¢in (5-1)/5= formiilii kullanilmis ve 0,80 degeri
bulunmustur. Buna goére aragtirmanin alt problemleri dogrultusunda &grenci
tutum puanlarinin hesaplanan ortalama degeri; 5,00—4,20 arasinda ise ankette
ifade edilen goriislere “Tamamen Katiliyorum”, 4,19-3,40 arasinda ise ankette
ifade edilen goriislere “Katiliyorum”, 3,39-2,60 arasinda ise ankette ifade
edilen goriislere “Kararsizim”, 2,59-1,80 arasinda ise ankette ifade edilen
goriiglere “Katilmiyorum”, 1,79-1,00 arasinda ise ankette ifade edilen
goriiglere “Hi¢ Katilmiyorum” seklinde ifade edilmistir (Ates, 2010).

BULGULAR

Arastirma kapsamina alman dgrencilerin ATTO’den aldig1 puanlarinin
genel dagilimi Tablo 2°de verilmistir.
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Tablo 2. ATTO 'den alinan puanlarinin genel dagilimi

N Ortalama S.Sapma Min-

Mak

ATTO puan ortalamasi 164 2,472 0,646 1,00-
4,09

Tablo 2 incelendiginde genel ATTO puan ortalamasmin 2,472 ve
standart sapmasmin 0,646 oldugu gorilmektedir. Bu deger oOlgekte
“Katilmyorum” segenegine denk gelmektedir. Bu bulgu arastirma kapsamina
alinan oOgrencilerin matematik dersinde akilli tahta kullanimmna ydnelik
tutumlarinin  olumlu diizeyde olmadiginin gostergesidir. Yani Ogrenciler
matematik derslerinde akilli tahta kullanimini ¢ok benimsememektedirler.

Ogrencilerinin  genel olarak matematik dersinde akilli tahta
kullammma yénelik tutumlarmin ATTO maddelerine gore ortalamalar1 ve
standart sapma degerleri Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. Olcekteki maddelerinin ortalamalar: ve standart sapma
degerleri

No Ol¢ek Maddeleri X SS

1 Ak1111. tghta kullanilarak islenen matematik derslerini 2,018 1,289
daha iyi anliyorum.

) MaFematlk dersinde akilli tahta kullanimi hosuma 1,994 1,294
gidiyor.

3 Akill t.ahta kullanarak isledigimiz matematik 1,976 1,243
derslerinde daha basarili oluyorum.
Akilli tahtada yapilan her seyi derse gelmedigim

4 zamanlarda ya da dersten sonra internetten ya da 2823 1.431
bellek yardimiyla alabilme imkan1 bana yarar ’ ’
sagliyor.

5 Matema}tlk derslermc!e ak.1111 tahta kullanilmast 2.854 1,466
dersteki basarim etkilemiyor.

6 Akilll Eahta kl.lllamlarak islenen matematik derslerini 2,220 1375
daha eglenceli buluyorum.

7 Akilll tahtg kgl}apllarak islenen matematik dersine 2.110 1320
kars1 daha ilgiliyim.
Akill tahta kullanilarak iglenen matematik derslerinde

8 tahtaya daha ¢ok kalkmak istiyorum. 2,024 1,296

9 Akilli tahta maternatﬂi d"ers_lerlnde her zaman 1,848 1211
kullanilmalhidir diye diisiniiyorum.

10 Akill tahta kullanilarak iglenen matematik derslerinde 2,012 1,410

not tutmamak hosuma gidiyor.

11 Matematik .del.r§1.n§Ie ?k_l.llln tahta kullanmanin derse 2,073 1327
hareket getirdigini diisiiniiyorum.
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Matematik dersinde akilli tahta yerine projeksiyon

12 ) 9 S 2,073 1,246
kullanmanin yeterli olacagini diisiiniiyorum.

13 Mat.ematlk dersinde akilli tahta kullanildiginda 2,994 1,505
motive olamiyorum.

14 Keske tiim derslerde akilli tahta kullansak 2,445 1,441
Akilli tahtada yaptiklarimizi internetten ya da bellek

15  yardimiyla aldigimda evde dersi tekrar etme istegim 2,537 1,475
artiyor.

16 Matematlk defsml 15-1.61:.1(631 akilli tahta kullaniminin 3.366 1,590
gereksiz oldugunu diisiiniiyorum.

17 Akilli tahta kullaml.arak 1slenen. derslerde los bir 2,872 1531
ortamin olmasi beni rahatsiz ediyor.

13 :rl:;h tahtay1 kullandigimda kendime olan giivenim 2,476 1,421
Akill tahta kullanilarak islenen matematik dersleri

19  ¢ok hizli ilerledigi i¢in dersi takip etmekte 2,720 1,430
zorlaniyorum.

20 Akl}ll tahtadgvyazﬂan her seyi dersten sonra alabilmek 3.116 1508
beni tembellige alistirtyor.

71 Ak1111. tahta kullanilarak islenen matematik derslerini 2,921 1,482
¢ok ciddiye almiyorum.

2 Akilli tahta kullanilarak islenen matematik derslerinde 2,927 1,493

tedirgin oluyorum.
Toplam 2,472 0,646

Tablo 3 incelendiginde Glgekte yer alan en yiiksek ortalamanin 3,366
ile “Matematik dersini islerken akilli tahta kullaniminin gereksiz oldugunu
diisiiniiyorum.”, en diisiik ortalamanin ise 1,848 ile “Akilli tahta matematik
derslerinde her zaman kullanilmalidir diye diisliniiyorum.” maddesi oldugu
goriilmektedir. Bu diisiinceler 6grencilerin matematik derslerinde heniiz akilli
tahta kullanimin1 benimseyemediklerini ortaya koymaktadir.

Olgekteki maddelerin puan ortalamasma bakildiginda, 1, 2, 3, 6, 7, 8,
9,10, 11, 12, 14, 15 ve 18. maddelerinin puan ortalamasi 1,80-2,59 araliginda
oldugundan, ilgili maddeler Ogrencilerin matematik dersinde akilli tahta
kullanimma yonelik tutumlarmin  “Katilmiyorum” diizeyinde oldugunu
gostermektedir. Ayrica dlgekteki 4, 5, 13, 16, 17, 19, 20, 21 ve 22. maddelerin
ise puan ortalamalar1 2,60-3,39 araliginda oldugundan, ilgili maddeler
Ogrencilerin matematik dersinde akilli tahta kullanimina yénelik tutumlarmin
“Kararsizim” diizeyinde oldugunu gostermektedir.

Olgekteki birinci maddeden hareketle, dgrencilerin matematik dersinde
akilli tahta kullaniminin dersi anlama diizeylerine katkida bulundugu konusuna
katilmadiklar1 sdylenebilir. Aym sekilde 7. ve 18. maddeler incelendiginde
matematik dersinde akilli tahta kullanilmasimin &grencilerin derse karsi
ilgilerini ve Ozgilivenlerini arttirdigr konusuna katilmadiklar1 goériilmektedir.
Ayrica dgrencilerin 5. ve 13. maddelere verdikleri cevaplardan matematik
derslerinde akilli tahta kullamlmasinin, ders basarisimi etkileme ve derse
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motivasyon saglama konusunda "Kararsizim" segenegini tercih ettikleri
goriilmektedir.

Olgekteki tiim maddeler incelendiginde, 6grencilerin tamaminin
maddelerde ya “Katilmiyorum” ya da “Kararsizzim” segenegini tercih ettikleri
goriilmektedir. Ayrica 0Olgekte Ogrenciler hicbir maddede “Tamamen
Katiliyorum”, “Katiliyorum” ve “Hi¢ Katilmiyorum” segeneklerini tercih
etmemistir.

Ogrencilerinin cinsiyetlerine gore matematik dersinde akilli tahta
kullanimima yonelik tutumlarinin anlamli farklilik olusturup olusturmadigini
belirlemek igin bagimsiz t-testi uygulanmig ve bulgular Tablo 4’te
sunulmustur.

Tablo 4. Cinsiyete Gore Matematik Dersinde Akilli Tahta Kullanimina
Yénelik Tutumlar

Cinsiyet N Ortalama S. Sapma S.d t p

Bayan 99 2,473 0,588

Erkek 65 2471 o731 162 0020 0984

Tablo 4’e gore bayanlarin matematik dersinde akilli tahta kullanimina
yonelik tutum puan ortalamasi 2,473 erkeklerin ise 2,471°dir. Yapilan t-testi
sonucunda, bayan ve erkek Ogrencilerin matematik dersinde akilli tahta
kullammina yonelik tutum puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak
anlaml bir fark bulunmamustir (t=0,020; p>0,05).

Ogrencilerinin bilgisayara sahip olma durumlarina gére matematik
dersinde akilli tahta kullammmina yonelik tutumlarinin anlamli farklilik
olusturup olusturmadigini  belirlemek i¢in bagimsiz Grneklem t-testi
uygulanmig ve sonuglar Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5. Bilgisayara sahip olma durumuna gore matematik dersinde
akilli tahta kullanumina yénelik tutumlar

Grup N Ortalama S. Sapma S.d t p
Bilgisayar1 olanlar 90 2,426 0,818 162 0301 0763
Bilgisayar1 olmayanlar 74 2,477 0,628 o ’

Tablo 3’e gore bilgisayar1 olan dgrencilerin matematik dersinde akili
tahta kullammma yénelik tutum puanlar (X =2,426) bilgisayar1 olmayan
Ogrencilerin tutum puanlarindan (X =2,477) daha disiiktiir. Yapilan t-testi
sonucunda &grencilerin bilgisayara sahip olma durumlari ile matematik
dersinde akilli tahta kullanimina yonelik tutumlar1 arasinda anlamhi bir fark
bulunmamustir (t=-0,301; p>0,05).

Ogrencilerinin bilgisayar kursu alma durumlarina goére matematik
dersinde akilli tahta kullammmina yonelik tutumlarinin anlamli farklilik
olusturup olusturmadigini belirlemek igin bagimsiz t-testi uygulanmis ve
sonuglar Tablo 6’da sunulmustur.
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Tablo 6. Bilgisayar kursu alma durumlarina gére matematik dersinde
akilli tahta kullanumina yénelik tutumlar

Grup N Ortalama S. Sapma S.d t p
Kurs alanlar 16 2,541 0,620 162 151 0.130
Kurs almayanlar 148 2,388 0,671 ’ ’

Tablo 6’dan daha Once bilgisayar kursu alan 6grencilerin matematik
dersinde akili tahta kullanimina yonelik tutum puanlarmin (X =2,541), daha

6nce hig bilgisayar kursu almamus dgrencilerin tutum puanlarina gére (X
=2,388) daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Yapilan t-testi sonucuna gore,
Ogrencilerin bilgisayar kursu alma durumlari ile matematik dersinde akilli
tahta kullanimina yonelik tutumlar1 arasida anlamli bir fark bulunmamigtir
(t=1,521; p>0,05).

TARTISMA ve SONUC

Ulkemizde son yillarda smiflarda kullanilmaya baslanan akilli tahtalara
yonelik 6grencilerin tutumlarinin bilinmesi ¢aligmalarin verimli olabilmesi igin
Onem tagimaktadir. Bu arastirma 10. simif 6grencilerinin matematik dersinde
akilli tahta kullanimima yonelik tutumlarmin cesitli degiskenlere gore
farklilasip ~ farklilasmadigi  arastirmak  amaciyla  gergeklestirilmistir.
Aragtirmada 6grencilerin matematik dersinde akilli tahta kullanimina yonelik
tutumlart ile Ogrencilerin cinsiyet, bilgisayara sahip olma durumlar1 ve
bilgisayar kursu alma durumlar1 arasindaki iliski degerlendirilmistir.
Arastirmanin bu bolimiinde elde edilen bulgular yardimiyla ulasilan sonuglar,
tartisma ve sonuglara yonelik dnerilere yer verilmistir.

Arastirma sonucunda dikkat cekici sonuglar ortaya c¢ikmustir. Genel
olarak 10. smmf O&grencileri akilli tahta kullanimima yonelik tutum
maddelerinden “Katilmiyorum” segenegini tercih etmislerdir. Bu arastirma
kapsamina alinan 6grencilerin matematik dersinde akilli tahta kullanimini ¢ok
benimsemediklerini ve akilli tahta kullanimindan memnuniyet duymadiklarini
gostermektedir. Bu sonu¢ Tataroglu (2009)’'nun bulgulariyla yakinlk
gostermektedir. Tataroglu (2009) yaptigi arastirmada ortaokul 6grencilerinin
matematik Ogretiminde akilli tahta kullanimina yonelik tutum dlcegi
maddelerine verdigi yanitlari ortalamasini 3,04 olarak bulmustur.

Arastirmada Olgekteki maddelerin puan ortalamalarindan hareketle
Ogrencilerin, matematik dersinde akilli tahta kullanilmasmnin 6zgiivenlerini,
dersi anlama diizeylerini ve derse karsi ilgilerini etkileyip etkilemedigi
konusuna katilmadiklari, dersteki basarilari ile derse yonelik motivasyon ve
kaygi diizeylerinin etkilenip etkilenmedigi konusunda ise kararsiz kaldiklari
sonucuna ulagilmigtir. Akilli tahtalar farkli 6zellikleri kullanildig: 6lgiide diger
tahtalardan daha etkili olmaktadirlar (Yildizhan, 2013). Bununla birlikte
ogretmenlerin akill tahta kullanimi konusunda yeterliligi basariy1 etkileyecek
en onemli faktorlerdendir (Zengin, Kirilmazkaya ve Kegeci, 2011). Ates
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(2010), akilli tahtalarin gelismis iilkelerde daha fazla kullamildigimmi ancak
iilkemizde akilli tahta kullanimmin yetersiz oldugunu belirtmektedir. Bu
nedenlerden dolay1 Ogrencilerin matematik dersinde akilli tahta kullanimi
konusunda kararsiz kalmalar1 ve ¢ekimser davranmalari, akilli tahtanin, diger
tahtalardan  farkli  Ozelliklerinin ~ matematik  derslerindeki ~ 6gretim
faaliyetlerinde etkin ve yeterli diizeyde kullamlmamasindan kaynaklaniyor
olabilir. Matematik Ogretmeninin akilli tahtanin diger tahtalardan farkli
oOzelliklerini daha etkin kullanmas1 6grencilerin matematik dersinde akilli tahta
kullammina yonelik tutumlarm arttirabilir. Ayrica matematik dersinde akilli
tahtayr o0grencilerin kendisinin daha fazla kullanmasi da onlarin matematik
dersinde akilli tahta kullanimina yo6nelik tutumlarina olumlu katki yapabilir.

Akilli  tahta kullanimia yonelik tutumlarin = cinsiyete  gdre
kargilagtirildign caligmalarda farkli bulgular dikkati ¢ekmektedir. Yapilan
caligmalarda cinsiyetlerine gore dgrencilerin akilli tahta kullanimina yonelik
tutumlar1 arasinda anlamli fark bulan ¢alismalarla birlikte (Kaya ve Aydin,
2011; Aytag, 2013) farklilik bulmayan c¢aligmalarda vardir (Tataroglu, 2009;
Zengin, Kirilmazkaya ve Kegeci, 2011; Muhanna ve Nejem, 2013). Bu
aragtirmada matematik dersinde akilli tahta kullanimina ydnelik tutumlarin
Ogrencilerin cinsiyetine gore anlamli farklilik géstermedigi bulunmustur. Bu
da genel olarak kiz ve erkek oOgrencilerin teknolojiye yonelik ilgilerinin
birbirine yakin oldugu seklinde yorumlanabilir.

Bilgisayar yasadigimiz yiizyilda giinlik hayatimiza hizla girmis ve
yasamimizin vazgegilmez temel bir unsuru olarak yerini almigtir (Celik ve
Cevik, 2010). Tiirkiye Istatistik Kurumu verilerine gére 2013 yil1 itibariyle
hanelerin %30,5’inde masaiistii bilgisayar, %31,4’linde tasinabilir bilgisayar,
%6,2’sinde tablet bilgisayar bulunmaktadir (TUIK, 2013). Celik ve Bindak
(2005) ise ilkogretim okullarinda gorev yapan Ogretmenlerin bilgisayara
yonelik tutumlarmi ¢esitli degiskenlere gore inceledikleri ¢alismalarinda
bilgisayar1 olan dgretmenlerin olmayan 6gretmenlere gore bilgisayara yonelik
olumlu tutumlarmin anlamli derecede yiiksek oldugu sonucuna ulagmistir. Bu
veriler 1s1ginda Ogrencilerin bilgisayara sahip olma durumlarinin, derslerde
akilli tahta kullanima yonelik tutumlar: iizerinde de etkili olup olmadiginin
bilinmesi &grencilerde olumlu tutum gelistirilebilmesi agisindan 6nem
tasimaktadir. Bu arastirmada bilgisayara sahip olan dgrencilerin matematik
dersinde akilli tahta kullanimina ydénelik tutum puanlari bilgisayara sahip
olmayan &grencilere gore daha diisiik olmasina ragmen bu fark anlamli
bulunmamistir. Buradan bilgisayar sahiplik durumunun matematik derslerinde
akilli tahta kullanimia yonelik tutumlar {izerinde énemli bir faktér olmadigi
sOylenebilir. Teknolojinin her gegen giin gelismesi ve yayginlagmasi ile
ogrenciler kendilerine ait bir bilgisayar1 olmasa da internet kafeler, bilgisayar
laboratuvarlari  ve  akilli  telefonlar  vasitas1 ile  bilgisayardan
faydalanabilmektedir. Bu durum gilniimiizde 6grencilerin kendilerine ait
bilgisayarlar1 olmasa da teknolojiden uzak olmadiklarini gostermektedir.
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Bilgisayar kullanimi konusunda yeterli bilgi, beceri ve davraniglara
sahip olmak gilinlimiizde avantaj olmaktan ¢ok bir ihtiya¢ haline gelmistir
(Celik ve Cevik, 2010). Bu ihtiyacin giderilmesi amaciyla birg¢ok merkezde
bilgisayar kurslar1 diizenlenmektedir. Tiirkiye Istatistik Kurumu verilerine
gore 2013 yilinda 16-74 yas grubundaki bireylerde bilgisayar kullanim orani
bir 6nceki yila gére %1,2 artarak %49,9 olmustur. (TUIK, 2013). Asan (2002)
ise fen ve sosyal alanlarda egitim goéren Ogretmen adaylarmin bilgisayara
yonelik tutumlarmi incelemis ve bilgisayar deneyiminin tutum puanini olumlu
yonde etkiledigini ortaya koymustur. Bu nedenlerden dolay1r Ogrencilerin
bilgisayar kursu alma durumlarmin, derslerde akilli tahta kullanimina yonelik
tutumlarina etkisinin bilinmesi 6grencilerde olumlu tutum gelistirilebilmesi
icin dnemlidir. Bu arastirmada daha Once bilgisayar kursu alan 6grencilerin,
hi¢ bilgisayar kursu almamis 6grencilere goére matematik dersinde akilli tahta
kullanimina yonelik tutumlarinin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Ancak bu
sonucun istatistiksel olarak anlamli olmadig1 tespit edilmistir. Bu sonug, akill
tahta kullanimi ile ilgili ¢ok fazla nicel c¢alisma olmadigindan bagka
arastirmalardaki sonuclar ile karsilastirilamamustir.

Projenin alt bilesenlerinden biri Ogretmenlere hizmet i¢i egitim
verilmesi bilesenidir. Bu bilesen ile dgretmenlerin FATIH Projesi kapsaminda
saglanan donammu etkin bir sekilde kullanabilmesi, dersin amaglarina uygun
e-icerikleri bulup secebilmesi ve dersin amacina uygun Triinler
hazirlayabilmesi amaglanmaktadir. Bu amagla 600.000 d6gretmene hizmet ici
egitim verilmesi planlanmaktadir. Ancak Ogrencilerin matematik dersinde
akilli tahta kullanimina yonelik tutumlarmin diisiik olmasinin dgretmenlerin
akilli tahtanin diger tahtalardan farkli &zelliklerini yeterli diizeyde
kullanamamasindan kaynaklandig1 diisiiniilmektedir. Yapilan farkli caligmalar
da diizenlenen hizmet i¢i egitimlerin yetersiz kaldigini ifade etmektedir (Keser
ve Cetinkaya, 2013; Bayrak, 2012; Altingelik, 2009). Ogretmenler gerekli
teknik egitim ve destegi almadan akilli tahtayr en verimli sekilde
kullanamayacaklardir. Bundan dolay1 6gretmenlere temel teknoloji becerileri
ve akilli tahtanin kullanimu ile ilgili olarak hizmet i¢i egitimler verilmelidir.
Ayrica O6gretmenlere akilli tahtada kullanacaklari materyalleri temin etme
konusunda destek olunmalidir. Ogretmenlerde, ogrencilerin akilli tahta
kullanimima aligik hale gelmeleri ve tutumlarinin artmasi igin akilli tahtayi
diger tahtalardan farkli ozellikleriyle ve daha uzun siire kullanmalidirlar.
Ayrica derslerde 6grencilerinde akilli tahtayr kullanmalarini saglamalarinin,
ogrencilerin tutumlarini arttiracagi tahmin edilmektedir. Ulkemizde FATIH
projesi ile ilgili yapilan simirli sayida arastirma bulunmaktadir. Projenin
etkilerinin bilinmesi ve projeden en verimli sekilde yararlanilabilmesi igin
daha fazla bilimsel ¢alisma yapilmalidir. Akilli tahta kullaniminin dgrencilerin
akademik basarilari, problem ¢ézme becerileri veya kalicilik gibi degiskenler
lizerindeki etkisini arastiran deneysel ¢aligmalar ile akilli tahtanin kullanimina
iliskin 6gretmen ve Ogrencilerin goriiglerini iceren nitel ¢aligmalarin yapilmasi
faydali olabilir.



Samet GUNDUZ, H. Coskun CELIK 170

KAYNAKCA

Adigiizel, A. (2010). Ilkdgretim Okullarinda Ogretim Teknolojilerinin
Durumu ve Smif Ogretmenlerinin Bu Teknolojileri Kullanma
Dizeyleri. Dicle Universitesi Ziya Gékalp Egitim Fakiiltesi Dergisi,
15, 1-17.

Adigiizel, T., Giirbulak, N. ve Saricayir, H. (2011). Akill1 Tahtalar ve Ogretim
Uygulamalar1. Mustafa Kemal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisti
Dergisi, 8(15), 457-471.

Akgayir, M. (2011). Akilli Tahta Kullamlarak Islenen Matematik Dersinin
Sinif Ogretmenligi Birinci Sinif Ogrencilerinin Basart Tutum ve
Motivasyonlarina Etkisi. Yiiksek Lisans Tezi, Gazi Universitesi,
Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Akdemir, E. (2009). Akili Tahta Uygulamalarimn Ogrencilerin Cografya
Ders Basarilart Uzerine Etkisinin Incelenmesi. Yiiksek Lisans Tezi,
Zonguldak Karaelmas Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii,
Zonguldak.

Alakog, Z. (2003). Matematik Ogretiminde Teknolojik Modern Ogretim
Yaklagimlari. The Turkish Online Journal of Educational Technology-
TOJET, 2(1), 43-49.

Alkan, H., Giizel, E.B. ve El¢i, A. N. (2004). Osrencilerin Matematige Yonelik
Tutumlarinda ~ Matematik — Ogretmenlerinin ~ Ustlendigi  Rollerin
Belirlenmesi. XIII. Ulusal Egitim Bilimleri Kurultay1. 6 - 9 Temmuz
2004, Indnii Universitesi, Malatya.

Altingelik, B.(2009). [Ilkégretim Diizeyinde Ogrenmede Kaliciligi ve
Motivasyonu Saglamas: Yoniinden Akilli Tahtaya Iliskin Ogretmen
Goriisleri. Yiiksek Lisans Tezi, Sakarya Universitesi, Sosyal Bilimler
Enstitiisii, Sakarya.

Asan, A. (2002). Fen ve Sosyal Alanlarda Ogrenim Goren Ogretmen
Adaylarmin Bilgisayara Yonelik Tutumlar. Egitim Arastirmalan
Dergisi, Sayi:7.

Ates, M. (2010). Ortadgretim Cografya Dersinde Akilli Tahta Kullanimi.
Marmara Cografya Dergisi, Sayi:22, 409-427.

Aytag, T. (2013). Interactive Whiteboard Factor in Education: Students’ Points
of View and Their Problems. Academic Journals Educational
Research and Reviews, Vol. 8(20), 1907-1915.

Bayrak, G. (2012). Ogretm_enlerin Hizmet LCD Panel Etkilesimli Tahtalar
Haklandaki Hizmet I¢i Egitim Sonrasi Goriisleri. Yiksek Lisans Tezi,
Atatiirk Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Erzurum.



Dicle Universitesi Ziva Gokalp Egitim Fakiiltesi Dergisi, 25(2015) 157-174 171

Celik, H. C. ve Bindak, R. (2005). ilkdgretim Okullarinda Gorev Yapan
Ogretmenlerin Bilgisayara Yo6nelik Tutumlarimin Cesitli Degiskenlere
Gore Incelenmesi. /nonii Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 6(20),
27-38.

Celik, H. C. ve Cevik, M. N. (2010). Issiz Genglerin Bilgisayar Oz-yeterlilik
Algilarinin Cesitli Degiskenlere Gore Incelenmesi. Usak Universitesi
Sosyal Bilimler Dergisi, 3(1), 152-166.

Celik, S. ve Atak, H. (2012). Etkilesimli Tahta Tutum Olceginin Gegerlik ve
Giivenirlilik Calismasi. Anadolu Journal of Educational Sciences
International, 2(2), 43-60.

Ekici, F. (2008). Akilli Tahta Kullammumn Ilkégretim Ogrencilerinin
Basarilarina Etkisi. Yiksek Lisans Tezi, Marmara Universitesi,
Egitim Bilimleri Enstitiisii, Istanbul.

Erdemir, N., Bakirci, H. ve Eyduran, E. (2009). Ogretmen Adaylarmin
Egitimde Teknolojiyi Kullanabilme Ozgiivenlerinin Tespiti. Tiirk Fen
Egitimi Dergisi, 6(3), 99-108.

Erduran, A. ve Tataroglu, B. (2009). Egitimde Akilli Tahta Kullanimina Iliskin
Fen ve Matematik Ogretmen Tutumlarimn Karsilagtirilmasi. 9th
International Educational Technology Conference (IETC2009), 14-21.

Holmes, K. (2009). Planning to Teach with Digital Tools: Introducing the
Ibteractive Whiteboard to Pre-service Secondary Mathematics
Teacher. Australasian Journal of Educational Technology, 25(3), 351-
365.

Kalayci, S. (Ed.). (2005). SPSS Uygulamali Cok Degiskenli Istatistik
Teknikleri. Ankara: Asil Yaym Dagitim.

Kamaci, E. ve Durukan, E. (2012). Arastirma Gorevlilerinin Egitimde Tablet
Bilgisayar Kullanimina Iliskin Gériisleri Uzerine Nitel Bir Arastirma
(Trabzon Ornegi). Uluslararas: Tiirk¢e Edebiyat Kiiltiir Dergisi Say::
1/3,203-215.

Karasar, H. (2002). Bilimsel Arastirma Yéntemi. Ankara: Nobel Yayin
Dagitim.

Karasar, S. (2004). Egitimde Yeni iletisim Teknolojileri -internet ve Sanal
Yiiksek Egitim-. The Turkish Online Journal of Educational
Techmology (TOJET), 3(4), 117-125.

Kaya, H. ve Aydin, F. (2011). Sosyal Bilgiler Dersindeki Cografya
Konularinin Ogretiminde Akilli Tahta Uygulamalarma Iliskin Ogrenci
Gorusleri. Zeitschrift fiir die Welt der Tiirken Journal of World of
Turks, 3(1), 179-189.



Samet GUNDUZ, H. Coskun CELIK 172

Kayaduman, H., Sarikaya, M. ve Seferoglu, S. S. (2011). Egitimde Fatih
Projesinin Ogretmenlerin Yeterlilik Durumlar: Agisindan Incelenmesi.
Akademik Bilisim’11 — XIII. Akademik Bilisim Konferansi Bildirileri.
2 — 4 Subat 2011, Indnii Universitesi, Malatya.

Kenar, 1. (2012). Teknoloji ve Derslerde Teknoloji Kullanimina Yénelik Veli
Tutum Olgegi Gelistirilmesi ve Tablet PC Uygulamasi. Egitim
Bilimleri Arastirmast Dergisi, 2(2), 123-136.

Keser, H. ve Cetinkaya, L. (2013). Ogretmen ve Ogrencilerin Etkilesimli
Tahta Kullanimma Yénelik Yasadiklar1 Sorunlar ve Coziim Onerileri.
Electronic Turkish Studies, 8(6), 377-403.

Kocak, O. (2013). Fatih Projesi Kapsamindaki LCD Panel Etkilesimli Tahta
Uygulamalarina Yonelik Ogretmen Tutumlar: (Erzincan Ili Ornegi).
Yiiksek Lisans Tezi, Atatiirk Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii,
Erzurum.

Kogak, O. ve Giilcii, A. (2013). Fatih Projesinde Kullamlan LCD Panel
Etkilesimli Tahta Uygulamalarina Yonelik Ogretmen Tutumlart.
Kastamonu Egitim Dergisi Cilt:21 No:3, 1221-1234.

Kurt, A. A., Kuzu, A., Dursun, O. O., Giilliipinar, F. ve Giiltekin, M. (2013).
Fatih Projesinin Pilot Uygulama Siirecinin Degerlendirilmesi:
Ogretmen Goriisleri. Journal of Instructional Technolologies &
Teacher Education Vol.1 No2, 1-23

Lai, H. J. (2010). Secondary School Teachers’ Perceptions of Interactive
Whiteboard Training Workshops: A Case Study From Taiwan.
Australasian Journal of Educational Technology, 26, 511-522

MEB (2013a). Egtimde FATIH Projesi.
http://fatihprojesi.meb.gov.tr/tr/duyuruincele.php?id=38  adresinden
Subat 28, 2014'te alinmustir.

MEB (2013b). Egitimde FATIH Projesi.
http://fatihprojesi.meb.gov.tr/upload/fatih_tahta.pdf adresinden Subat
28, 2014'te alinmustir.

MEB (2012a). Egitimde FATIH Projesi.
fatihprojesi.meb.gov.tr/.../fatih Projesi Tablet PC Beklenti Kagidi.p
df adresinden Ekim 12, 2013'te alindi.

MEB (2012b). Egitimde FATIH Projesi.
http://fatihprojesi.meb.gov.tr/tr/icerikincele.php?id=6 adresinden Ekim
12, 2013'te alinmustir.

MEB (2012c). Egitimde FATIH Projesi.
http://fatihprojesi.meb.gov.tr/tr/icerikincele.php?id=12 adresinden
Mart 06, 2014'te almmustir.



Dicle Universitesi Ziva Gokalp Egitim Fakiiltesi Dergisi, 25(2015) 157-174 173

MEB (20124d). Egitimde FATIH Projesi.
http://fatihprojesi.meb.gov.tr/tr/duyuruincele.php?id=14  adresinden
Subat 28, 2014'te alinmugtir.

Olgun, H. (2012). Fizik Dersinde Ortaogretim Ogsrencilerinin Akilli Tahta
Kullamimu ile Ilgili Algilarimin Arastirilmasi. Yilksek Lisans Tezi,
Marmara Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Istanbul.

Muhanna, W. ve Nejem, K. M. (2013). Attitudes Of Mathematics Teachers
Toward Using Smart Board In Teaching Mathematics. Contemporary
Issues In Education Research — Fourth Quarter 2013 Volume 6,
Number 4.

Oztan, A. C. (2012). Fen ve Teknoloji Ogretiminde Akilli Tahta Kullaniminin
llkégretim 7 Sumf Osrencilerinin  Akademik Basarilarina Etkisi.
Yiiksek Lisans Tezi, Necmettin Erbakan Universitesi, Egitim Bilimleri
Enstitiisii, Konya.

Seferoglu, S. S. (2009). [ikogretim Okullarinda Teknoloji Kullammi ve
Yoneticilerin Bakis A¢ilari. Akademik Bilisim’09 — Akademik Bilisim
Konferans1 Bildirileri. 11 — 13 Subat 2009, Harran Universitesi,
Sanlurfa.

Siinkiir, M., Sanli, O. ve Arabaci, 1. B. (2011). dkili Tahta Uygulamalar:
Konusunda Ilkogretim 1I. Kademe Ogrencilerinin Gériigleri (Malatya
Ili Ornegi). 5th International Computer & Instructional Technologies
Symposium. Firat University, Elaz1g.

Tekerek, M., Ercan, O., Udum, M.S. ve Saman, K. (2012). Bilisim
Teknolojileri Ogretmen Adaylarinin  Bilgisayar Oz-yeterlilikleri.
Turkish Journal of Education, Volume 1, Issue 2.

Tercan, 1. (2012). Akilli Tahta Kullanimimn Ogrencilerin Fen ve Teknoloji
Dersinde Basar: Tutum ve Motivasyonlarina Etkisi. Yiksek Lisans
Tezi, Necmettin Erbakan Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii,
Konya.

TOBB (2010). Siniflar Evrensel Hizmet Fonu ile Akillanacak. Tiirkive Odalar
ve Borsalar Birligi Bilgi Dairesi Biilteni, 5(60), 9. [Online]:
http://haber.tobb.org.tr/uploads/3321 2010 12.pdf adresinden
27.02.2014 tarihinde alinmustir.

TUIK (2013). Hane Halki Bilisim Teknolojileri Kullamm Arastirmasi.
[Online]:  http:/tuik.gov.tr/VeriBilgi.do?alt id=1028  adresinden
09.03.2014 tarihinde alimustir.

Tiirel, Y.K. (2012). Teachers’ Negative Attitudes towards Interactive
Whiteboard Use: Needs and Problems. Elemantary Education Online,
11(2), 323-439.



Samet GUNDUZ, H. Coskun CELIK 174

Yavuz, S. ve Coskun, A. E. (2008). Simf Ogretmenligi Ogrencilerinin
Egitimde Teknoloji Kullanimina Iliskin Tutum ve Gdriisleri.
Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 34, 276-286.

Yildizhan, Y. H. (2013). Temel Egitimde Akilli Tahtanin Matematik
Basarisina Etkisi. Middle Eastern & African Journal of Educational
Research, 5, 110-121.

Yorganci, S. ve Terzioglu, O. (2013). Matematik Ogretiminde Akilli Tahta
Kullaniminin Basariya ve Matematige Karsi Tutuma Etkisi.
Kastamonu Egitim 21(3), 919-930.

Zengin, F. K., Kirilmazkaya, G. ve Kegeci, G. (2011). Akl Tahta
Kullamminin Ilkégretim Ogrencilerinin Fen ve Teknoloji Dersindeki
Basart ve Tutuma Etkisi. 5th International Computer & Instructional
Technologies Symposium. Firat University, Elazig.



