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OGRETMENLERIN ve OGRETMEN ADAYLARININ
MATEMATIK OGRETIiMIi OZ-YETERLIiK INANCLARININ
KARSILASTIRILMASI'

A Comparison of Teachers’ and Preservice Teachers’ Self-Efficacy
Beliefs Regarding Mathematics Instruction

Omer SAHIN?, Bur¢in GOKKURT? , Yasin SOYLU*

Ozet

Ogretmen  z-yeterligi - yani  dgretmeye  yonelik — dz-yeterlik  inanct
“ogretmenlerin etkili bir sekilde ogretim faaliyetlerini gergeklestirme ve
ogrencileri basarya ulastirma konusunda kendilerine giiven duymasi’™’
olarak tammlanmaktadir. Dolayisiyla ogretmenlerin sahip olduklari 6z-
yeterlik inanglart ogrencilerin 6grenmelerini etkileyen énemli bir faktordiir.
Bu baglamda, arastirmamn amact matematik ogretme faaliyetleri ile
yakindan iliskili ogretmenlerin ve dgretmen adaylarimin  matematik
ogretimine  yonelik — Oz-yeterlik inang  diizeylerinin  belirlenmesi  ve
karsilastirilmasim yapmaktir. Bu  arastirmada; orneklemde yer alan
ogretmenlerin ve ogretmen adaylarimn matematik 6gretimi 6z-yeterlik inang
diizeylerini karsilastirmak igin deneysel olmayan arastirma yontemlerinden
karsilastirmali (comparative) arastirma deseni kullamlnustir. Arastirmada
elde edilen verilerin analiz edilmesinde betimsel istatistikler ve bagimsiz
gruplarin ortalamalarint karsilastirmak icin bagimsiz t-testi kullanilmigstir.
Sonugta; o6gretmenlerin ve ogretmen adaylarimin matematik 6gretimi Oz-
yeterlik inang diizeyleri yiiksek c¢ikmustir. Fakat hi¢hir grup arasinda
istatistiksel anlaml bir farkhilik ortaya ¢ikmamistir. Yani mesleki deneyim ve
brans degiskenleri acgisindan matematige yénelik oOz-yeterlik inanci
istatistiksel olarak anlaml farkliltk gostermemistir.

Anahtar sozciikler: matematik egitimi, ogretmen adayi, matematik 6gretimi
oz-yeterlik inanci

Abstract

Teacher self-efficacy, that is to say, self-efficacy belief regarding instruction
is defined as “teachers’ self-confidence in performing instruction activities
in an effective way and enabling students to reach success”. Therefore, self-
efficacy beliefs of teachers constitute an important factor that affects
students’ learning. In this regard, the aim of this research is to determine the
levels of self-efficacy beliefs of teachers and preservice teachers, who are
closely related with mathematics instruction activities, regarding
mathematics instruction, and to compare their self-efficacy beliefs with each
other. Comparative research design, which is among non-experimental
research methods, was used in this research in order to compare the levels of
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self-efficacy beliefs of teachers and preservice teachers who are include in
the sample. Descriptive statistics were used in analyzing the data that were
obtained from the research whereas independent t-test was used in order to
compare the averages of independent groups. Consequently, the levels of
self-efficacy beliefs of teachers and preservice teachers were found high.
However, no statistically significant difference was found among any groups.
In other words, self-efficacy beliefs regarding mathematics did not exhibit a
statistically significant difference in terms of variables of occupational
experience and field of study.

Key Words: mathematics education, preservice teachers, self-efficacy beliefs
regarding mathematics instruction

Giris

Egitim sisteminin istenilen diizeyde bireyler yetistirebilmesi; iyi bir
sekilde yetismis ve mesleginde s6z sahibi kaliteli Ogretmenlere baglhidir
(Ozden, 2011). Mesleki yeterlik acisindan kaliteli bir 6gretmen; genel kiiltiir,
konu alan bilgisi ve 6gretmenlik meslek bilgi alanlarinda iist diizey bilgi ve
becerilere sahip olmalidir (Yildirim, 2008). Ogretmenlerin  mesleki
yeterliklerinin yaninda sahip olmasi gereken bazi kisisel ozellikler vardir.
Bunlardan bazilar1 tutum, inang, 6z-yeterlik, algi ve motivasyondur (Yildirim,
2008). Ogretmenlerin  kendilerine y&nelik yeterlik algilart  6gretim
faaliyetlerini etkileyen en dnemli unsurlardan biridir. Ogretmen 6z-yeterliligi
yani Ogretmeye yonelik Oz-yeterlik inanglari “’6gretmenlerin 6grencilerine
etkili bir egitim ve Ogretim verme konusunda kendilerine giiven duyma
duygusu veya diislincesi’’ olarak tamimlanmaktadir (Guskey ve Passaro, 1994,
akt; Derman ve Ozkan, 2007).

Bandura (1986) yeterlik inancinin uzmanlik gerektiren deneyimler
(mastery experiences) ve dolayli edinilen deneyimlere (vicarious experiences)
bagli olustugunu ifade eder (Hacidmeroglu ve Taskin, 2010). Bandura’ ya gore
0z-yeterlik bireyin bir etkinligi yapmada gosterecegi basar1 hakkinda kendine
olan inanci, yargisit veya tahminidir (Ekici, 2012). Bireyin davraniglarinda
olduk¢a 6nemli bir yeri olan 6z-yeterlik inanglar1 dort kaynaga bagli olarak
ortaya c¢ikmaktadir Bunlar; benzer bir davramisi ilk elden tecriibe etme
(dogrudan deneyimler), baskalarinin ayni tiir davraniglarini izleme (sosyal
modeller veya dolayli yasantilar), ¢evreden bireye gelen sozel ikna mesajlari
(sozel ikna) ve bireylerin kendi fizyolojik ve duygusal durumlarim
algilamalaridir (fizyolojik ve duygusal durumlar) (Oncii, 2012). Kisaca 6z
yeterliligi etkileyen etkenleri Ozetlersek bunlar; kisinin ge¢mis deneyimleri,
modelleme becerisi, ovgiiler ve iknalar ile kisinin psikolojik yapisidir ( Dede,
2008).

Swars, Daane ve Giesen (2006), Ogretmen adaylarinin, istenilen
diizeyde 6z-yeterlik inancina sahip olmalari i¢in matematik 6gretimi dersleri
kapsaminda, ger¢ek smif ortamunda wuzmanlik gerektiren deneyimler
edinmeleri gerektigini belirtir. Ayrica adaylarin 6rnek teskil eden dgretmenleri
gozlemleyerek  dolayli yoldan deneyimler kazanmalar1  gerektigini
vurgulamaktadir (Haciomeroglu ve Taskin, 2010; Ekici, 2012). Yani egitim
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faaliyetlerini gerceklestirecek dgreticilerden beklenen en énemli 6zelliklerden
birisi 6z-yeterlik inanglarinin yiiksek bir diizeyde olmasidir.

Fakat literatiirde yer alan birgok arastirmanin sonucu matematik
O0gretmen ve Ogretmen adaylarinin 6z-yeterlik inanglarinin istenilen diizeyde
olmadigimi gostermistir. Bunun sonucu olarak da matematik 6gretim siirecinin
en 6nemli 6gelerinden biri olan 6gretmenlerin yasadiklart bu sorun matematik
Ogretim siirecini olumsuz yonde etkilemektedir (Bursal, 2010; Hacidmeroglu,
2011). Yani, arastirma sonuglar1 6z-yeterlik inanci ile basar1 degiskeni
arasinda pozitif bir iligski oldugunu ortaya koymustur (Yildirim, 2011; Louis ve
Mistelethe, 2011). Pedagojik alan bilgi diizeyi yeterli olmayan bir 6gretmenin
Ogrencilerine giiven vermesi ve saygiya dayali bir otorite olusturmasi
beklenemez. Bu yiizden, simf ve matematik &gretmenlerinden beklenen en
onemli oOzellik Oncelikli olarak matematige yonelik 6z-yeterlik inanglarmin
yiiksek olmasidir (Dede, 2008; Doruk ve Kaplan, 2012).

Smifta meydana gelen olaylari anlama, yorumlama ve tasarladigi ¢éziim
ve diislinceleri yansitarak bu olaylara miidahale etme gorevi olan &gretmenin
bilgi ve inanglar1 matematik Ggretim siirecinde 6nemli rol oynar (Peterson ve
dig., 1989). Ogretmenlerin matematigi etkili bir sekilde &gretebilme
yetenekleri ile matematik 6gretim becerilerine yonelik inanglari, algilari ve 6z-
yeterlikleri arasinda siki bir iligki vardir (Swars ve dig., 2007). Matematik
Ogretim siirecinde etkili 6gretimin saglanmasinda kendi 6gretim becerilerine
iliskin 6z yeterlik algilarinin 6grencilerin basarili olmasinda énemli oldugunu
diisiinen 6gretmenler, 6z yeterlik algilarmin (self efficacy beliefs) dgrencilerin
basarilarin1 etkilemeyecegini diisiinen 6gretmenlere gére daha basarilidirlar
(Enochs, Smith ve Huinker, 2000). Yani, Ogretmenlerin ve &gretmen
adaylarinin nitelikli bigcimde Ogretim yapmasinda ve Ogretim siirecinde
kargilagtiklar1 sorunlarm iistesinden gelmede kendi yeteneklerine ve
becerilerine iliskin kisisel yargilar1 6nemli rol oynamaktadir (Ozdemir, 2008).
Ozellikle de ilkokul ve ortaokul donemlerinde oOgrencilerin matematik
Ogretiminde rol oynayan matematik ve smif Ogretmenlerinin matematik
Ogretimine yonelik 6z-yeterlik inanglar1 onem tagimaktadir. Cilinkii iyi yetismis
smif ve matematik 6gretmenlerinden beklenen en 6nemli 6zellik 6z-yeterlik
inang¢larinin yiiksek olmasidir (Dede, 2008).

Ilgili literatiiriin tartisilmasi sonucu; matematik Ogretim siirecinde
hedeflerin  gergeklesmesinde Ogretmenlere ¢ok biiylikk sorumluluklar
diismektedir. Ogretmenlerin bu sorumluluklar1 yerine getirmesi icin kisisel
yonden bazi yeterliklere sahip olmasi gerekmektedir. Bu yeterliklerden en
Onemlisi Ogretime yonelik 0z yeterlik inanglaridir. Bu baglamda bu
aragtirmanin amaci 0gretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin matematik 6gretimi
Oz-yeterlik inan¢ diizeylerini belirlemek ve bu inang diizeylerini
karsilagtirmaktir. Bu karsilastirma sonucunda brans ve mesleki deneyim gibi
degiskenlerin matematik Ogretimi 6z-yeterlik inancini nasil etkiledigi de
arastirilacaktir.
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Yontem

Bu aragtirmada; Orneklemde yer alan Ogretmenlerin ve &gretmen
adaylarmin matematik 6gretimi 0z-yeterlik inang diizeylerini karsilagtirmak
icin nicel arastirma desenlerinin bir alt kolu olan deneysel olmayan arastirma
yontemlerinden karsilagtirmali (comparative) arastirma deseni kullanilmustir.
Karsilastirmali desende; iki veya daha fazla olay ya da olgu arasinda farklilik
olup olmadigr arastirilir (Fraenkel ve Wallen, 2000; McMillan ve Schumacher,
2010). Bu baglamda ¢aligmada, matematik 6gretimi 6z-yeterlik inanci mesleki
deneyim (Ogretmen ve Ogretmen adaylari)) ve brans (smif ve matematik
ogretmenligi) degiskenleri agisindan karsilastirilmustir.

Orneklem

Calismanin orneklemini 2012-2013 egitim-6gretim yilinda bir
iiniversitenin Egitim Fakiiltesi’nin son smifinda 6grenim goren 95 matematik
ve 87 smif dgretmeni aday1 ile Tiirkiye’nin ¢esitli illerinde gérev yapan 62
smif ve 55 matematik 6gretmeni olmak iizere toplam 299 kisi olusturmaktadir.
Aragtirmada yer alan katilimeilar seckisiz olmayan drnekleme yontemlerinden
biri olan amagsal Ornekleme yoOntemi ile se¢ilmistir. Amagsal Grnekleme
yonteminde, énemli ve zengin bilgilerin var oldugu diisiiniilen durumlarin
ayrmtili ¢aligmasina belli Olgiitleri saglayan kisiler, olaylar, nesneler ya da
durumlar Ornekleme dahil edilirler (Biiyiikoztiirk, Kilig-Cakmak, Akgiin,
Karadeniz ve Demirel, 2011; Patton, 1987). Bu arastirmada, katilimcilarin
matematik Ogretme becerisine sahip olma sartt arandigi icin amagsal
ornekleme yontemi kullanilmustir.

Veri Toplama Araci

Bu arastirmada veri toplama araci olarak, dgretmenlerin ve 0gretmen
adaylarinin matematik dgretimine yonelik 6z-yeterlik inanglarmi 6lgmek igin
“Matematik Ogretimi Yeterlik Inan¢ Olcegi’” kullanilmistir.

Matematik Ogretimi Yeterlik inan¢ Olcegi

Bu arastirmada, dgretmen adaylarmin matematik 6gretimine yonelik 6z-
yeterlik inanglarmi 6lgmek i¢in Haciomeroglu ve Taskin (2010) tarafindan
Enochs ve dig. (2000)’nin gelistirmis olduklar1 Matematik Ogretimi Yeterlik
Inang Olgegi (Mathematics Teaching Efficacy Beliefs Instrument) Tiirkce’ ye
uyarlanmug hali kullanilmustir.

Matematik Ogretimi Yeterlik Inang Olgegi’'nin Tiirkce’ ye uyarlanmis
halinde ‘Kisisel Matematik Ogretimi Yeterligi’ , ‘Matematik Ogretimi Basari
Beklentisi’ ve ‘Ogretime Iliskin Performans’ olmak iizere 3 faktdr yer
almaktadir. Olgegin 6zgiin halinde ‘Kisisel Matematik Ogretimi Yeterligi’ ve
‘Matematik Ogretimi Basar1 Beklentisi’ olmak iizere 2 faktdr bulunmaktadir.
Olgegin uyarlanmis halinde maddelerin farkli dagilm gostermesi 6zgiin
halinin Amerika Birlesik Devletleri’nde 6grenim goren dgretmen adaylarmin
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katilmi ile gercgeklestirilmesi sebebiyle aldiklar1 dersler ve edinilen
deneyimlerin farkliligindan kaynaklandigin1 gostermektedir (Haciomeroglu ve
Taskin, 2010).

Analizler sonucunda ‘Kisisel Yeterlik’ faktoriinde 21, 15, 19, 3, 8, 6,
‘Etkili Ogretimde Ogretmenin Rolii’ faktériinde 10, 4, 20, 13, 9, 12, 7 ve
‘Ogretime Iliskin Performans’ faktoriinde 2, 11, 14, 1 maddelerinin yer aldig
belirlenmistir. Matematik Ogretimi Yeterlik Inang Olgegi'nde yer alan
maddelerin faktdr boyutunda oOlgegin Ozgiin halinden farkli bir dagilim
gosterdigi anlasilmaktadir. Bu durumun, olgegin gelistirilme ve uyarlama
stirecinde katilimer olarak yer alan 6gretmen adaylarmin farkl kiiltiir ve egitim
sistemlerinde egitim almalarindan kaynaklandigina isaret etmektedir.
Uyarlama c¢alismasinda, faktor yiikk dagilimlarimin 0,35°in altinda olmasi
sebebiyle 5, 16, 17 ve 18 maddeleri ¢ikarilmigtir. Boylelikle, 17 maddeden
olusan oOl¢ekten bir kisinin alabilecegi maksimum puan 85 olmaktadir.
Uyarlama sonucunda elde edilen faktorlere iliskin Cronbach alfa i¢ tutarlik
katsayilar1 sirasiyla 0,814, 0,795 ve 0,661 olarak hesaplanmis 6lgegin biitiinii
icin ise 0,712 olarak bulunmustur (Hacidmeroglu ve Taskin, 2010).

Matematik Ogretimi yeterlik Olgegi veri toplama araci olarak
kullanilmadan Once yetmis Ogretmen adayina uygulanmistir. Elde edilen
PASW Statistics Data Editor Paket Programu kullanilarak giivenirlik analizi
yapilmis ve testin cronbach alfa giivenirlik katsayisi 0.765 olarak bulunmustur.

Verilerin Analizi

Veri toplama araglarindan elde edilen veriler PASW Statistics Data
Editor Paket Progranmu kullanilarak analiz edilmistir Kisilerin 6l¢ekten aldiklari
puanlar tek tek kontrol edilmis ve her bir soru i¢in aldiklar1 puanlar SPSS
programina islenerek bilgisayara girilmistir. Veriler analiz edilirken .05
manidarlik diizeyi esas alinmistir. Verilerin analizinde, frekans ve standart
sapma gibi betimsel istatistikler ile bagimsiz gruplarin ortalamalarim
kargilagtrmak i¢in bagimsiz t-testi kullanilarak Ogretmen ve Ogretmen
adaylarinin matematik 6gretimi 6z-yeterlik inang diizeyleri karsilastirilmistir.

Bulgular
Bu boliimde aragtirma érnekleminden toplanan verilerin analiz edilmesi
sonucunda elde edilen bulgulara ve yorumlara yer verilmistir. Ogretmenlerin
ve Ogretmen adaylarinin matematik Ogretimine yonelik 6z-yeterlik inang
diizeylerini belirlemek amaciyla MOYIO ve bu 6lgegin alt boyutlarindan elde
edilen puanlara ait aritmetik ortalama ve standart sapma degerlerine yer
verilmistir.
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Ogretmenlerin ve Ogretmen Adaylarimn Matematik Ogretimi Oz-
Yeterlik inan¢ Diizeylerine liskin Bulgular

Tablo 1’de matematik O0gretmeni adaylarinmn Olgekten ve Olgegin alt
boyutlarindan elde edilen puanlara ait aritmetik ortalama ve standart sapma
degerlerine yer verilmistir.
Tablo 1. Matematik Ogretmeni Adaylarimin MOYIO ve Olcesin Alt
Boyutlarindan Aldiklar: Puanlara Ait Bulgular

Olgegin Alt Boyutlar N )_C sS
Kisisel Yeterlik 95 23.85 2.935
Ogretime Iliskin 95 15.87 2.033
Performans

Etkili Ogretimde 95 27.19 3.308
Ogretmenin Rolii

Toplam 95 66.92 6.602

Tablo 1’de yer alan matematik 6gretmeni adaylarinim MOYIO alt
boyutlarindan ve Slgegin tiimiine ait ortalamalari1 incelendiginde, matematik
Ogretimine yonelik oz-yeterlik inanglarinin yiiksek bir diizeyde oldugu
goriilmektedir. Yani, matematik 6gretmeni adaylarinin matematik 6gretimine
yonelik kisisel yeterlik algilarmin, matematik &gretimine iliskin performans
algillarinin ve etkili matematik Ogretimini saglamada Ogretmenin etkin rol
aldigina olan inang diizeylerinin yiiksek oldugu soylenebilir.

Sinif dgretmeni adaylarmin MOYIO ve 6lgegin alt boyutlarindan elde
edilen puanlara ait aritmetik ortalama ve standart sapma degerlerine Tablo
2’de yer verilmistir.

Tablo 2. Sinif Ogretmeni Adaylarinin MOYIO ve Olgegin Alt Boyutlarindan
Aldiklart Puanlara Ait Bulgular

Olgegin Alt Boyutlar N X ss
Kisisel Yeterlik 87 24.33 3.402
Ogretime Iliskin 87 15.99 2.037
Performans

Etkili Ogretimde 87 28.15 3.668
Ogretmenin Rolii

Toplam 87 68.47 7.157

Tablo 2’de yer alan smif Ogretmeni adaylarmm MOYIO alt
boyutlarindan ve Slgegin tiimiine ait ortalamalar1 incelendiginde, matematik
Ogretimine yonelik oz-yeterlik inanglarinin yiiksek bir diizeyde oldugu
goriilmektedir. Yani, siif Ogretmeni adaylarmin matematik Ogretimine
yonelik kisisel yeterlik algilarmin, matematik &gretimine iligkin performans
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algillarinin ve etkili matematik Ogretimini saglamada Ogretmenin etkin rol
aldigina olan inang diizeylerinin yiiksek oldugu soylenebilir.

Matematik 6gretmenlerinin MOYIO ve &lgegin alt boyutlarindan elde
edilen puanlara ait aritmetik ortalama ve standart sapma degerlerine Tablo 3’te
yer verilmistir.

Tablo 3. Matematik Ogretmenlerinin MOYIO ve Olgegin Alt Boyutlarindan
Aldiklart Puanlara Ait Bulgular

Olgegin Alt Boyutlari N X ss
Kisisel Yeterlik 55 24.55 3.208
Ogretime Iliskin 55 16.31 1.835
Performans

Etkili Ogretimde 55 26.64 3.519
Ogretmenin Rolii

Toplam 55 67.49 6.251

Tablo 3’de yer alan matematik Ogretmenlerinin MOYIO alt
boyutlarindan ve Slgegin tiimiine ait ortalamalar1 incelendiginde, matematik
Ogretimine yonelik oz-yeterlik inanglarinin yiiksek bir diizeyde oldugu
goriilmektedir. Yani, matematik &gretmenlerinin matematik Ogretimine
yonelik kisisel yeterlik algilarmin, matematik &gretimine iliskin performans
algillarinin ve etkili matematik Ogretimini saglamada Ogretmenin etkin rol
aldigina olan inang diizeylerinin yiiksek oldugu soylenebilir.

Smif dgretmenlerinin MOYIO ve &lgegin alt boyutlarindan elde edilen
puanlara ait aritmetik ortalama ve standart sapma degerlerine Tablo 4’te yer
verilmistir.

Tablo 4. Suuf Ogretmenlerinin MOYIO ve Olgegin Alt Boyutlarindan
Aldiklart Puanlara Ait Bulgular

Olcegin Alt Boyutlar N )—C ss
Kisisel Yeterlik 62 24.34 3.909
Ogretime Iliskin 62 16.05 2.343
Performans

Etkili Ogretimde 62 26.81 3.607
Ogretmenin Rolii

Toplam 62 67.19 7.598

Tablo 4’de yer alan siif dgretmenlerinin MOYIO alt boyutlarindan ve
Olgegin tiimiine ait ortalamalar1 incelendiginde, matematik 6gretimine yonelik
oz-yeterlik inanglarmin yiiksek bir diizeyde oldugu goriilmektedir. Yani, simf
Ogretmenlerinin matematik Ogretimine yonelik kisisel yeterlik algilarinin,
matematik Ogretimine iliskin performans algilarinin ve etkili matematik
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Ogretimini saglamada Ogretmenin etkin rol aldigina olan inang diizeylerinin
yiiksek oldugu soylenebilir.

Ogretmenlerin ve Ogretmen Adaylarimn Matematik Ogretimi Oz-
Yeterlik Inan¢ Diizeylerinin Karsilastirilmasina Iliskin Bulgular

Ogretmen ve 6gretmen adaylarmin matematik dgretimi 6z yeterlik inang
diizeylerini karsilastirmak igin bagimsiz t-testi kullanilmustir. Simif ve
matematik 6gretmeni adaylarinin MOYIO puanlarinin karsilastirilmas1 sonucu
elde edilen; gruplarin aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamalari, standart
sapmalar1 ve ortalamalar aras1 farkin anlamli olup olmadigini saptamak igin
uygulanan t-testi sonuglar1 Tablo 5’ te verilmistir.

Tablo 5. Suuf ve Matematik Ogretmen Adaylarimn MOYIO Puanlarinin
Karsilastinlmasina Ait Bulgular

Béliim N o SS Sd t P

Matematik

Ogretmeni 95  66.92 6.602
Aday1

Smif

Ogretmeni 87  68.47 7.157
Aday1

180  -1.525 0.129

Tablo 5°de yer alan bulgulara gore simf Ggretmeni ve matematik
Ogretmeni adaylarmin dlgekten aldiklar1 puanlar agisindan matematik 6gretimi
0z-yeterlik inang diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
yoktur (p>.05). Fakat simif 6gretmeni adaylarinin 6lgege ait ortalamasi 68.47
iken, matematik Ggretmeni adaylarinin dlgege ait ortalamasi 66.92’dir. Yani,
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmasa da sinif 6gretmeni adaylarinin
matematik 6gretimi 6z-yeterlik inanglar1 matematik 6gretmen adaylarma gore
daha yiiksek ¢ikmustir.

Smif ve matematik  Ogretmenlerinin - MOYIO  puanlarimin
karsilastirilmast sonucu elde edilen; gruplarin aldiklar1 puanlarm aritmetik
ortalamalari, standart sapmalari ve ortalamalar arasi farkin anlamli olup
olmadigini saptamak i¢in uygulanan t-testi sonuglar1 Tablo 6” da verilmistir.

Tablo 6. Swuf ve Matematik Ogretmenlerinin MOYIO Puanlarimin
Karsilastirilmasina Ait Bulgular

Boliim N X SS Sd t p

Matematik
Ogretmeni
Sinif

Ogretmeni

55 67.49 6.251
115 -0.229 0.819
62 67.19 7.598
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Tablo 6’da yer alan bulgulara gore simf Ggretmeni ve matematik
ogretmenlerinin 6lgekten aldiklar1 puanlar agisindan matematik dgretimi &z-
yeterlik inang diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik yoktur
(p>.05). Fakat smif O&gretmenlerinin Olgege ait ortalamasi 67.19 iken,
matematik dgretmenlerinin Slgege ait ortalamasi 67.49°dir. Yani, istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik olmasa da matematik 6gretmenlerinin matematik
Ogretimi 0z-yeterlik inanglar1 smif 6gretmenlerine gore daha yiiksek ¢ikmistir.

Sinif 6gretmeni ve smf dgretmeni adaylarmin MOYIO puanlarinin
karsilastirilmast sonucu elde edilen; gruplarin aldiklar1 puanlarm aritmetik
ortalamalari, standart sapmalar1 ve ortalamalar arasi farkin anlamli olup
olmadigini saptamak i¢in uygulanan t-testi sonuglar1 Tablo 7° da verilmistir.

Tablo 7. Sinif Ogretmeni ve Sinif Ogretmeni Adaylarimin MOYIO Puanlarinin
Karsilastinlmasina Ait Bulgular

Béliim N o SS Sd t P

Smif Ogretmeni 87 68.47 7157
Aday1 147 1.047  0.297
Smnif Ogretmeni 62 67.19 7.598

Tablo 7°de yer alan bulgulara gore smif 6gretmeni ve sinif 6gretmeni
adaylarmin 6l¢ekten aldiklar1 puanlar agisindan matematik 6gretimi 6z-yeterlik
inang diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik yoktur (p>.05).
Fakat smif 6gretmenlerinin Olgege ait ortalamasi 67.19 iken, sinif 6gretmeni
adaylarinin olgege ait ortalamasi 68.47’°dir. Yani, istatistiksel olarak anlamli
bir farklilik olmasa da siif 6gretmeni adaylarmin matematik &gretimi 6z-
yeterlik inanglar1 simif 6gretmenlerine gore daha yiiksek ¢ikmistir.

Matematik Ogretmeni ve matematik &gretmeni adaylarmmm MOYIO
puanlarinin karsilastirilmasi sonucu elde edilen; gruplarin aldiklar1 puanlarin
aritmetik ortalamalari, standart sapmalari ve ortalamalar arasi farkin anlamli
olup olmadigini saptamak i¢in uygulanan t-testi sonuglari Tablo 8 de
verilmistir.

Tablo 8. Matematik Ogretmeni ve Matematik Ogretmen Adaylarinin MOYIO
Puanlarimin Karsilastirilmasina Ait Bulgular

Boliim N x SS Sd t p
Matematik

Ogretmeni 95 66.92 6.602

Aday1 148  -0.524 0.601
Matematik

Oretmeni 55 67.49 6.251
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Tablo 8’de yer alan bulgulara gére matematik 6gretmeni ve matematik
Ogretmeni adaylarmin dlgekten aldiklar1 puanlar agisindan matematik 6gretimi
0z-yeterlik inan¢ diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
yoktur (p>.05). Fakat matematik 6gretmenlerinin dlgege ait ortalamasi 67.49
iken, matematik Ggretmeni adaylarinin dlgege ait ortalamasi 66.92’dir. Yani,
istatistiksel olarak anlaml bir farklilik olmasa da matematik dgretmenlerinin
matematik dgretimi 6z-yeterlik inanglart matematik 6gretmeni adaylarina gore
daha yiiksek ¢ikmustir.

Sonuc ve Oneriler
Bu bolimde calismadan elde edilen bulgularm degerlendirilmesiyle
c¢ikarilan sonuglar ve bu sonuglarin literatiirle tartisilmasina yer verilmistir. Bu
aragtirma Ogretmenlerin ve Ogretmen_ adaylarimin matematik Ogretimine
yonelik 6z-yeterlik inang diizeylerini karsilastirmak amaciyla yapilmustir.
Calisma sonunda smif ve matematik Ogretmenlerinin ve Ogretmen
adaylarinin matematik 6gretimine yonelik 6z-yeterlik inang diizeyleri, yiiksek
bir diizeyde ¢ikmustir. Ayrica Olgegin alt boyutlarmin incelenmesi sonucu;
hem o&gretmenlerin, hem de O6gretmen adaylarimin matematik Ogretimine
yonelik kigisel yeterlik, matematik Ogretimine iliskin performans ve etkili
matematik Ogretimini saglamada Ggretmenin etkin rol aldigina olan inang
diizeylerinin yiiksek oldugu goriilmiistiir. Arastirma sonucu ortaya c¢ikan;
Ogretmenlerin ve Ogretmen adaylarmin matematik Ogretimine ydnelik 6z-
yeterlik inang diizeylerinin yiiksek bir seviyede olmasi istenilen bir durumdur
(Dede, 2008; Doruk ve Kaplan, 2012; Temiz, 2012; Riggs ve Enochs,
1990). Ciinkii Ogretmenlerin matematigi etkili bir sekilde Ogretebilme
yetenekleri ile matematik 6gretim becerilerine yonelik inanglari, algilar ve 6z-
yeterlikleri arasinda siki bir iliski vardir (Swars ve dig., 2007). Dolayisiyla,
Ogretmenin matematik 6gretimi 6z-yeterlik inang diizeyi 6grencinin akademik
basarisini, matematige yonelik tutumlarini ve Ogrenme motivasyonlarini
etkilemektedir (Hoy ve Woolfolk, 1990; Peterson ve dig., 1989; Smith, 1996).
Ayrica, calismada sinif ve matematik Ogretmenlerinin, sinif ve matematik
Ogretmeni adaylarinin, smif dgretmenleri ile sinif 6gretmen adaylarimin ve
matematik Ogretmenleri ile matematik Ogretmeni adaylarmin matematik
Ogretimine yonelik Oz-yeterlik inang diizeyleri karsilastirilmistir. Yapilan
analizler sonucunda, hi¢ bir karsilastirmada herhangi bir grup lehine
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik ortaya ¢ikmamasma ragmen, sinif
Ogretmeni adaylarinin, sinif Ogretmenlerine ve matematik Ogretmeni
adaylarina oranla 6z-yeterlik puanlarinin daha yiiksek oldugu ortaya ¢ikmustir.
Diger taraftan, matematik 6gretmenlerinin, simf 6gretmenlerine ve matematik
Ogretmeni adaylarmna oranla Oz-yeterlik puanlarinin daha yiiksek oldugu
goriilmektedir.
Sonug olarak; 6gretmenlik mesleginde kazanilan kidemin ve bransin
Ogretmenlerin matematik 6gretimine yonelik 6z-yeterlilik inanglarini ¢ok fazla
etkilemedigi soylenebilir. Bu sonug, Ustiiner, Demirtas, Comert ve Ozer
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(2009)’in “ortadgretim dgretmenlerinin 6z-yeterlik algilarinin brans ve kidem
degiskenlerine gore anlamli bir bigimde farklilagsmadigi” ¢alisma sonucuyla
paralellik gostermektedir. Benzer sekilde, Aksu (2008)’ nun calismasinda,
Ogretmen adaylarmin matematik dgretimine yonelik 6z-yeterlik inanglari ile
sahip olduklar1 anabilim dallar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
gostermedigini tespit etmesi, bu sonucu destekler niteliktedir.

Bu aragtirma, smif ve matematik dgretmenleri ile son sinifta 6grenim
gbren 0gretmen adaylari ile sinirlidir. Bu alanda yapilacak diger galismalar
farkli 6rneklem gruplar ile yiiriitiilerek elde edilen sonuglarin kargilastirilmasi
yapilabilir. Ayrica, c¢alismada, Ogretmenlerin ve Ogretmen adaylarmin
matematik 6gretimine yonelik 6z-yeterlik inanglar1 sadece mesleki kidem ve
brans degiskenleri agisindan incelenmistir. Bu dogrultuda, 6gretmenlerin ve
Ogretmen adaylarmin matematik 6gretimine yonelik &z-yeterlik inanclari,
matematige yonelik tutum, kaygi, okul tiiri gibi farkli degiskenler agisindan
detayl1 bir sekilde incelenerek bu alanda literatiire katki saglayacak galigmalar
yapilabilir.

Literatiir incelendiginde, {lilkemizde Ogretmenlerin matematik
Ogretimine yonelik 6z-yeterlik inanglari iizerine yapilan c¢aligmalarin sayisi
smirhdir. lgili arastirmalar incelendiginde, daha ok iiniversitede ve lisede
O0grenim goren Ogrencilerle yiiriitiildiigii goriilmektedir (Akay ve Boz, 2011;
Aksu, 2008; Doruk ve Kaplan, 2012; Tasdemir, 2012). Oysa 0Ogretmen
adaylarinin ve 6grencilerin yani sira 6gretmenlerin de matematik 6gretimine
yonelik 6z-yeterlik inang diizeylerinin tespit edilmesi, onlarin matematik
dersindeki davraniglarimin daha dogru olarak algilanmasma imkan verecektir.
Boylece, oOgretmenlerin 6z-yeterlik inang diizeylerinin diisiik olmas1 halinde
Ogretim siirecinde alinmasi gereken tedbirlere 151k tutacagi ve bu dogrultuda
Oz-yeterlik inan¢ diizeylerinin yiikseltilmesine yonelik uygulamalar
yaptirilabilecegi diistiniilmektedir.
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EK-1: MATEMATIK OGRETIMIi YETERLIK INANC OLCEGI

Matematik Ogretimi Yeterlik inan¢ Olcegi

Hi¢ Katilmiyorum

Katilivarnm

1. Genellikle 6gretmen biraz fazla ¢aba sarf ettiginde,
ogrenci matematik dersinde normalden daha basarili olur.

—

M| Katihmiyorum

“| Kararsizim

+| Katihyorum

' Tamamen

2. Matematik 6gretmek icin daha iyi yollar bulmaya
devam edecegim.

—

o

W

N

W

3. Ne kadar ¢ok ugragsam da matematik dersini ¢gogu dersi
ogrettigim kadar iyi 6gretemeyecegim.

4. Ogrencilerin matematik notlarinin yiikselmesi
ogretmenlerinin daha etkili 6gretim yaklagimlar
bulmalarina bagh olarak gerceklesir.

5. Matematik dersine iligkin kavramlari nasil etkili bir
bi¢imde 6gretecegimi biliyorum.

6. Ogrencilerin matematik etkinliklerini ok etkili bir
bi¢imde izleyemeyecegim.

7. Eger 6grenciler matematik dersinde beklendigi kadar
basarili degil ise, bu durum biiyiik ihtimalle etkili
olmayan matematik 6gretiminden kaynaklanmaktadir.

8. Matematik 6gretimim genellikle etkili olmayacaktir.

9. Bir 6grencinin matematik dersine iligkin alt yapisinin
yetersiz olusu iyi bir 6gretim ile asilabilir.

10. Diisiik basar1 diizeyine sahip bir ¢gocugun matematik
dersinde gelisme kaydetmesi 6gretmeninin daha fazla
dikkatini vermesine bagl olarak gerceklesir.

11. Matematik dersine iligkin kavramlari bir ilkogretim
matematik dersini etkili bicimde dgretecek kadar iyi
anlarim.

12.Bir 6gretmen 0grencilerinin matematik dersindeki
basarisindan genel olarak sorumludur.

13. Ogrencilerin matematik dersindeki basaris
o0gretmenlerinin matematik 6gretiminde etkili olusu ile
dogrudan ilisgkilidir.

14. Aileler ¢ocuklarmin okulda matematik derslerine daha
cok ilgi gosterdigini belirtiyor ise bu durum muhtemelen
Ogrencinin dgretmeninin performanst ile ilgilidir.

15. Kesir ¢ubuklari, abakiis gibi matematik araglarinin
kullanim1 ve matematik dersinin faydalarini 6grencilere
acgiklama konusunda giicliik ¢ekerim.

16. Ogrencilerin sorularim genellikle yanitlayabilirim.

17. Matematik 6gretimi icin gerekli becerilere sahip
olacak miyim merak ediyorum.
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18. Eger secenegim olursa, okul miidiiriinii matematik 1 2 |3 (4 |5
ogretimimi degerlendirmesi igin davet etmem.
19. Eger 6grenci bir matematik kavramini anlamakta 1 2 |3 (4 |5

giicliik ¢ekerse, 6grenciye daha iyi anlamasi igin nasil
yardim edecegimi ¢gogu zaman bilemiyorum.

20. Matematik ogretirken ¢ogu zaman 6grencilerin soru 1 2 |3 (4 |5
sormalarimna izin veririm.
21. Ogrencileri matematik dersine sevdirmek igin ne 1 2 |3 (4 |5

yapacagimi bilmiyorum.




