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FEN VE TEKNOLOJi OGRETMENLERI VE OGRETMEN
ADAYLARININ YEDI iLKELERI HAKKINDAKI GORUSLERI

The Views of Science and Technology Teachers and Prospective
Teachers about of Seven Principles

Yasemin KOC', Seda OKUMUS?, Bilge OZTURK",
Oylum CAVDAR®, Kemal DOYMUS®

Ozet

Bilim ve teknolojideki hizli degisimle, egitimin tiim kademelerinde ozellikle
programlar tizerinde siirekli degisikliklere gidilmistir. Egitim bir biitiin olarak
ele alindiginda yenilikler ve degisimler sadece programlar bakimindan ele
alimmamalidir. Bu arastirmada fen ve teknoloji ogretmenlerinin ve 6gretmen
adaylarimin bu ilkelerden 1., 2., 5. ve 6. ilkeleri hakkindaki goriislerinin ve
uygulamalarimin iizerinde durulmustur. Arastrmamn orneklemi, fen bilgisi
ogretmenligi 2. ve 4. sinifinda 6grenim goren 106 6gretmen adayi ve 11 fen
ve teknoloji 6gretmeninden olusmaktadir. Calismada betimleme-tarama
yontemi kullamlmistir. Bu yontemle ogretmenler ve 6gretmen adaylarinin
vedi ilke hakkindaki goriisleri ve uygulamalari belirlenmistir. Arastirmanin
sonucunda biitiin ilkelerin maddelerinde 2. ve 4. simf fen ve teknoloji
ogretmen adaylarmin ogretmenlere gére daha olumlu goriisler bildirdikleri
belirlenmistir. Ayrica cinsiyet bakimindan bayanlarin daha olumlu goriis
bildirdikleri belirlenmistir.

Anahtar Sézciikler: Yedi ilke, Fen ve teknoloji égretmenleri, Ogretmen
adaylar

Abstract
Changing with science and technology, it is brought about change all of the
education level especially at programs. If education goes about as whole,
innovations and changing are not gone about only on account of program. In
this study, the views and practices of science and technology teachers and
prospective teachers about the 1st, 2nd, 5th and 6th of these seven principles
focused on. The sample of the study consist of 106 prospective teachers
studying in 2" and 4" classes at department of science teacher education and
11 science and technology teachers. In this study, descriptive-survey method
was used. With this method it was determined that the views and practices of
science and technology teachers and prospective teachers about seven
principles. In the items of all principles it was determined that prospective
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science teachers who studying 2" and 4" classes have more positive views
than science and technology teachers in the result of this study. In addition, in
terms of gender, it was determined that women have more positive views than
men.

Key Words: Seven principles, Science and technology teachers, Prospective
teachers

GIRIiS

Giiniimiizde egitim sistemindeki eksiklikler hakkindaki farkindaligin
artmasiyla birlikte, bu eksikliklerin giderilmesi amaciyla bir¢ok c¢aligma
yapilmistir (Akkus, 2009). Bu c¢alismalar sonucunda sosyal, psikolojik ve
akademik anlamda Ogrencinin 6grenmesini, derse giidiilenmesini, isbirligi
icerisinde ¢aligmasini, derse karst olumlu tutum gelistirmesini en iist seviyeye
cikaracak Ogrenci merkezli yontemleri iizerinde daha fazla durulmaya
baslannustir (Karagdp, 2010; Tatar, 2007). Ogrenci merkezli ydntemlerinde,
O0gretmenin bilgiyi dogrudan aktarmasmin ve Ogrenciye ezberletmesinin
yerine, Ogrencilere Ogrenme siirecinde rehber olmasi saglanmaya
calisilmaktadir (Bozkurt ve Olgun, 2005; Demirel, 2010; Gok, Dogan,
Doymus ve Karacop, 2009; Kalem ve Fer, 2003). Aktif 6grenmenin daha iyi
bir sekilde uygulanabilmesi i¢in Chickering ve Gamson (1987) tarafindan
ifade edilen iyi bir egitim ortamini saglayan yedi ilkenin en iyi sekilde
uygulanmasi gerekmektedir (Simsek, Aydogdu ve Doymus, 2012). Bu yedi
ilke; Ogrenci-fakiilte etkilesiminin saglanmasi, Ogrenciler arasi isbirliginin
saglanmasi, aktif 6grenmenin kullanilmasi, anlik geribildirimlerin verilmesi,
gorevlerin zamaninda yapilmasmin saglanmasi, st diizey ulasilabilir
beklentilere cevap verilmesi ve farkli yetenek ve Ogrenme stillerine karsi
toleransli olunmasi seklinde ifade edilmektedir (Chickering & Gamson, 1987).

Iyi bir egitim ortamim saglayan yedi ilkenin egitim siirecinin tiim
asamalarinda Ogrencileri O0grenmeye tesvik etmeye, Ogrenciler arasmdaki
igbirligini arttirmaya, aktif 6grenme yontemlerini kullanmaya, yiiksek diizeyde
iletisimin saglamasina, 6grencilerle birebir ilgilenilmesine, aninda geribildirim
saglanmasina, c¢esitli ilgi ve yeteneklere sahip Ogrencilere toleranshi
davranmaya ve farkli 6grenme yollarinin 6grenilmesine katki saglamaktadir
(Gamson, 1991; Simsek, Aydogdu ve Doymus, 2012).

Yiiksekogretimde  Ogrencilerin  gesitli  iletisim  problemleriyle
karsilastiklart bilinmektedir. Bu problemlerin basinda 6grencilerin 6gretim
elemanlari, arkadaglar1 ve fakiilte ¢alisanlar1 ile yasadiklar1 iletisim
problemleri gelmektedir (Aydogdu, 2012; Erdogan, Sanli ve Bekir, 2005).
Ogrencilerin iiniversitede yasadiklar iletisim problemleri onlarin etkili iletisim
becerilerine sahip olmalarimi, kendini iyi ifade edebilmelerini ve karsisindakini
daha iyi anlayabilmeleri i¢in uygun dinleme ve konusma aliskanliklari
kazanmalarmi olumsuz yonde etkilemektedir (Kim & Sax, 2011). Yedi ilkenin
birinci ilkesi olan “Ogrenci-fakiilte etkilesiminin saglanmasi”, bu
olumsuzluklar1 gidermenin yani sira 6gretim tiyelerinin 6grencileriyle daha iyi
bir iletisime sahip olmalarmi ve 6grencilerin kendi degerleri hakkinda
diistinmelerini ve gelecekle ilgili plan yapmalarimi saglar (Chickering &
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Gamson, 1987; Yesil, 2004). Yiiksekogretim seviyesinde Ogrenci- fakiilte
etkilesimi ilkdgretim ve ortadgretim diizeyinde Ogrenci-0gretmen etkilesimi
olarak gbze carpmaktadir. Ogretmen-dgrenci iliskisinin niteligi, akademik
basarmin yaninda ogrenci davramslarmi da etkilemektedir. Ogretmen ve
Ogrenci arasindaki iligki, Ogrencinin derse ilgisi {izerinde, dolayisiyla
akademik basarisinda anahtar rol oynamaktadir. Ayrica, &gretmen-6grenci
iligkileri arttik¢a, O6grencilerin okuldaki sosyal ve katilimer davramislarinin da
gelistigi gozlenmektedir (Bradley, Pauley & Pauley, 2006; Decker, Dona &
Christenson, 2007; Ipek ve Terzi, 2010).

Gamson ve Chickering (1987) bir konunun grup halinde calisilarak
ogrenilmesinin bilginin kaliciligint artirdigint belirtmektedirler. Grup halinde
caligma, oOgrencilerin Ogrendikleri bilgiler arasinda iliski kurabilme
kabiliyetlerini artrmaktadir (Karacop & Doymus, 2012). Grup iginde
ogrencilerin birbirlerine soru sormalar1 ve bu sorular1 cevaplamalari, fikirlerini
rahatca ifade edebilmelerini ve bdylelikle konunun derinlemesine
anlagilmasini saglar (Sandi-Urena, Cooper & Stevens, 2012; Umdu Topsakal,
2010). Isbirlikli 6grenme ile dgrenciler grup calismalari siirecinde, uygulanan
stratejiler ve problem ¢ozme yontemleri ile birlikte kendilerinin ve diger
Ogrencilerin bakis acilar1 arasindaki farklar1 tamimlayabilir ve buna bagh
olarak birlikte karar verme ve yardimlagsmayla birbirlerinden birgok sey
ogrenebilirler (Doymus, 2008). Yedi ilkenin ikinci ilkesi olan “6grenciler arasi
isbirliginin saglanmasi1”, Ogrencilerin isbirligi igerisinde g¢alisarak yukarida
belirtilen yonlerde 6grenmeyi etkili bir sekilde gergeklestirmelerini tesvik eder
(Peele, 2010; Thompson; 2001; Simsek, Aydogdu ve Doymus, 2012).

Iyi bir dgrenme ortaminda 6grencilerin bir konuyu veya g¢alismay1
zamaninda yapmasi gerektiginin farkinda olmasi ¢ok oOnemlidir (Simsek,
Aydogdu ve Doymus, 2012). Ogrencilerin  kahict  &grenmeyi
gerceklestirebilmeleri bakimindan zamani etkili kullanmalar1 basarty1 arttirir.
Ogrenciler, fakiilte yonetimi, dgretim elemanlar1 ve diger calisanlarin zamani
etkili kullanmas1 o fakiiltede basarimin temelinde yatan en 6nemli etkenlerden
biridir (Chickering & Gamson, 1987). Benzer sekilde ilkdgretim ve
ortadgretimde de zamanin etkili kullanilmasinin 6grencilerin ve 6gretmenlerin
basarisinda 6nemli bir rol oynadigi sOylenebilir. Bu nedenle yedi ilkenin
besinci ilkesi olan “gdrevlerin zamaninda yapilmasi1”, egitim siirecinde etkili
O0grenmenin saglanmasi, égrencilerin sorumluluklarinin farkinda olmalar1 ve
bdylelikle sorumluluk sahibi, basarili bireyler olarak yetigsmeleri bakimindan
onemlidir (Chickering & Erhmann, 1996; Simsek, Aydogdu ve Doymus,
2012; Tirrel & Quick, 2012).

Okullarin en 6nemli hedeflerinden biri 6grencileri yiiksek beklentileri
olan bireyler olarak hayata kazandirmak olmalidir. Bu nedenle &gretmen
adaylarina gelecekte Ogretmen olacaklarini hatirlatmak, kendilerini bir
Ogretmen yerine koymalarini saglamak ve onlardan bu sekilde davranmalarimi
beklemek; 6grencilerin bu beklentiye cevap vermeleri i¢in daha ¢ok ¢aba sarf
etmelerini ve calismalarin1 saglayacaktir (Chickering & Gamson, 1987).
Benzer sekilde Ilkogretim ve ortadgretimde Ogrenim gdéren ogrencilerin
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kendileriyle ilgili yiliksek beklentilere sahip olmalar1 onlarin gelecekte
istediklerini daha kolay elde etmelerini, basariya daha c¢abuk ulasmalarini
saglayacaktir (Chickering & Erhmann, 1996). Yedi ilkenin altinci ilkesi olan
“ist diizey wulasilabilir beklentilere cevap verilmesi”, Ogrencilerin bu
beklentilere ulagma konusunda c¢aligmalarin1 daha istekli yapmalarini
saglayarak onlar1 motive eder; (Simsek, Aydogdu ve Doymus, 2012; Tirrell &
Quick, 2012).

Bu calismada fen ve teknoloji Ogretmenlerinin ve Ogretmen
adaylarmin yedi ilkeden “l.ilke: Ogrenci-fakiilte etkilesiminin saglanmas1”,
“2.ilke: 6grenciler arasi igbirliginin saglanmasi”, “5.ilke: gorevlerin zamaninda
yapilmasiin saglanmas1” ve “6.ilke: iist diizey ulasilabilir beklentilere cevap
verilmesi” hakkindaki goriisleri ve uygulamalari tizerinde durulmustur.

YONTEM

Arastirma Modeli

Aragtirmada nicel arastirma yontemi kullanilmistir. Fen ve teknoloji
Ogretmenleri ve 0gretmen adaylariyla yiiriitiilen ¢alismada betimleme-tarama
yontemi kullanmilmigtir. Betimleme-tarama yontemi ile olaylar, objeler,
varliklar ve gruplar betimlenmeye ve agiklanmaya calisilir (Karasar, 2009). Bu
yontemle fen ve teknoloji Ogretmen ve Ogretmen adaylarimin yedi ilke
konusundaki goriisleri ve uygulamalar belirlenmistir.

Orneklem

Fen ve teknoloji 6gretmenleri ve dgretmen adaylarinin 6rnekleminin
seciminde tesadiifi olmayan O&rnekleme yontemi kullanilmigtir. Egitim
arastirmalarinda, deneysel veya deneysel olmayan arastirma desenlerinde,
tesadiifi olmayan Ornekleme yontemi en ¢ok tercih edilen yoOntemdir
(Mcmillan & Schumacher, 2010; Yildirim ve Simsek, 2005). Arastirmanin
orneklemini, Erzurum il merkezinde goérev yapan 11 fen ve teknoloji
ogretmeni ile Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi Fen
Bilgisi Ogretmenligi 2. ve 4. simflarinda 6grenim goren toplam 106 fen ve
teknoloji 6gretmen aday1 olusturmaktadir.

Veri Toplama Araclari

Arastirmada kullanilan 6lgek Chickering ve Gamson tarafindan
gelistirilen iyi bir 6grenme ortaminda var olmasi gereken yedi temel ilkenin
esas alinarak hazirlandigi olgektir. Olgek, her biri on madde iceren yedi
ilkeden olusmaktadir ve Aydogdu, Doymus ve Simsek (2012) tarafindan
Tiirkce’ye uyarlanmustir.  Olgegin  Tiirkge’ye uyarlanmasi  asamasinda;
sorularin ifade ve anlam bakimindan uygun olup olmadig: Atatiirk Universitesi
Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi Tiirkce Ogretmenligi Béliimiinden iki
Ogretim iiyesi tarafindan incelenmis ve Onerilen diizeltmeler yapilarak anlam
ve yap1 bakimindan dil bilgisine uyumu saglanmistir. Ayrica dlgek Ingilizce
aslina uygunlugu bakimindan Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir Egitim
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Fakiiltesi Ingilizce Ogretmenligi Boliimii ve Fen Bilgisi Ogretmenligi
Boliimiinden iki Ogretim {iyesi tarafindan incelenmis ve gerekli goriilen
diizenlemeler yapilarak dlcege son hali verilmistir. Olgegin giivenirligi 0.68
olarak belirlenmistir (Aydogdu, Doymus ve Simsek, 2012).

Verilerin Analizi

Cahismada fen ve teknoloji Ogretmenleri ve Ogretmen adaylarma
uygulanan oOlgekten elde edilen verilerin analizinde tamimlayici istatistikler,
bagimsiz t testi, tek yonlii varyans analizi (ANOVA) kullamlmustir.

BULGULAR
Aragtirmanin bu kisminda yedi temel ilkeden benzer nitelikleri dlgen
birinci, ikinci, besinci ve altincr ilkeyle ilgili fen ve teknoloji 6gretmenlerine
ve 0gretmen adaylarina uygulanan dlgekten elde edilen veriler sunulmustur.

Tablo 1.  “Ogrenci-Fakiilte  Etkilesiminin ~Saglanmast” Ilkesinin
Maddelerinden Elde Edilen Verilerin Tamimlayici Istatistikleri ve ANOVA ve
Bagimsiz t Testi Sonuglart

Ikinci Dérdiincii Fen ve ANOVA Bagimsiz t-
ilke 1 Simif Simif Teknoloji testi
Maddeler Ogretmenleri
X SS X SS X SS F P t P

Al 3,69 0,962 3,30 0,981 2,82 0,982 4489 0,013 0,297 0,956

B1 2,30 1,061 2,54 0965 1,73 0,647 3,370 0,038 0,499 0,181

Cl 392 0,871 3,49 0,805 3,27 1,272 4,114 0,019 - 0,081
0,601

D1 3,55 0,937 3,86 0,743 3,36 0,809 2,690 0,072 - 0,165
0,800

El 4,04 0,763 4,00 0,824 3,64 1,286 1,038 0,357 0,077 0,178

F1 4,35 0,729 4,68 0,736 3,55 1,809 8,059 0,001 3,358 0,001

Gl 4,06 0,852 3,86 0,833 3,18 1,328 4,366 0,015 1,280 0,016

HI 4,16 0,825 4,16 0,819 3,09 1,446 7,126 0,001 2,104 0,001

11 2,92 1,152 242 0,885 2,27 1,421 3,544 0,032 0,691 0,672

1 4,29 0,890 4,23 0,756 3,91 0,944 0,923 0,400 0,769 0,058

Tablo 1’e bakildiginda; birinci ilkenin maddelerinden elde edilen
verilere uygulanan ANOVA sonuglarma gore, dordiincii madde (Fqo.114) =
2,690; p>0,05), besinci madde (F.114 = 1,038; p>0,05) ve onuncu maddede
(F-114) = 0,944; p>0,05) gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
goriilmezken; birinci madde (F(.114) =4,489; p<0,05), ikinci madde (F.112) =
3,370; p<0,05), tiglincli madde (F.113) = 4,114; p<0,05), altinct madde (F.113)
= 8,059; p<0,05), yedinci madde (Fp.114) = 4,366; p<0,05), sekizinci madde
(F-114 = 7,126; p<0,05) ve dokuzuncu maddede (F.114) = 3,544; p<0,05) ise
anlamli bir fark tespit edilmistir. Bu farkin hangi gruplar lehine oldugunu
belirlemek amaciyla g¢oklu karsilastirma (Post-Hoc) testlerinden LSD’ye
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(Least Significant Different) bagvurulmustur. Buna gore; birinci ve {igiincii
maddelerde 4. simiflarla 2. smiflar arasinda 2. siniflar lehine ve 6gretmenlerle
2. siiflar arasinda da yine 2. smiflar lehine anlamli bir fark bulunmustur.
Ikinci maddede 4. siiflar ile dgretmenler arasinda 4. smiflar lehine anlamli bir
fark bulunmustur. Altinci, yedinci ve sekizinci maddelerde 2. smniflar ile
Ogretmenler arasinda 2. simflar lehine, 4. smiflarla dgretmenler arasinda 4.
siniflar lehine anlamli bir fark bulunmustur. Dokuzuncu maddede ise 2.
siiflarla 4. smiflar arasinda 2. siniflar lehine anlamli bir fark bulunmustur.

Tablo 1°de goriildiigii gibi, cinsiyet degiskeni bakimindan anlamli bir
farkin olup olmadigmmi belirlemek amaciyla yapilan bagimsiz t-testi
sonuglarma gore, altinci maddede (t;14) =3,358; p< 0,05), yedinci maddede
(taisy =1,280; p< 0,05) ve sekizinci maddede (ti5) =2,104; p< 0,05)
istatistiksel olarak anlamli bir fark goriilmiistiir. Altinci maddenin aritmetik
ortalamalarma bakildiginda, bayan O&gretmen ve Ogretmen adaylarinin
(X=4,68), erkek Ogretmen ve Ogretmen adaylarma goére (X=3,92),
Ogrencilerine isimleriyle hitap edebilme konusunda daha iyi olduklar
goriilmektedir. Yedinci maddenin aritmetik ortalamalarina bakildiginda, bayan
ogretmen ve Ogretmen adaylarimin (X=3,96), erkek Ogretmen ve Ogretmen
adaylarma gore (X=3,70), farkli sosyokiiltiirel ortamdan gelen ogrencileriyle
daha etkili iletisim kurmak i¢in daha ¢ok caba gosterme konusunda daha
olumlu goriis bildirdikleri goriilmektedir. Sekizinci maddenin aritmetik
ortalamalarma bakildiginda ise, bayan Ogretmen ve Ogretmen adaylarinin
(X=4,20), erkek Ogretmen ve Ogretmen adaylarma gore (X=3,76),
ogrencilerine bir danigman, yardime1 veya rehber gibi yardim etme konusunda
daha olumlu goriis bildirdikleri goriilmektedir.

Tablo 2’ye bakildiginda; ikinci ilkenin maddelerinden elde edilen
verilere uygulanan ANOVA sonuglarma gore, dordiincii madde (Fqo.114) =
0,385; p>0,05), altinct madde (F(,.114) = 2,613; p>0,05) ve onuncu maddede
(F-114) = 2,130; p>0,05) gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
goriilmezken; birinci madde (F.114) = 14,745; p<0,05), ikinci madde (F.114) =
3,654; p<0,05), tiglincii madde (F(2.114) = 6,198; p<0,05), besinci madde (F-
114 = 4,603; p<0,05), yedinci madde (F.114) = 5,757; p<0,05), sekizinci madde
(F-114) = 6,263; p<0,05) ve dokuzuncu maddede (F.114) = 7,554; p<0,05) ise
anlamlt bir fark tespit edilmistir. Anlamli farkin hangi gruplar arasinda ve
hangi yonde oldugunu belirlemek amaciyla ¢oklu karsilastirma testlerinden
LSD’ye bagvurulmustur. Buna gore; birinci, ikinci, besinci, yedinci, sekizinci
ve dokuzuncu maddelerde 2. siniflarla dgretmenler arasinda 2. siniflar Iehine
ve Ogretmenlerle 4. smiflar arasinda 4. smiflar lehine anlamli bir fark
bulunmustur. Ugiincii maddede 2. smiflar ile dgretmenler arasinda 2. siniflar
lehine anlamli bir fark bulunmustur.
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Tablo 2. “Ogrenciler Arasi fsbirlig_z'nin Saglanmasi” Ilkesinin Maddelerinden
Elde Edilen Verilerin Tanimlayici Istatistikleri ve ANOVA ve Bagimsiz t Testi
Sonuclar

L T Fen ve ANOVA Bagimsiz t-

. Ikinci Dérdiincii . .

Ilke 2 Sunif Sunif _ Teknoloji testi
Maddeler Ogretmenleri

X SS X SS X SS F P t p

A2 439 0,759 4,16 0,797 2,91 1,136 14,745 0,001 3,445 0,076
B2 3,96 0,935 3,91 1,040 3,09 0,944 3,654 0,029 1,914 0,109
C2 4,14 0,890 4,04 0,706 3,18 1,079 6,198 0,003 0,653 0,456
D2 3,47 0981 3,56 1,053 3,27 1,191 0,385 0,681 0,836 0,999
E2 3,69 1,025 346 1,070 2,64 1,027 4,603 0,012 0,237 0,837
F2 3,86 1,080 3,96 0,999 3,18 1,079 2,613 0,078 2,364 0,006
G2 4,02 0,901 4,05 0,766 3,09 1,300 5,757 0,004 2,457 0,274
H2 3,82 1,074 4,02 0,876 291 0,701 6,263 0,003 0,935 0,352
12 4,16 0,800 4,00 1,069 291 1,136 7,554 0,001 1,114 0,300
J2 4,02 0968 4,07 0,863 345 0934 2,130 0,124 2,575 0,046

Tablo 2’de goriildiigii gibi, cinsiyet degiskeni bakimindan anlamli bir
farkin olup olmadigimi belirlemek amaciyla yapilan bagimsiz t-testi
sonuglarma gore, altinct maddede (t115) =2,364; p< 0,05) ve onuncu maddede
(tas) =2,575; p<0,05) istatistiksel olarak anlamli bir fark goriilmiistiir. Altinci
maddenin aritmetik ortalamalarina bakildiginda, &grencilerini arkadaslarmin
basarilarim kutlamalar1 konusunda tesvik etmede bayan 6gretmen ve 6gretmen
adaylarinin (X=4,00), erkek 6gretmen ve 6gretmen adaylarina (X=3,51) gére
daha olumlu goriis bildirdikleri goériilmektedir. Onuncu maddenin aritmetik
ortalamalarma bakildiginda ise her o&grencinin almig oldugu notun
digerlerinden bagimsiz oldugunu gormeleri igin, performans degerlendirme
Olgiitleri hakkinda Ogrencileri bilgilendirme konusunda bayan 6gretmen ve
ogretmen adaylarinin (X=4,14), erkek Ogretmen ve Ogretmen adaylarma
(X=3,68) gore daha olumlu goriis bildirdikleri goriilmektedir.

Tablo 3’ e bakildiginda; besinci ilkenin maddelerinden elde edilen
verilere uygulanan ANOVA sonuglarma gore, birinci madde (F.114) = 2,037;
p>0,05) ve ikinci maddede (Fp.114y = 0,322; p>0,05) gruplar arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark goriilmezken; {iglincii madde (Fo.114) =
11,499; p<0,05), dordiincii madde (Fp.113) = 5,567; p<0,05), besinci madde
(F114) = 5,804; p<0,05), altinct madde (F.114y = 7,710; p<0,05), yedinci
madde (F2.113) = 10,282; p<0,05), sekizinci madde (F(.114) = 7,468; p<0,05),
dokuzuncu madde (F(;.114 = 10,662; p<0,05) ve onuncu maddede (Fp.i14) =
5,153; p<0,05) ise anlamli bir fark tespit edilmistir. Anlamli farkin hangi
gruplar arasmnda ve hangi yonde oldugunu belirlemek amaciyla g¢oklu
kargilagtirma testlerinden LSD’ye bagvurulmustur. Buna gore; {igiinci,
dordiincii, besinci, altinci, yedinci, sekizinci ve onuncu maddelerde 2.
smiflarla dgretmenler arasinda 2. smiflar lehine ve 6gretmenlerle 4. siiflar
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arasinda 4.siniflar lehine anlamli bir fark bulunmustur. Dokuzuncu maddede
ise 2. siiflar ile Ogretmenler arasinda 2. siniflar lehine, 4. simflar ile
Ogretmenler arasinda 4. smiflar lehine ve 2. smiflarla 4. simiflar arasinda 2.
siniflar lehine anlamli bir fark bulunmustur.

Tablo 3. “Gorevierin Zamamnda Yapimasimn Saglanmast” Ilkesinin
Maddelerinden Elde Edilen Verilerin Tamimlayici Istatistikleri ve ANOVA ve
Bagimsiz t Testi Sonuglart

s T Fen ve ANOVA Bagimsiz t-

. Ikinci Dérdiincii . .

Ilke 5 Sinif Sinif _ Teknoloji testi
Maddeler Ogretmenleri

X SS X SS = SS F p t p

A5 4,00 0,890 4,28 0,726 3,91 0,831 2,037 0,135 2,166 0,874
B5 3,94 0,852 3,81 0,854 3,82 0982 0,322 0,725 2,097 0,452
C5 4,18 0,858 4,33 0,715 3,09 0,831 11,499 0,001 0,855 0,964
D5 4,16 0,825 4,30 0,711 3,45 0,820 5,567 0,005 0,759 0,579
E5 3,86 1,000 3,58 0,963 2,73 1,191 5,804 0,004 1,103 0,051
F5 424 0,855 4,35 0,668 3,27 1,421 7,710 0,001 1,329 0,576
G5 4,04 0978 3,82 0936 2,55 1,293 10,282 0,001 0,058 0,087
H5 439 0,731 4,16 0,841 3,27 1,421 7,468 0,001 1,583 0,024
I5 433 0,826 3,96 0,865 3,00 1,095 10,662 0,001 1,691 0,003
J5 4,14 0,890 4,07 0961 3,09 1,578 5,153 0,007 1,898 0,001

Tablo 3’te goriildiigii gibi, cinsiyet degiskeni bakimindan anlamli bir
farkin olup olmadigimi belirlemek amaciyla yapilan bagimsiz t-testi
sonuglarma gore, sekizinci maddede (t;s) =1,583; p< 0,05), dokuzuncu
maddede (t(;5 =1,691; p< 0,05) ve onuncu maddede (t(15) =1,898; p< 0,05)
istatistiksel olarak anlamli bir fark goriilmiistiir. Sekizinci maddenin aritmetik
ortalamalarma bakildiginda, 6grencilerine etkili ¢alismanin, programli bir
calismayla gerceklestirilebilecegini agiklama konusunda bayan &gretmen ve
ogretmen adaylarinin (X= 4,28), erkek Ogretmen ve Ogretmen adaylarma
(X=3,95) gore daha olumlu goriis bildirdikleri goriilmektedir. Dokuzuncu
maddenin aritmetik ortalamalarina bakildiginda, diizenli ¢aligma programina
sahip olmayan, gorevlerini tam ve zamaninda yapmayan dgrencilerle gériisme
konusunda bayan dgretmen ve 6gretmen adaylarinin (X=4,13), erkek 6gretmen
ve Ogretmen adaylarma (X=3,81) gore daha olumlu goriis bildirdikleri
goriilmektedir. Onuncu maddenin aritmetik ortalamalarma bakildiginda,
islenemeyen derslerin telafisini yapma konusunda bayan oOgretmen ve
ogretmen adaylarinin (X=4,15), erkek Ogretmen ve ogretmen adaylarma
(X=3,70) gore daha olumlu gériis bildirdikleri goriilmektedir.
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Tablo 4. “Ust Diizey Ulasilabilir Beklentilere Cevap Verilmesi” Ilkesinin
Maddelerinden Elde Edilen Verilerin Tamimlayici Istatistikleri ve ANOVA ve

Bagimsiz t Testi Sonuglari

Ilke 6 o . Fen ve ANOVA Bagimsiz t-
Ikinci Dordiincii Teknoloi testi
Maddeler Smif Simif L )
Ogretmenler
X SS X SS X SS F P t P

A6 4,10 0,872 4,02 0,790 3,82 1,401 0,472 0,625 0,728 0,856
B6 4,10 0,941 3,70 0,925 3,82 0,874 2,481 0,088 0,543 0,587
C6 3,88 0,971 3,84 0,960 3,60 0966 0,346 0,709 1,068 0,091
D6 4,20 0,707 4,07 0,799 3,36 0,924 5,311 0,006 0,547 0,196
E6 4,00 0,816 4,00 0,756 3,18 1,250 4,775 0,010 1,737 0,029
F6 3,78 0,896 3,58 1,034 227 1,191 10,361 0,001 1,478 0,112
G6 3,55 1,081 3,33 1,006 2,64 0,809 3,625 0,030 1,004 0,578
H6 3,67 1,125 3,49 1,020 3,30 1,494 0,637 0,531 1,248 0,041
16 4,22 0,848 4,51 0,710 3,45 0,820 8,706 0,001 0,897 0,539
J6 4,33 0,922 4,11 0,900 3,73 1,348 1,961 0,145 2,093 0,089

Tablo 4’ ¢ bakildiginda; altinci ilkenin maddelerinden

elde edilen

verilere uygulanan ANOVA sonuglarma gore, birinci madde (F.114) = 0,472;
p>0,05), ikinci madde (Fqo.114) = 2,481; p>0,05), liglincii madde (Fo.13) =
0,346; p>0,05), sekizinci madde (F.113) = 0,637; p>0,05) ve onuncu maddede
(F114) = 1,961; p>0,05) gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
goriilmezken; dordiincii madde (Fp.114) = 5,311; p<0,05), besinci madde (F-
s = 4,775; p<0,05), altinct madde (F.114) = 10,361; p<0,05), yedinci madde
(F-114) = 3,625; p<0,05) ve dokuzuncu maddede (F.114) = 8,706; p<0,05) ise
anlamli bir fark tespit edilmistir. Anlamli farkin hangi gruplar arasinda ve
hangi yonde oldugunu belirlemek amaciyla ¢oklu karsilastirma testlerinden
LSD’ye bagvurulmustur. Buna gore; anlamli farkin bulundugu tiim maddelerde
bu fark, 2. simflarla 6gretmenler arasinda 2. smiflar lehine ve 6gretmenlerle 4.
smiflar arasinda 4. siiflar lehinedir.

Tablo 4’te goriildiigii gibi, cinsiyet degiskeni bakimindan anlamli bir
farkin olup olmadigmmi belirlemek amaciyla yapilan bagimsiz t-testi
sonuglara gore, besinci maddede (t(15) =1,737; p<0,05) ve sekizinci maddede
(ta1s) =1,248; p<0,05) istatistiksel olarak anlamli bir fark goériilmiistiir. Besinci
maddenin aritmetik ortalamalarina bakildiginda, O6grencilerine, gorevlerini
zamaninda yapmamalar1 durumunda ne gibi sonuglarla karsilasabileceklerini
belirtme konusunda bayan dgretmen ve 6gretmen adaylarinin (X=4,03), erkek
ogretmen ve Ogretmen adaylarma (X=3,70) gore daha olumlu goriis
bildirdikleri goriilmiistiir. Sekizinci maddenin aritmetik ortalamalarma
bakildiginda, Ogrencilerin basarili calismalarini ¢evrelerindeki insanlara
duyurma konusunda bayan 6gretmen ve dgretmen adaylarinin (X=3,64), erkek
ogretmen ve Ogretmen adaylarma (X=3,36) gore daha olumlu goriis
bildirdikleri goriilmiistiir.
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TARTISMA VE SONUC

Iyi bir egitim ortamu saglayan yedi ilkenin birinci ilkesi olan “dgrenci-
fakiilte etkilesiminin saglanmasi” ile ilgili Tablo 1’den elde edilen bulgulara
gore; 2. smif 6gretmen adaylarinin mesleklerle ilgili tavsiyelerde bulunma ve
geemis deneyimlerini dgrencilerle paylasma konularinda 4. smif 6gretmen
adaylar1 ve 6gretmenlere gore daha olumlu goriis bildirmelerinde, 6gretmenlik
meslegine heniiz baglamamig olmalar1 ve 4. smiflara gére meslege daha uzak
olmalar1 nedeniyle daha miikemmeliyet¢i diisiinmelerinin etkili oldugu
soylenebilir. Ikinci maddede 4.smiflar, Ogretmenlere gére ogrencilerin
yanlarma sadece ziyaret amaciyla gelecekleri yoniinde daha olumlu goris
bildirmislerdir. Buradan 6grencilerin 6gretmenlerin yanina ziyaret amacindan
cok soru sormak amaciyla gittikleri ¢ikarimi yapilabilir. Ayrica 2. ve 4. sinif
ogretmen adaylarinin 6grencilerine isimleriyle hitap etme, farkli sosyokiiltiirel
ortamdan gelen &grencileriyle daha etkili iletisim kurmak i¢in ¢aba gosterme
ve Ogrencilerine bir danigman, yardimci veya rehber gibi yardim etme
konularinda 6gretmenlere gore daha olumlu goriis bildirmelerinin temelinde,
yapilandirmaci O0grenme yaklagimiyla yetismis olmalarmin etkili oldugu
sOylenebilir. Dokuzuncu maddede 2.simmif dgretmen adaylar1 4.siniflara gore
Ogrencileri alanlarindaki profesyonel (mesleki) toplantilara veya diger
toplantilara daha fazla gotiirecekleri yoniinde goriis bildirmislerdir. Bu
durumda 4. smif dgretmen adaylarinin 2. smif dgretmen adaylarmma gore
meslege daha yakin olmalar1 ve daha gergekei diisiinmelerinin etkili oldugu
sOylenebilir. Bu sonuglar Cosgriff (2012), Howard (2012) ve Tirrell & Quick
(2012) ¢aligmalariyla paralellik gostermektedir.

Cinsiyet degiskeni bakimindan anlamli bir farkin olup olmadigini
belirlemek amaciyla yapilan bagimsiz t-testi sonuglarina gore (Tablo 1) altinc,
yedinci ve sekizinci maddelerin aritmetik ortalamalarina bakildiginda, bayan
Ogretmen ve bayan Ogretmen adaylari, erkek Ogretmen ve erkek Ogretmen
adaylarmna gore Ogrencilerine isimleriyle hitap edebilme, farkli sosyokiiltiirel
ortamdan gelen &grencileriyle daha etkili iletisim kurmak i¢in ¢aba gosterme
ve Ogrencilerine bir danigman, yardimci veya rehber gibi yardim etme
konularinda daha iyi olduklar1 goriilmektedir. Bayanlarin ortalamalarinin
yiiksek ¢ikmasinda, bayanlarin daha ilgili olmalari, daha duygusal davranarak
Ogrencilerinin sikintilariyla ilgilenme konusunda daha duyarli olmalar1 etkili
olabilir. Elde edilen bu sonuglar Bishoff (2010) calismasiyla paralellik
gostermektedir. Ayrica Ceja & Rivas (2010) galismalarinda da cinsiyet
bakimindan farklilik belirlenmistir.

Iyi bir egitim ortanu saglayan yedi ilkenin ikinci ilkesi olan
“Ogrenciler arasi isbirliginin saglanmas1” ile ilgili Tablo 2’den elde edilen
bulgulara gore; o6grencilerinden bilgi, birikim ve ilgi alanlarim birbirleriyle
paylasmasini isteme, 0grencilerini derslere veya sinavlara birlikte ¢aligmalari
icin tesvik etme, Ogrencilerinden anlasilmasi zor konular1 birbirlerine
aciklamalarmi isteme, Ogrencilerini onemli konularda farkli fikir ve bilgi
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birikimine sahip arkadaglariyla tartismalari igin tesvik etme, derslerde 6grenme
topluluklari, ¢alisma gruplar1 veya proje gruplart olusturma ve 6grencilerini
okuldaki sosyal, kiiltiirel ve sportif etkinliklerden en az birine katilmalar1 igin
tesvik etme konularmmda (Doymus, 2008) 2. ve 4. siif dgretmen adaylarinin
Ogretmenlere gore daha olumlu goriis bildirmelerinde, &gretmenlerin
Ogrencileri arasinda igbirligi saglama hususunda yeteri kadar c¢aba
gostermediklerinin etkili oldugu sdylenebilir. Bu sonuglar Bishoff (2010)
cahigmastyla paralellik gostermektedir. Ugilinci maddede 2.siuf &gretmen
adaylari, Ogretmenlere gore Ogrencilerini birlikte projeler hazirlamalar:
konusunda daha fazla tesvik edecekleri yoniinde goriis bildirmislerdir. Bu
durumda, 6gretmenlerin proje kullanimi i¢in yeterli zaman olmadigini veya
proje kullanimini zaman kaybi yaratacagmi (Cetin, 2011) diisiinmelerinin
etkili oldugu sdylenebilir.

Cinsiyet degiskeni bakimindan anlamli bir farkin olup olmadigini
belirlemek amaciyla yapilan bagimsiz t-testi sonuglarina gére (Tablo 2) altinci
ve onuncu maddenin aritmetik ortalamalarmma bakildiginda, &grencilerini
arkadaglarmin basarilarim1  kutlamalar1 konusunda tesvik etmede ve her
Ogrencinin almis oldugu notun digerlerinden bagimsiz oldugunu gérmeleri igin
performans degerlendirme Olgiitleri hakkinda 6grencileri bilgilendirmede
bayan Ogretmen ve bayan Ogretmen adaylarinin, erkek &gretmen ve erkek
O0gretmen adaylarma gore daha olumlu goriis bildirdikleri gorilmektedir.
Buradan bayan dgretmenlerin ve 6gretmen adaylarmin 6grencileriyle ilgilenme
konusunda daha duyarli olduklari sonucuna varilabilir. Elde edilen bu sonuglar
Bishoff (2010) cahismasiyla paralellik gostermektedir. Ayrica Ozkan ve
Yilmaz (2010) ¢alismalarinda da cinsiyet bakimindan farklilik belirlenmistir.

Yedi ilkenin besinci ilkesi olan “gdrevlerin zamaninda yapilmasinin
saglanmas1” ile ilgili Tablo 3’den elde edilen bulgulara gére; &grencilerine
materyalleri anlamalar1 i¢in gerekli zamam1 verme, Ogrencilerine
ulasabilecekleri  hedefler belirlemeleri noktasinda  yardimci  olma,
Ogrencilerinin smifta sunum yapmalarini tesvik etme, diizenli ve programli
calismanim, uygulamali ve sesli tekrar yapmanin Onemini vurgulama,
Ogrencilerini devamsizlik durumlari hakkinda bilgilendirme, &grencilerine
etkili ¢aligmanin, programli bir ¢aligmayla gergeklestirilebilecegini agiklama
ve islenemeyen derslerin telafisini yapma konularinda 2. ve 4. sinif 6gretmen
adaylarinin  6gretmenlere gore daha olumlu goriis bildirmelerinden
Ogretmenlerin bu noktalarda yeterince hassas olmadiklar1 sonucuna varilabilir.
Ayrica 2. ve 4. simf dgretmen adaylarmin bu konularda 6gretmenlere gore
daha olumlu goriis bildirmelerinden heniiz meslege atilmadiklarindan dolay1
olaylara daha olumlu bakmalarindan ve bu konularin hepsini yapma arzusunda
olmalarindan kaynaklandigi sdylenebilir. Dokuzuncu maddede 2.simif ve
4.simif 6gretmen adaylari, 6gretmenlere gore ayrica 2.sinif 6gretmen adaylari
4.smif 6gretmen adaylarma gore diizenli ¢aligma programina sahip olmayan,
gorevlerini tam ve zamaninda yapmayan 6grencilerle daha fazla gorisecekleri
yoniinde goriis bildirmislerdir. Buradan da 6gretmenlerin dgrencilerine zaman
ayirma konusunda hassas davranmadiklar1 sonucuna varilabilir.
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Cinsiyet degiskeni bakimindan anlamli bir farkin olup olmadigini
belirlemek amaciyla yapilan bagimsiz t-testi sonuglarina gore (Tablo 3)
sekizinci, dokuzuncu ve onuncu maddelerin aritmetik ortalamalarina
bakildiginda, &grencilerine etkili c¢alismanin, programli bir c¢aligmayla
gercgeklestirilebilecegini aciklama, diizenli ¢alisma programina sahip olmayan,
gorevlerini tam ve zamaninda yapmayan dgrencilerle goriisme ve islenemeyen
derslerin telafisini yapma konularinda bayan Ogretmen ve Ogretmen
adaylarmin erkek 6gretmen ve 0gretmen adaylarina gore daha olumlu goriis
bildirdikleri goriilmektedir. Buradan da yine bayan 6gretmenlerin ve dgretmen
adaylarinin Ogrencileriyle akademik anlamda ilgilenme konusunda daha
duyarl olduklar1 sonucuna varilabilir. Elde edilen bu sonuglar Bishoff (2010)
caligmasiyla paralellik gostermektedir.

Yedi ilkenin altinci ilkesi olan “iist diizey ulasilabilir beklentilere
cevap verilmesi” ile ilgili Tablo 4’den elde edilen bulgulara gore;
ogrencilerinin 6grenme hedefleri belirlemelerine yardime1 olma, dgrencilerine
gorevlerini  zamaninda yapmamalari durumunda ne gibi sonuglarla
karsilagabileceklerini belirtme, Ogrencilerine okuma ve yazma aligtirmasi
yapmalarint Onerme, yazma konusunda ogrencilerini tesvik etme ve
yiiriittiikleri derslerle ilgili gelismeleri takip etme ve gerekli giincellemeleri
yapma konularinda 2. ve 4. sinif 6gretmen adaylarinin 6gretmenlere gore daha
olumlu goriis bildirmelerinden iist diizey beklentilere cevap verme hususunda,
Ogretmenlerin egitim siirecine dahil olmalar1 géz Oniine alindiginda daha
gergekei diistindiikleri sonucuna varilabilir. Ayrica dgretmenlerin ders kitabi
okuma ve yazma hususunda &grencileri yeterince yonlendirmedikleri ortaya
cikmistir. Ancak yurt disinda yapilan ¢alismalara gz atildiginda yedi ilkenin
egitim siirecine dahil edilmesinin 6grenmeyi olumlu yonde etkiledigine iligkin
bir ¢ok c¢aligmaya rastlanmaktadir (Junco, Heibergert & Lokent, 2011;
Mukawa, 2006; Tirrel, 2009). Bu nedenle 6gretmenlere yedi ilkenin kapsami
hakkinda bilgi verilmesinin ve egitim siirecinde yedi ilkenin uygulamalara
dahil edilmesinin gerekli oldugu agik¢a goriilmektedir.

Cinsiyet degiskeni bakimindan anlamli bir farkin olup olmadigini
belirlemek amaciyla yapilan bagimsiz t-testi sonuglarina gére (Tablo 4) besinci
ve sekizinci maddelerin aritmetik ortalamalarma bakildiginda, 6grencilerine
gorevlerini  zamaninda yapmamalari durumunda ne gibi sonuglarla
kargilagabileceklerini  belirtme ve Ogrencilerin  basarili  ¢aligmalarini
cevrelerindeki insanlara duyurma konularinda bayan 6gretmen ve dgretmen
adaylarmin erkek 6gretmen ve 0gretmen adaylarina gore daha olumlu goriis
bildirdikleri goriilmiistiir Buradan bayan 6gretmen ve Ogretmen adaylarinin
ogrencilerine sorumluluklarini hatirlatma bakimindan daha duyarli olduklar
sOylenebilir. Elde edilen bu sonuglar Bishoff (2010) calismasiyla paralellik
gostermektedir.

Sonu¢ olarak iyi bir 6grenme ortami olusturmak ve bu ortamda
Ogrencileri daha aktif hale getirmek amaciyla yedi ilkenin egitim ortaminda
etkin bir sekilde uygulanmasi ve Ogretmenler tarafindan benimsenmesinin
gerekli oldugu ortaya ¢ikmustir.
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Ek 1: Yedi ilkenin Arastirmada Kullamilan Dért ilkesi ve Bu
ilkelerin Maddeleri

ilke 1 Maddeleri

1.Ogrencilerime mesleklerle ilgili tavsiyelerde bulunurum. Al

2.Ogrenciler yanima sadece ziyaret amaciyla gelirler. Bl

3.Gegmis deneyimlerimi, degerlerimi ve diisiincelerimi 6grencilerimle Cl
paylasirim.

4.Ogrenci gruplari tarafindan diizenlenen etkinliklere katilirmm. D1

5.0kul yénetimi ve rehberlik servisiyle 6grencilerin ders ve ders disi ile El

ilgili sorunlar1 hakkinda goriistiriim.

6.0grencilerime isimleriyle hitap edebilirim. Fl1

7.Farkli sosyokiiltiirel ortamdan gelen 6grencilerimle daha etkili iletisim Gl

kurmak i¢in daha ¢ok ¢aba gosteririm.

8.0grencilerime bir danigman, yardime1 veya rehber gibi yardim ederim. H1

9.0grencileri alanimdaki profesyonel (mesleki) toplantilara veya diger 11
toplantilara gotiirtiriim.

10.0Okulda 6grencilerimle ilgili bir sorun ¢ikarsa, sorunun ¢éziimii i¢in 1

yardime1 olmaya ¢aligirim.

flke 2 Maddeleri
1.Ogrencilerimden bilgi, birikim ve ilgi alanlarin1 birbirleriyle paylasmasmi A2
isterim.
2.Ogrencilerimi derslere veya sinavlara birlikte ¢alismalari igin tesvik ederim. B2
3.0Ogrencilerimi birlikte projeler hazirlamalar1 konusunda tesvik ederim. C2
4.Ogrencilerimden arkadaslarinm yaptiklar1 caligmalar1 degerlendirmelerini D2
isterim.

5.0grencilerimden anlasilmasi zor konulari birbirlerine agiklamalarini isterim. ~ E2

6.0Ogrencilerimi arkadaslarmin basarilarmi1 kutlamalar1 konusunda tesvik F2
ederim.

7.0grencilerimi, farkl: fikir ve bilgi birikimine sahip arkadaslariyla tartismalar1 G2

i¢in tesvik ederim.

8.Derslerde Ogrenme topluluklari, calisma gruplari veya proje gruplart H2
olustururum

9.0grencilerimi okuldaki sosyal, kiiltiirel ve sportif etkinliklerden en az birine 12

katilmalari i¢in tesvik ederim.

10.Her o6grencimin almig oldugu notun digerlerinden bagimsiz oldugunu J2

gormeleri i¢in performans degerlendirme Olgiitleri hakkinda 6grencileri

bilgilendiririm.

ilke 5 Maddeleri
1.Ogrencilerimden ddevlerini zamaninda bitirmelerini beklerim. A5
2.0Ogrencilerime derse hazirlanmalar igin, gereken en kisa siireyi belirtirim. BS
3.0Ogrencilerime materyalleri anlamalari igin gerekli olan zamani veririm. C5

4.Ogrencilerime ulagabilecekleri hedefler belirlemeleri noktasinda yardimei D5
olurum.
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5.0grencilerimin smifta sunum yapmalarmi tesvik ederim. E5

6.Diizenli ve programli calismanin, uygulamali ve sesli tekrar yapmanin F5
o6nemini vurgularim.

7.0grencilerimi devamsizlik durumlari hakkinda bilgilendiririm. G5

8.0grencilerime etkili ¢aligmanin, programli bir calismayla  HS5
gergeklestirilebilecegini agiklarim.

9.Diizenli ¢alisma programina sahip olmayan, goérevlerini tam ve zamaninda IS5

yapmayan ogrencilerle goriistirim.

10.Islenemeyen derslerin telafisini yaparim. J5

ilke 6 Maddeleri

1. Ogrencilerimden derslerime siki ¢alismalarmi bekler ve bunu onlara A6
sOylerim.

2. Ogrencilere akademik basarida yiiksek beklentilere sahip olmanin 6nemini B6
vurgularim.

3. Her donem basinda 6grencilerimden ulagmalarini bekledigim bagar1 diizeyini  C6

s0zlii veya yazili olarak belirtirim.

4. Ogrencilerime, 6grenme agisindan kendilerinin hedefler belirlemesine D6
yardimct olurum

5. Ogrencilerime, gérevlerini zamaninda yapmamalar1 durumunda ne gibi E6

sonuglarla karsilasabileceklerini belirtirim.

6. Ek olarak 6grencilerime okuma ve yazma alistirmast yapmalarmni oneririm. F6

7. Yazma konusunda 6grencilerimi ayrica tesvik ederim. G6

8. Ogrencilerimin basarili calismalarmi cevremdeki insanlara duyururum. H6

9. Girmis oldugum derslerle ilgili gelismeleri takip eder ve gerekli I6
giincellemeleri yaparim.

10. Derslerin nasil daha iyi olabilecegi hususunda 6grencilerimle diizenli olarak  J6

goriis aligverisi yaparim.




