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OGRETMEN ADAYLARININ MATEMATIK
OKURYAZARLIK DUZEYLERININ BELIRLENMESI

Determination of Preservice Teachers’ Mathematical Literacy
Levels

Goniil GUNES
Tuba GOKCEK *

Ozet

Bilim ve teknolojinin hizli gelisimi toplumlarin artik bilgi toplumu olmasint
gerektirmektedir. Bu gereklilik toplumun bireylerinin oncelikle teknoloji, fen
ve matematik okuryazari olmasim zorunlu kilmaktadir. Bu ¢alismanin amaci,
ilkogretim o6gretmen adaylarimin matematik okuryazarlik diizeylerini tespit
etmektir. Bu dogrultuda Karadeniz Bolgesindeki bir devlet iiniversitesinin
Egitim Fakiiltesinin Simf Ogretmenligi (SO), Fen Bilgisi Ogretmenligi (FBO)
ve Matematik Ogretmenligi (MO) son simflaninda okuyan toplam 118
ogretmen adayr ile betimsel c¢alisma yiiritilmiistiiv. Calismada veriler
“matematik okuryazarligi oz-yeterlik olgegi” ve yar: yapilandirilmis
goriismeler ile elde edilmistir. Yar: yapulandirilmis goriismeler, 6gretmen
adaylarimin - matematigin giincelligi, matematiksel diigiinme, matematigin
tarihsel gelisimi ve matematigin konu alam boyutlarina iliskin diizeylerinin
tespit edilmesi amaciyla yapimistir. Arastirmada anabilim dallari ile
ogretmen adaylarimin matematik okuryazarlik diizeyleri arasinda anlamh bir
iliskinin oldugu bulunmustur. Ancak, FBO ile SO anabilim dalindaki
ogretmen adaylarimin okuryazarlhik diizeyleri arasinda anlaml bir iliskinin
olmadigi ortaya ¢rkmugstir.

Anahtar Kelimeler: Matematik Egitimi, Ogretmen Adayi, Matematik
Okuryazarlik

Abstract
The rapid development on science and technology requires societies to
become an information society. This necessity entails individuals firstly
become technology, science and mathematics literate. Purpose of this
research is to determine the mathematics literacy level of elementary
preservice teachers. In this concext, descriptive study was conducted with
total 118 senior preservice teachers educated in the Departments of Primary
Teaching, Science Teaching and Mathematics Teaching at one of the
FEducation Faculty of an university in Karadeniz district. The data were
gained by "mathematics literacy scale" and semi-structured interviews. Semi-
Structured interviews aims to identify preservice teachers' levels about
actuality of mathematics, mathematical thinking, historical development of
mathematics and the dimensions of subject area. Findings indicate that there
was a significant difference between the departments and preservice teachers'
level of mathematics literacy. However, there was no significant difference
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found on preservice teachers literacy levels at Science and Primary School
Teaching departments.

Key Words: Mathematics Education, Preservice Teacher, Mathematical
Literacy

GIRIiS

Okuryazar olmak nedir? Kimler okuryazar sayilir ve okuryazarlik,
sadece okuma ve yazma becerisinin gelismesini mi gerektirir? Bu sorularin
cevabi, okuryazarlik kavrami tamimlandiktan sonra ortaya koyulabilir.
“Okuryazarlik”, 6grencinin bilgi ve potansiyelini gelistirip, topluma daha etkili
bir sekilde katilmasini ve katkida bulunmasini saglamak i¢in yazili kaynaklari
bulma, kullanma, kabul etme ve degerlendirmesi (OECD, 2006) olarak
tanimlanmaktadir. O halde bireyin okuryazar olmasi sadece okuma yazma
becerilerinin gelismesi degil ayn1 zamanda farkli becerilerin de gelismesini
gerektirmektedir. Bilgi toplumunun bir iiyesi olabilmek icin giiniimiizde
O0grenim gormiis bireylerin bilgi okuryazari, fen okuryazari, bilgisayar
okuryazar1 ve matematik okuryazari olmasi bir zorunluluk halini almustir.
Ozellikle gelecek nesilleri yetistirecek 6gretmen adaylarmin bu dogrultuda
yetistirilmesi ve evrensel bir dil olan matematigin okuryazari olmalari
hedeflenmelidir. Matematik okuryazarhigi, “bireyin diisiinen, iireten ve
elestiren bir vatandas olarak bugiin ve gelecekte karsilasacagi sorunlarin
¢Oziimiinde matematiksel diisiinme ve karar verme siire¢lerini kullanarak
cevresindeki diinyada matematigin oynadigi rolii anlama ve tanima kapasitesi”
(OECD, 2006) olarak tanimlanabilir. Bu tamimdan da anlasildigi gibi
matematigi giinliikk hayatina aktarabilen, karsilastigi sorunlara farkli bakig
acilar ile ¢ozlimler getirebilen, elestirel diisiinebilen ve matematiksel diisiinme
becerilerine sahip birey (Martin, 2007), matematik okuryazari olarak
nitelendirilmektedir. Ayrica matematik okuryazari bireyin 6zelliklerini, Tekin
ve Tekin (2004) matematigin konu alani, matematiksel diisiinme (siiregler),
matematigin tarihsel gelisimi ve giincellik seklinde dort boyutta ele
almislardir.

Ulkemizde matematik egitiminin genel amaclar1 matematik
okuryazarhigini da kapsamaktadir (MEB, 2005). Ancak 6gretmenler matematik
dersi 6gretim programini uygularken matematigin daha ziyade matematik
bilgisi boyutuna 6nem verdikleri i¢in, 6grenciler matematigi giincel yasamdan
kopuk, soyut islemlerden olusan, Ogrenilmesi zor, sikici, sevilmeyen ve
korkulmasi gereken bir ders olarak gormektedir (Aksu, Demir ve Siimer,
1998). Korkulan bir ders olarak goriillmesi matematikte 6grenci basarisinin
diismesine neden olmaktadir. Basaris1 diisiik Ogrenciler, 6gretmen ilgisine
daha ¢ok ihtiyag duymakta ve 6gretmenin konuyu yeniden agiklamasini veya
Ogrenci anlayincaya kadar tekrar etmesini gerektirmektedir. Tekrarlar ve
yeniden agiklamalar 6gretim siiresi boyunca daha az konunun ele alinmasini
ya da konularin daha ylizeysel islenmesi sonucunu dogurmaktadir. Bu durum
smiftaki genel basarinin diismesi gibi bir sorunu dogurabilmektedir (Akyliz ve
Pala, 2010). Bu baglamda &grencilerdeki mevcut matematik korkusunun



72 Dicle Universitesi Ziya Gokalp Egitim Fakiiltesi Dergisi, 20 (2013) 70-79

yenilmesi i¢in onlara giinliik hayatlarinda matematikle zaten i¢ ice olduklar1 ve
matematikle giincel hayatin birlikte yiiriitiilecegi bilinci kazandirilmalidir.

Matematik egitimcileri matematik okuryazarligina dikkat ¢cekmekte ve
onemle {izerinde durmaktadirlar. Ersoy (1997), tiim bireylerin matematikte
giiclenmesi, ¢agdas bilim ve teknolojinin insan yasamindaki etkisini dogru
algilamasi, 0zgiir ve yaratici diisiinceye sahip olmanin olanaklarini aramasi ve
bundan yararlanmasi gerektigini vurgulamaktadir. Bu baglamda ise 6gretim
programlarinda ve felsefesinde koklii degisik ve diizenlemelerin gerekliligini
belirtmektedir. Ayrica Ersoy (2003) matematik okuryazarlik diizeyi diisiik
olan bireylerin yasantilarini siirdirmede, yasam boyu Ogrenme siirecinde
birtakim sorunlar1 olabilecegine dikkat cekmekte, matematik okuryazarliginin
arttirtlmast i¢in Onlemler alinmasi gerektigini vurgulamaktadir. Akyiiz ve
Pala’nin (2010), Tirkiye, Finlandiya ve Yunanistan’a ait PISA 2003 verilerini
kullanarak yiirtittiikleri caligmada, matematik okuryazarligi ve problem ¢6zme
arasinda anlamli bir iligki bulmasi matematik okuryazarligi ile matematik
O0grenme arasindaki pozitif iliskiyi gostermektedir. Bunun yanisira, Uysal ve
Yenilmez’in (2011) 8. simf Ogrencilerinin PISA 2003 matematik sinavi
sorular1 ve degerlendirmelerini esas alarak; matematik okuryazarlik diizeyini
tespit icin yaptiklari calisma sonucu teste katilan Ogrencilerin biiyiik
¢ogunlugunun matematik okuryazarlig1 acisindan ii¢lincii diizeyin altinda yer
aldigi bulunmustur. Bu durum her bireyin yeterli diizeyde bilgi ve beceri
edinerek matematik okuryazari olmasi ve matematikte giliclenmesine olan
ihtiyaci ortaya koymaktadir.

2004 yilinda yapilan yeni diizenlemelerle ilkdgretim matematik dersi
Ogretim programinda dgrencilerin matematik okuryazari olarak yetistirilmeleri
Oonemsenmis ve programda gerekli diizenlemelere gidilmistir (MEB, 2005).
Ancak EARGED’in (2007) PISA degerlendirmesine gore; PISA 2006
matematik okuryazarlhigi 6l¢ceginde 6grencilerimizin % 76,41 ikinci diizeyde
veya daha asagisindadir. PISA 2006 raporu sonuglarina gore 6grencilerimizin
ortalama performansi ikinci yeterlik diizeyinde yer alirken, OECD iilkeleri
ortalama performansi ise lgilincli diizeyde bulunmaktadir. Yine PISA 2009
raporu sonuglarma gore iilkemizde matematik okuryazarlik diizeyinde,
uzmanlar tarafindan temel yeterlik diizeyi olarak kabul edilen 2. diizeyin
altinda olan O6grencilerin orani %42,2’dir. Ayrica Tiirkiye’nin matematik
okuryazarligi ortalama puanm (445), OECD ortalamasinin altinda yer
almaktadir (EARGED, 2010).

Uluslararas1  Ogrenci  Basarilarmi  Degerlendirme  Programi’nda
(PISA), d6grencilerin matematik alanindaki yeterlikleri alt1 diizeyde tanimlanip
smiflandirilmaktadir. Yeterlik diizeyleri 6l¢eginin iist kisimlarinda, 6grencinin
yerine getirmesi gereken gorevler zorlagsmakta ve daha iist diizeydeki
becerilere ihtiyag duyulmaktadir. Alt kisimdaki maddelerde smirli yorum
gerektiren ve daha bilindik baglamlar i¢eren sorular vardir (EARGED, 2010).
PISA 2006 ve PISA 2009 degerlendirme raporlarimin sonuglari gdstermektedir
ki; heniiz O6grencilerimiz  yeterli diizeyde matematik okuryazari
sayillmamaktadir. Bu dogrultuda okullarda 6grencilere matematik okuryazari
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niteligi kazandiracak olan &gretmen veya oOgretmen adaylarmmin oOncelikle
kendilerinin matematik okuryazarlik diizeylerinin belirlenmesi ve gerekli
iyilestirmelerin yapilmasi onemlidir. Literatiir incelendiginde, Ogrencilerin
matematik okuryazarlik diizeyleri ve gesitli degiskenlerle iliskilendirilmesine
yonelik yapilmis arastirmalar olmasina ragmen (Ozgen ve Bindak, 2011;
Uysal ve Yenilmez, 2011; Akyiiz ve Pala, 2010) O6gretmen adaylarimin
matematik  okuryazarlik  diizeylerinin  tespitine  yonelik calismalar
bulunmamaktadir. Bu nedenle mevcut ¢aligma, ilkdgretim boliimi fen bilgisi,
matematik ve sinif 6gretmeni adaylarmin matematik okuryazarlik diizeylerini
tespit etmek amaciyla yapilmistir. Aym1 zamanda &gretmen adaylarinin
ilkogretim bolimiindeki anabilim dallarina gdére matematik okuryazarlik
diizeylerinin nasil farklilastigi ve aralarinda bir iliski olup olmadigimin
belirlenmesi amaglanmustir.

YONTEM
Arastirma betimsel bir ¢alismadir ve tarama yontemi kullanilmistir. Bu
caligma ile farkli anabilim dallarinda 6grenim goren Ggretmen adaylarinin
matematik okur-yazarlik diizeyleri tespit edilmektedir.

Arastirma Grubu

Bu c¢alismanin 6rneklemini Karadeniz Bolgesindeki bir iiniversitenin
Egitim Fakiiltesinin Simf Ogretmenligi (SO) (37), Fen Bilgisi Ogretmenligi
(FBO) (36) ve Matematik Ogretmenligi (MO) (45) son simiflarinda okuyan
toplam 118 Ogretmen adayir olusturmaktadir. Ayrica nitel veri toplamak
amaciyla bu katilimcilar arasindan her anabilim dalindan ikiser Ogretmen
adayi alinarak toplamda 6 6gretmen adayi ile goriismeler yapilmistir.

Tablo 1. Goériisme yapilan 6gretmen adaylarimin anabilim dallarina gore

dagilimi
Ogretmen Cinsiyet Anabilim dallar1
Adaylar1
MOAL1 K [Ikogretim Matematik
MOA2 E [Ikogretim Matematik
FBOAI K [lkogretim Fen Bilgisi
FBOA2 E [lkogretim Fen Bilgisi
SOAI K [Ikogretim Simf Ogretmenligi
SOA2 E [Ikogretim Simf Ogretmenligi

Veri Toplama Araclari

Calismada veri toplamak amaciyla matematik okuryazarligi 6z yeterlik
0lgegi ve yar1 yapilandirilmig goriisme formu kullanilmistir.

Calismada kullanilan 25 maddeden olusan besli likert tipi “matematik
okuryazarhgi oOz-yeterlik olcegi” Ozgen ve Bindak (2008) tarafindan
gelistirilmis ve gecerlik, giivenirlik ¢aligmalar1 yapilmistir. Yaptiklar: faktor
analizi sonucunda Olcegin toplam varyansinin % 42,85 inin tek faktorle
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aciklanabildigi sonucu elde edilmistir. Olgegin Cronbach alfa i¢ tutarlilik
katsayis1 ise 0,94 olarak hesaplanmistir. Olcekte yer alan olumlu maddeler
“Tamamen Katiliyorum” seceneginden baslayp “Tamamen Katilmiyorum”
secenegine dogru 5’den 1’e dogru puanlanirken, olumsuz maddeler ise 1’den
5’e dogru puanlanmustir. Olgekten almabilecek en diisiik puan 35, en yiiksek
puan ise 175°dir.

Ogretmen adaylarmin matematik okuryazarlik diizeylerini belirlemek
icin yar1 yapilandirilmis goriisme sorulart hazirlanirken Tekin ve Tekin
(2004)’nin ¢aligmalarinda belirttikleri matematiksel diisiinme, giincellik,
matematigin tarihsel gelisimi ve matematigin konu alani boyutlar1 temel
almmustir. Bu dogrultuda 10 sorudan olusan goriisme formu olusturulmustur.
Gorlisme sorular1t uygulanmadan once her anabilim dalindan bir kigi olmak
lizere 3 Ogretmen adayi ile pilot ¢aligmasi yapilmis ve sorulara son sekli
verilmistir.

Verilerin Analizi

Calismada, 0gretmen adaylarmin anabilim dallarina gére matematik
okuryazarlik diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olup
olmadigimi belirlemek i¢in, dlgekten elde edilen verilere SPSS paket programi
kullamlarak tek yonlii varyans analizi yapilmistir. Goriismelerde elde edilen
verilerin analizinde ise Ogretmen adaylarinin sorulara vermis olduklari
cevaplar, matematik okuryazarlik boyutlar1 dikkate alinarak gruplandirilmis ve
icerik analizi yapilmustir.

BULGULAR
Bu kisimda, c¢alismadan elde edilen bulgulara yer verilmistir.
Ogretmen adaylarmin matematik okuryazarlik diizeylerine yonelik bulgular iki
baslik altinda irdelenmistir. Ogretmen adaylarinin okur-yazarhk diizeylerine
iliskin bulgular anket ve goriisme bulgulari olarak sunulmustur.

Ogretmen Adaylarimn Okuryazarhk Diizeylerine Iliskin Anketten
Elde Edilen Bulgular

Matematik okuryazarlk 6z yeterlik Olcegine gore Ogretmen
adaylarinin diizeylerine iliskin bulgular Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Ogretmen adaylarimn anabilim dallarina gére matematik
okuryazarhk diizeyleri

Matematik Okur-Yazarlik N Ortalama Std.
Sapma
MO 45 102,6 14,0
FBO 36 92,9 11,2
SO 37 91,6 13,8
Toplam 118 96,2 14,0

Tablo 2’den de gorildigh gibi 6gretmen adaylarmin matematik
okuryazarlik 6z yeterlik ortalamalar1 birbirine ¢ok yakin ve dlgekten
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alinabilecek ortalama puanin istiindedir. En yliksek ortalama (102,6)
ilkogretim matematik Ogretmen adaylarmindir. Fen bilgisi (92,9) ve smif
Ogretmeni (91,6) adaylarmin matematik okuryazarlik ortalamalar1 birbirine
daha yakin ¢ikmustir. Bu da gostermektedir ki; tiim anabilim dallarindaki
Ogretmen adaylarin matematik okuryazarlik diizeyleri testte ortalamanin
iistiindedir.

Ogretmen adaylarmin matematik okuryazarlik diizeylerinin dgrenim
gormekte olduklari anabilim dallar1 bakimindan farklilik gosterip gostermedigi
iliskisiz Orneklemler ic¢in tek faktdrlii varyans analizi ile belirlenmis ve
sonuglar1 Tablo 3’de verilmistir.

Tablo 3. Ogretmen adaylarimin anabilim dallarina gére varyans analizi
sonuglart

Matematik Okur- Kareler df Kareler F Sig.(p)
Yazarhk Toplamu Ortalamasi

Gruplar arasinda 3035,46 2 1517,732 8,77 0,00
Gruplar iginde 19905,05 115 173,087

Toplam 22940,52 117

Tablo 3’ten de goriildigi gibi Ogretmen adaylarmin matematik
okuryazarlik diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik vardir (F= 8,77, p<0.05).
Bulunan bu farkin yonii Tukey HSD testi ile incelendiginde (Tablo 4)
ilkogretim matematik egitimi anabilim dalindaki 6gretmen adaylar1 lehinde
oldugu gorilmektedir.

Tablo 4. Ogretmen adaylarimin anabilim dallarma (ABD) gére puan
ortalamalarun karsilastiriimasi

() ABD (J) ABD Ortalama Farki ~ Std. Sapma  Sig. (p)
(-1
Matematik FBO 9,73 2,94 ,004 (*)
SO 11,03 2,91 ,001 (%)
FBO SO 1,29 3,07 ,907
(*) p<0,05

Tablo 4’¢ gore ilkdgretim MO ile FBO adaylarinin matematik
okuryazarlik diizeyleri arasindaki farkliligin anlamli oldugu bulunmustur
(Ortalama Fark= 9,733, p<0.05). Aym1 zamanda ilkogretim MO ve SO
anabilim dallarindaki dgretmen adaylarimin matematik okuryazarlik diizeyleri
arasindaki farkin da anlamli oldugu ortaya ¢ikmustir (Ortalama Fark= 11,027,
p<0.05). Ancak FBO ile SO adaylarinin matematik okuryazarlik diizeyleri
arasindaki fark ise istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir (Ortalama
Fark=1,294, p>0.05).
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Ogretmen Adaylarnmn Okuryazarhk Diizeylerine {liskin
Goriismelerden Elde Edilen Bulgular

Ogretmen adaylar1 ile yapilan gériismelerdeki sorular ve elde edilen
bulgular asagida agiklanmuistir.

Matematik okuryazarligin konu alani, matematiksel diisiinme ve
matematigin gilincellik boyutunu igeren 1. Soru; Bir magaza sahibi aldig
triinleri KDV iizerinden %30 karla satmaktadir. Bu magazaya gelen kisinin
begendigi kazagin iizerinde %20 indirim yazmaktadir. Bu durumda kazagi
alan kisi kar mi, zarar mi eder? Durumu matematiksel bir modelle ifade
etmeye ¢alissamiz nasil bir model elde edersiniz? Bu soru tim anabilim
dallarindaki Ogretmen adaylar1 tarafindan cevaplanmisg ve biitiin dgretmen
adaylar1 istenen uygun modellemeyi yapmuslardir. Ogretmen adaylarindan
sadece biri (SOA1) soruyu dogru sekilde cevaplayamamustir.

Matematigin giincellik boyutu ile ilgili olan 2. Soru; Televizyondaki
ekonomi haberlerinde borsamin al¢alp yiikselmesi ne ifade etmektedir? Bu
soruya dgretmen adaylarmin yarist (MOA1, FBOA2, SOA1) ekonomi ile ilgili
sayisal ifadelerin ilgilerini ¢gekmedigini ve ilgili grafiklerin ne anlama geldigini
anlamadiklarini belirtmistir.

Matematigin tarihsel gelisimi boyutu ile ilgili olan 3. Soru; Pisagor,
Oklid, Thales, Pascal, Harezmi gibi bilim adamlar: size neyi ¢agristirtyor? Bu
bilim adamlarvun hakkinda bildikleriniz nelerdir? Biitiin 6gretmen adaylar1 bu
soruyu cevaplarken matematik ve geometrinin tarihsel gelisimine iligkin
orneklere yer vererek cevap vermiglerdir.

Matematik okuryazarhigin konu alam1 ve matematiksel diisiinme
stirecgleri ile ilgili olan 4. Soru; 50yi 0,5 e bolmekle, 50yi yarima bolmek
arasinda bir fark var midir? Agiklayinmiz. Tim 6gretmen adaylari, bu soruya
cevap verirken farkli matematiksel gdsterimlerin ayni ifadeye denk geldigini
belirtmislerdir ancak sebebini aciklarken kullandiklar1 matematiksel ifadeler
de hatalar yapmusglardir.

Matematik okuryazarligin konu alani, matematiksel diisiinme ve
matematigin giincellik boyutunu icermekte olan 5. Soru; Mavi, sari, kirmizi
renkte kazaginiz ve kahverengi, siyah renkte pantolonunuzun oldugunu
diisiiniin. Kag farkli sekilde giyinebilirsiniz? Ogretmen adaylarmin hepsi bu
soruya dogru cevap vermis olmalarina ragmen, iic dgretmen aday1 (FBOA2,
SOA1, SOA2) cevaba iliskin agiklamalarini dogru sekilde yapamamuislardir.

Matematik okuryazarligin konu alani, matematiksel diisiinme ve
matematigin giincellik boyutu ile ilgili olan 6. Soru; Arkadaswzla zarla
oynanan bir oyun oynuyorsunuz. Oyunu kazanmaniz igin zarlarin 2-5, 3—4, 4—
4 gelmesi gerekmektedir. Oyunu kazanma ihtimaliniz nedir? Ogretmen
adaylarindan hig biri bu soruyu tam olarak cevaplandiramamaistir.

Matematik okuryazarligin konu alani, matematiksel diisiinme ve
matematigin giincellik boyutu ile ilgili olan 7. Soru; Eviniz kare seklinde ve
kenarlart 20 m olsun. Bu evinize her kenarindan 15 er metre bosluk birakarak
cit érecek olsaniz kac metrelik it gereklidir? FBOA1 disindaki tiim 6gretmen
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adaylar1 bu sorunun ¢oziimii ic¢in gerekli olan uygun modellemeyi
gerceklestirebilmis ve dogru cevaba ulagmiglardir.

Matematigin giincellik boyutu ile ilgili olan bir diger soru 8. Soru;
Bilardo, ok atma, giille atma gibi spor dallarimi matematigin hangi alanmyla
iliskilendiriyorsunuz? Bu soruya cevap verirken tiim Ogretmen adaylari
matematigin farkli alanlarin1 g6z 6niinde bulundurmuslardir.

Matematik okuryazarligin konu alani, matematiksel diisiinme ve
matematigin giincellik boyutu ile ilgili olan 9. Soru; Elinizde 30 cm ve 90 cm
uzunlugunda iki ¢ubuk vardir. Bu iki ¢ubugu kullanarak 300 metreyi nasil
olcersiniz? FBOA1 hari¢ diger 6gretmen adaylar1 sorunun ¢dziimiinde hata
yapmis ve matematiksel ifadeleri dikkatle okuyamamiglardir. Bu nedenle
dogru cevaba ulasamamiglardir.

Matematik okuryazarligin konu alani, matematiksel diislinme ve
matematigin giincellik boyutu ile ilgili olan 10. Soru; 1000 kg su 1000 It suya
esit midir? Nasil aciklarsinmiz? Ogretmen adaylarmin tiimii bu soruya dogru
cevap vermis ve agiklamalarini da dogru sekilde ifade etmislerdir.

SONUCLAR VE ONERILER

Arastirmanin  sonuglar1 asagidaki gibi Ozetlenebilir. Calismanin
kapsamindaki tim anabilim dallarindaki 6gretmen adaylarinin matematik
okuryazarlik diizeylerinin ortalama seviyenin iistiinde oldugu ortaya ¢ikmustir.
Oysaki Tekin ve Tekin’in (2004) matematik 6gretmen adaylar1 ile yaptiklari
caligmada Ogretmen adaylarmin matematik okuryazarlik diizeylerini orta
seviyede bulmuslardir. Orta diizeyde matematik okuryazari olmanin 6gretmen
adaylar1 igin yeterli seviye oldugu tabil ki sdylenemez. Ancak 2004 yili
sonrasindaki &gretim programlarinin  degisikligiyle beraber Ogretmen
adaylarinin da aritmetikte dort islemi yapma disinda; diisiinme, akil yliriitme,
sorgulama ve arastirma yapabilme, problem ¢ozme gibi becerilerle
desteklenmis oldugu diisiiniilebilir. Ayrica Ozgen ve Bindak’in (2011) lise
ogrencilerinin (9-12. smif) matematik okuryazarligi 6z yeterlik inanglarini
belirlemeye yonelik yapmis olduklar1 arastirma sonuglarina gore, matematik
dersi basart puani ve matematik dersine verilen Onem degiskenlerinin
matematik okuryazarligi 6z yeterlik inancinin anlamli birer yordayicisi oldugu
bulunmustur. Bu baglamda matematige verilen Oneme ve Ogrencilerin
matematik basarismin  arttirilmasina  yonelik  yapilacak  etkinlik  ve
diizenlemelerle Ogrencilerin  matematik  okuryazarlik diizeyinin  de
yiikseltilebilecegi sOylenebilir.

Caligmanin sonuglarindan bir digeri ise 6gretmen adaylarinin anabilim
dallarna gbre matematik okuryazarlik diizeyleri arasinda anlamli bir
farkliligin bulunmus olmasidir. Bu farklilik, ilkdgretim matematik egitimi
anabilim dalindaki 6gretmen adaylar1 lehindedir. ilkdgretim matematik
Ogretmen adaylarmin matematik okuryazarlik diizeylerinin diger iki anabilim
dalindaki O6gretmen adaylarmin okuryazarlik diizeylerinden yiiksek olmasi
beklenilen bir durumdur. Giizel ve Berberoglu (2010) matematik okuryazarligi
ile matematikte kendini yeterli gdrme, matematige yonelik ilgi, matematige
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iliskin kaygi ve matematik derslerindeki smif disiplini ve ortamm arasinda
iligkinin oldugunu ortaya koymuslardir. Ayrica matematige yonelik ilgilerini
yiiksek olarak belirten Ogrencilerin, matematik okuryazarlik performanslari
daha diisiik olarak bulunmustur.

Fen bilgisi ogretmeni ile sinif Ogretmeni adaylarmin matematik
okuryazarlik diizeyleri arasindaki fark, istatistiksel olarak anlamli
bulunmamigtir. Her iki anabilim dalindaki &gretmen adaylarinin matematik
okuryazarlik diizeyleri ortalamanin iistiinde ve birbirine yakin ¢ikmustir. Bu
bulgu, her iki anabilim dalindaki Ogretmen adaylarinin matematik
okuryazarligi a¢isindan birbirlerinden farkli olmadiklarini géstermektedir.

Ogretmen adaylar1 ile yapilan goriismeler sonucunda; ilkogretim
matematik Ogretmen adaylarmin matematigin konu alam1 boyutu ve
matematigin tarihsel boyutunda eksikliklerinin olmadigi ancak matematiksel
diisinme boyutu ve matematigin gilincellik boyutunda eksiklikleri oldugu
ortaya cikmustir. Fen bilgisi 6gretmen adaylarmin ise matematigin tarihsel
boyutu hari¢c matematigin diger boyutlarinda eksiklikleri oldugu tespit
edilmistir. Ote yandan, Sinif 6gretmeni adaylarmin matematigin tarihsel
boyutu haricindeki matematigin diger boyutlarinda 6zellikle de matematiksel
diisinme boyutunda eksik olduklari tespit edilmistir. Tiim anabilim
dallarindaki Ogretmen adaylar1 en yiiksek performanst matematik tarihi
boyutunda gostermislerdir. Bu sonug, tiim anabilim dallarinda ders olarak
okutulmakta olan Bilim Tarihi dersinin 6gretmen adaylarmin bilimin tarihsel
gelisimini 6grenmeleri agisindan katkisi oldugunu diisiindiirtmektedir.

Arastirmanin sonuglari dogrultusunda asagidaki oneriler sunulabilir:

[lkogretimdeki farkli anabilim dallarindaki &gretmen adaylarmin
matematik okuryazarlik diizeyleri birbirine yakin ve ortalamanin istiinde
olmasma ragmen, yiiksek diizeyde matematik okuryazari olabilmeleri igin
Ozellikle matematiksel diisiincelerini, mantikli bir sekilde aciklamalar1 ve
matematiksel diislincelerini paylasmak i¢cin matematiksel terminolojiyi ve dili
dogru kullanabilmeleri gerektigi hissettirilmelidir. Ayn1 zamanda 6gretmen
adaylarinin  matematiksel kavramlari ve sistemleri anlayabilmeleri
gerekmektedir. Bu nedenle lisans derslerinde &gretmen adaylarina problem
¢ozme stratejileri  gelistirebilmeyi, matematiksel model kurabilmeyi,
matematiksel diisinme ve akil yiiriitmeyi nasil gerceklesecegi aciklanarak,
bunu gelistirici etkinlikler yapmalarina firsat verilmelidir.

Ozellikle ilkdgretim matematik Ogretmen adaylarinin matematik
okuryazarlik diizeylerini artrmaya yonelik olarak lisans egitimlerinde
matematik tarihi dersine daha fazla 6nem verilmelidir. Matematigin tarihi
gelisimi ve buna paralel olarak insan diisiincesinin gelismesindeki roliinii ve
degerini kavrayan birey, matematigin diger alanlardaki kullaniminin 6nemini
de kavrayabilecektir.

Bu c¢aligma ilkogretim boliimiiniin {i¢ anabilim dalindaki 6gretmen
adaylarinin matematik okuryazarlik diizeylerinin saptanmasi ile sinirhdir.
Ancak literatiire katkida bulunmak iizere farkli boliim ve anabilim dalindaki
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Ogretmen adaylarinin matematik okuryazarlik diizeylerinin tespitine de ihtiyag
vardir.
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