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WEB DESTEKLI OGRENME HALKASI YAKLASIMININ LiSE
11. SINIF OGRENCILERININ FiZiK DERSI OZ-YETERLIK
INANCLARINA ETKISi

The Effect of Web Supported Learning Cycle Approach on the 11™
Grade Students’ Self-Efficacy Beliefs Toward Physics

Cihat DEMIR '
A.Kadir MASKAN 2

Ozet

Bu ¢alismamn amaci, web destekli 6grenme halkast yaklasiminin lise 11. simif
ogrencilerinin  fizik dersi oz-yeterlik inanglarina etkisini incelemektir.
Arastrma, 2009-2010 &gretim yili Diyarbakir il merkezinde bulunan iki
Anadolu lisesinde okuyan toplam 52 ogrencinin katilimiyla yiiriitiilmiistiir.
Calismada on test-son test kontrol gruplu model kullanmimistir. Dersler
kontrol grubunda geleneksel 6gretim yontemleri ile ve deney grubunda web
destekli ogrenme halkasi yaklagimi ile uygulanmigtir. Veri toplama aract
olarak fizik dersine yonelik 6z-yeterlik inang lgegi kullanlmistir. Elde edilen
verilerin analizinde bagimli ve bagimsiz t-testi teknikleri kullanmilmistir.
Arastrmadan elde edilen sonuglara gore, deney grubu dgrencilerinin fizik
dersine ydnelik 6z-yeterlik inanclarimin  degismedigi, kontrol grubu
ogrencilerinin fizik dersine yonelik 6z-yeterlik inanglarmnin ise olumsuz yonde
degistigi  goriilmiistiir. Elde edilen sonuglar 1s18inda bazi  dneriler
gelistirilmigtir.

Anahtar Kelimeler: Web Destekli Ogrenme, Ogrenme Halkasi Yaklasimi, Oz-
Yeterlik Inanct.

Abstract

The aim of this study is to investigate the effect of web supported learning
cycle approach on the 11" grade students’ self-efficacy beliefs toward
physics. The research was conducted, in 2009-2010 academic year, in two
Anatolian high schools of Diyarbakir provincial center on a total of 52
students. Pre-test-post test control group model was used in this study.
Traditional teaching method was used for the control group and the Web
Based Learning Cycle Approach teaching the experimental group. For
collecting gathering data, Self-Efficacy Belief Scale intended for Physics
lesson were used. Dependent and independent t-test techniques were used to
analyze the obtained data. According to the findings of the study, while no
change in self-efficacy beliefs of the experimental group towards Physics
course was observed, a negative change was observed in control group. In
the light of the findings some suggestions developed.
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GIRIS

Toplumlarin gelismesi bireylerin gelismesine, bireylerin gelismesi ise
nitelikli bir egitime baglidir. Nitelikli egitim ise bireylerin ve toplumlarm
ihtiyaclarina cevap verebilecek egitimdir. Giiniimiizde (6gretmen merkezli,
anlatim, soru ve cevaplara dayali) geleneksel Ggretim yaklasimlar: bilgi
caginin gerisinde kalmaktadir. Bu baglamda &grencilerin yaraticiliklarini
ortaya ¢ikarmay1 amaglayan, onlarin bilimsel siire¢ becerilerini, mantiksal ve
iist diizey diisiinme yeteneklerini kullanmalarini saglayan yeni yaklagimlara
ihtiyag vardir. Bu yeni bakig agisina gore 6grenciler bilgiyi 6gretmenden alan,
ogrendikleri sanilan konular1 istendiginde ezbere tekrarlayan bireyler
olmamalidir. Bunun yerine bilgiyi ¢ok farkli kaynaklardan arastirarak 6grenen,
kesfeden, problem ¢6zme becerilerini kullanan ve fene karsi olumlu tutumlar
sergileyen bireyler olmalidirlar. Bu baglamda 6grenciyi merkeze alan, bilgiyi
bireyin anlaml bir sekilde yapilandirarak kendi kendine olusturdugunu ortaya
koyan, yaparak yasayarak 0grenmenin Onemini vurgulayan pek ¢ok Ogretim
yontemi ve yaklasimi vurgulanmistir. Bu yaklasimlardan biri de Ogrenme
halkas1 yaklasimidir (Sasmaz-Oren ve Tezcan 2009). “Ogrenme halkas1”
Piaget’nin ileri siirdiigli zihinsel gelisim kurami {izerine temellendirilmis bir
ogrenme yaklasimidir. Bu yaklasim ilk kez Robert Karplus (1977) tarafindan
gelistirilmistir. Karplus ve digerleri, bu modeli kullanarak Fen Programlarini
Iyilestirme Calismasi (SCIS) olarak bilinen fen bilimleri egitim programini
ortaya koymuslardir. Ogrenme halkasi, temelini Piaget’in zihinsel gelisim
kurami ve yapilandirmaciliktan alan aktif bir 6gretim yaklasimidir. Ogrenme
halkasinda temel prensip; Ogrencilerin kavramlar1 kendi kendilerine
olusturmalari, kendi Ogrenim yasantilarindan yararlanarak karsilastiklar
problemleri ¢dozmeleridir. Boylece 6grenciler bilimsel siirecin isleyisini daha
iyi anlayacaklardir. Boylan (1988)’e gore Ogrenme halkasi yapilandirmaciliga
dayali, kavramsal degisimi arttiran bir yaklagimdir. Billings (2001)’e gore
arastirma stratejilerini kullanan Ogrenme halkas1 6grenci merkezli 6grenmeyi
destekler. Ogrenme halkas1 sadece bir 6gretim yaklasim degildir, kokenini
Piaget’in zihinsel gelisim kuramindan alan bir egitim modelidir. (Purser ve
Renner, 1983; Renner ve diger. 1988; Scolavino, 2002). Ogrenme halkast;
kesif veya inceleme, kavram veya terim tanitimi ve kavram uygulama
asamalarindan olusur. Bu asamalar Piaget’in biligsel gelisim modelinin
temelini olusturan oOziimleme, yerlestirme ve Orgiitleme kavramlar: ile
paralellik gosterir. Ogrenme halkasinin ilk basamag olan kesif veya inceleme
asamasinda Ogrenciler laboratuar aktiviteleri ile karsi karsiya birakilir. Bu
asama, Piaget’in tamimladigi 6ziimleme ve dengesizligin aciga c¢ikarildigi
asamadir. Williams (1998)’a gbére bu asamada O&grenci, Oziimleyecegi
kavramla ilgili veri toplama aktiviteleri sayesinde, yasanti ve sosyal iletigim
becerisi kazanir. Kavram tanitimi asamasinda 6grenci, topladigi bilgileri ve
verileri tartisarak organize eder. Bu asamada bilgiler, bilimsel kavramlarla
ifade edilir. Kavram tamtimi asamasi, Piaget’in yeni kavramm yerlestirme
prensibine benzer. Ogrenme halkasinin son asamasi olan kavram uygulamada,
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Ogrenci yeni 0grendigi kavram veya bilgiyi farkli durumlara uygular. Boylece
Piaget’in orgiitleme adin1 verdigi zihinsel islev ger¢eklesmis olur.

Bilgi ve teknoloji c¢agindaki hizli gelismelerle beraber teknoloji
destekli 6grenme yontemlerinden yararlanmak kaginilmaz olmustur. Alkan’a
(2005) gore egitim ve teknoloji insanoglunun miikkemmellestirilmesi,
kiiltiirlenmesi ve gelistirilmesi, dogaya ve cevreye karsi etken ve niifuslu
olabilmesinde en 6nemli iki temel unsurdur. Teknolojik alanda ve o6zellikle
internetteki gelismeler; bilginin sinirsiz ve kolay erisebilir olmasinin yani sira,
ucuz, hizli ve yayginlagan bir bilisim teknolojisi olarak dikkat ¢ekmektedir
(Giirbiiz, 2001). Iletisim teknolojilerinin gelismesi ve internetin yayginlasmasi
ile bilinen uzaktan egitim ortamlarina web ortaminin da dahil edilmesiyle e-
ogrenme modeli de katilmis bulunmaktadir. E-6grenim; Bilgisayar-tabanli
Ogrenme, web-tabanli Ogrenme, sanal smiflar ve sayisal teknolojilerin
isbirligini de kapsayan genis bir uygulama siirecidir (Aktug, 2005). Bireylerin
becerileri ve giincel bilgi durumlar1 teknolojik gelisme neticesinde
degistiginden veya eskidiginden bu becerileri kazandirma yoniinde olusacak
egitim talebini karsilama web tabanli egitim (WTE), web destekli egitim
(WDE) gibi siirekli kesintisiz egitimi savunan yaklagimlarla miimkiin hale
gelebilecektir (Basaran, 2010). web destekli 6gretimin temelinde, Programli
Ogretim ve Bilgisayar destekli gretim yer almaktadir. web destekli 6gretimin
gelisimi 1990’11 yillarda bilgi aglarindan internetin ortaya c¢ikmasi ve
kullanimmin yayginlagsmaya baglamasiyla olmustur. web destekli Ggretim,
Bilgisayar destekli 6gretimin tiim yeteneklerini biinyesinde barindirirken, ek
olarak &grenciye evrensel nitelikte hizmetler sunabilmektedir. Onemli olan
Ogretmenin bilgi kaynaklarina 6grenciyi yonlendirebilmesi ve 6grencinin de
bilgiye aglik hissetmesidir (Uzunboylu, 2002). web destekli 0gretimin
gergeklesebilmesi icin internete bagli bilgisayar veya bilgisayarlar, 6nceden
hazirlanmis veya Ogretmen tarafindan degerlendirilerek secilmis konularla
ilgili web site veya sayfalar1 olmasi yeterli olmaktadir. web destekli 6gretim,
web’in sahip oldugu ozelliklerden yararlanarak Ogretimsel bilginin ve
etkinliklerin iletiminde yeni bir yaklasimdir. Ancak web kendi basina
Ogrencilerin dgrenmelerini gelistirme giiciine sahip degildir. Diger 6grenme
ortamlarinin da oldugu gibi, O6gretim kuramlarmin 6gretimi desenleme
modellerinin ve stratejilerinin - web’in  bir dgretim ortamu  olarak
kullamlabilmesi i¢in uygulanmasi gerekmektedir (Kurubacak, 1999).

Teknoloji destekli 6grenme yoOntemlerinin  O6grencilerin  bilissel
durumlarina olumlu katkilar yaptigini goésteren pek cok arastirma vardir.
(Aycan ve diger. 2002; Basaran 2010; Karamustafaoglu ve diger. 2005;
Kandilli ve diger. 2005). Bunun yamnisira, teknoloji destekli Ogrenme
yontemleri Ogrencilerin ilgi, tutum, tavir, inang¢ ve duygu gibi davranis
egilimlerini igeren duyussal oOzelliklerine de olumlu katkilar yapabilir.
Duyussal 6zelliklerden biri de 6z-yeterlik inancidir. Oz-yeterlik inanci ilk kez,
Bandura’nin Sosyal Ogrenme Kurami’nda ortaya ¢ikan bir degisken olup,
bireylerin olasi durumlarla basa ¢ikabilmek igin gerekli olan eylemleri ne
kadar iyi yapabileceklerine iliskin bireysel yargilartyla ilgilidir (Hazir-Bikmaz,
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2004 akt. Akbas ve Celikkaleli, 2006). Bandura’ya gore 6z-yeterlik inancinin
dort kaynagi vardir. Bunlar; basar1 ya da basarisizlik gibi yasanan tiim
deneyimler, heyecan, korku vb. fiziksel ve duygusal durumlar, baskalarinin
yasantilarin1 gozleyerek basar1 ya da basarisizliklarina sahit olma gibi dolayli
yasantilar ve aile, arkadaslar, meslektaglar, danismanlar tarafindan yapilan
sozel iknadir (Woolfolk-Hoy, 2000). Bu kaynaklardan beslenen 6z-yeterlik
inanci, bireyin yapacag etkinliklerin se¢imini, gii¢liikler karsisindaki sebatini,
cabalarinin diizeyini ve performansmi etkilemektedir (Ekici, 2006). Oz-
yeterlik inanci, yeteneklerimiz {izerindeki inanca dayanir ve belirli amaglara
varmak i¢in belirli bir davranig1 organize etmek ve onu gergeklestirmek icin
gereklidir (Bandura, 1997; Bandura ve Locke, 2003; Schmit ve Schwarzer,
2000; Yilmaz ve diger.,2004). Oz-yeterlik inanci, birbiri ile etkilesim halinde
olan baslica dort bilgi kaynagina dayandirilmaktadir (Bandura, 1995,1997;
Yavuzer ve Kog, 2002; Yilmaz ve diger., 2004). Bunlar; benzer bir davranisi
ilk elden tecriibe etme (Tam ve dogru deneyimler), baskalarinin aym tiir
davraniglarmi izleme firsati bulma (sosyal modeller), bir otorite tarafindan
inandirilma (sozel ikna) ve bireyin kendi fizyolojik ve duygusal durumlarin
algilama (fizyolojik ve duygusal durumlar) olarak agiklanmaktadir. Bandura
(1986) bunlardan en etkili olanin da bireyin bizzat yasadigi deneyimler
oldugunu vurgulamaktadir. Deneyimler ile davramislar arasinda oldugu gibi,
deneyimlerle de 6z-yeterlik inancinin gelismesi arasinda da yakin bir iligki
vardir. Bu konuda yapilan arastirmalar zaman i¢inde deneyimler ve buna bagl
olarak becerilerin yavas yavas artmasi ile 6z-yeterlik inancinin gelistigini
gostermektedir (Bandura, 1986). Arastirmalarda, insanlarin davranigini
gerceklestirmeden Once, dz-yeterlik diizeylerine bagl olarak, davranisla ilgili
iyimser ya da kotiimser diisiincelere sahip olduklari; bunun da davranisa
hazirlanmalarini etkiledigi belirtilmektedir. Ayrica, 6z-yeterlik inanci yiiksek
olan bireylerin, bir isi basarmak i¢in daha ¢ok c¢aba gosterdikleri,
olumsuzluklarla karsilastiklarinda kolayca geri donmedikleri, 1srarli ve sabirl
olduklar1 bildirilmektedir (Askin ve Dénmez, 2004; Bandura, 1997, 1994 ;
Pajares, 1996;. Scholz, Dono, Sud ve Schwarzer, 2002; Yilmaz ve diger.,
2004a). Kiiglikyllmaz ve Duba’nin (2006) aktardigina gore, Riggs ve Enochs
(1990) yaptiklari arastirmada, alan bilgisi zayif olan dgretmenlerin, alan bilgisi
giiclii olan Ogretmenlere gore 6z-yeterlik inanglarinin daha diisiik oldugunu
belirtmiglerdir. Ayni zamanda bu 6gretmenlerden 6z-yeterlik inanci yiiksek
olanlarin, smiflarinda sorgulama yaklagimlarim1 kullanmaya ve 06grenci
merkezli bir ortam olusturmaya yatkin olduklar1 ve bu 6gretmenlerin 6grenme
giicliigli ¢eken oOgrencilerin sorunlarint ¢6zmede basariya ulastiklart ve
Ogrencilerinin gelisim diizeyleriyle ilgili daha ¢ok bilgiye sahip olduklarma
inandiklar1 sonucuna ulagsmiglardir. Bikmaz (2006), fen 6gretimi 6z-yeterlik
inanc1 Olgegi ve bir agik-uglu soru ile 75 simif 6gretmenligi programinin
liciincli smifina devam eden Ogretmen adaylar1 ile yaptigi caligmanin
sonucunda, Ogrenme Déngiisii yaklasimma gore yiiriitiilen fen 6gretimi
derslerinin 6gretmen adaylarinin 6z-yeterlik inanglarini ve etkili fen dersine
iliskin goriislerini olumlu yonde etkilemekte oldugunu, ancak fen 6gretiminde
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0z-yeterlik inanglar ile etkili fen dersine iligskin goriigleri arasinda ne On-test
ne de son-test Olglimlerinde anlamli bir iligkinin var olmadigini1 belirtmistir.
Teknoloji destekli 6grenme yontemleri Ogrencilerin 6z-yeterlik inanglarini
arttirabilir, boylece 6grencilerin, fizik dersine iliskin 6z-yeterlik inanglarmin
yiiksek olmasiyla, fizik dersindeki basarilari arttirabilir. Bu amagla, web
destekli O6grenme halkasi yaklasimiyla fizik dersini alan &grencilerin 6z-
yeterlik inang diizeylerinin arastirilmasiyla elde edilen verilerin alana katki
saglamasi beklenmektedir.

Bu aragtirmanin amaci, web destekli 6grenme halkasi yaklagiminin lise 11.
smif O&grencilerinin fizik dersi 6z-yeterlik inanglarma etkisini incelemektir.
Ayrica, bu amaca ulasabilmek i¢in agagidaki sorulara yanit aranmustir.

1- Web destekli 6grenme halkasi yaklasimiyla ders goren lise 11. smif
Ogrencilerinin (deney grubu) ve geleneksel yontemlerle ders goren lise 11.
smif 6grencilerinin (kontrol grubu) fizik dersi 6z-yeterlik inanglar
arasinda arastirma baslamadan 6nce anlamli bir farklilik var midir?

2- Web destekli 6grenme halkasi yaklasimiyla ders goéren lise 11. simif
Ogrencilerinin (deney grubu) ve geleneksel yontemlerle ders goren lise 11.
smif 6grencilerinin (kontrol grubu) fizik dersi 6z-yeterlik inanglar
arasinda arastirma bittikten sonra anlamli bir farklilik var midir?

3- Arastrma bittikten sonra web destekli 6grenme halkas1 yaklagiminin
deney grubu olan lise 11. smf Ogrencilerinin fizik dersi 6z-yeterlik
inanc¢larina etkisi nedir?

4- Arastirma bittikten sonra geleneksel yontemlerin kontrol grubu olan lise
11. simf 6grencilerinin fizik dersi 6z-yeterlik inanglarina etkisi nedir?

YONTEM
Arastirma Modeli
Arastirmada deneysel modellerden “On test-son test kontrol gruplu
model” (Karasar, 2000) kullanilmistir. Kontrol grubunda dersler geleneksel
Ogretim yontemleriyle (6gretmen merkezli anlatim ve soru-cevap yontemleri),
deney grubunda ise web destekli 6grenme halkas1 yaklagimi ile uygulanmistir.

Cahsma Grubu

Calisma, 2009-2010 egitim-Ogretim  yilinda  Diyarbakir il
merkezindeki iki farkli Anadolu lisesinin 11. smifinda 6grenim goren 52
ogrenci ile gerceklestirilmistir. Calisma grubunu olusturan deney ve kontrol
grubu ogrencilerinin okul, grup, smif ve cinsiyetlerine gore dagilimi Tablo
1’de verilmistir.
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Tablo 1. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Okul, Grup, Sinif ve
Cinsiyetlerine Gore Dagilimi

Okul Grup Stf Cinsiyet f %

85. yil DENEY Lise 3 Erkek 17 68

Anadolu Lisesi Kiz 8 32
Nevzat Ayaz Anadolu Lisesi KONTROL Lise 3 Erkek 18 66.6
Kiz 9 33.3

Uygulama Siireci

Bu uygulama i¢in web destekli 6grenme halkasi yaklagimina uygun
hazirlanan alti ders plant (Agirlik ve Yerin Cekim Alani, Serbest Diisme
Hareketi, Atis Hareketi, Donme Hareketi-Yoriingesi Cember Olan Hareket,
Kepler Kanunlar1 ve Newton’un Genel Cekim Kanunu, Basit Harmonik
Hareket) on iki hafta boyunca haftada ii¢ saat olmak {izere toplam otuz alt1 saat
uygulanmistir. Uygulamaya gecilmeden Once, ders 6gretmenine ve 6grencilere
uygulamanin nasil yapilacagi ile ilgili bilgiler verilmistir.

Deney grubu dgrencilerine web destekli 6grenme halkasi yaklagimina
uygun olarak Yeryiiziinde Hareket Konusu islenirken izlenen “Ogrenme
Halkas1 Yaklasimi’nin” asamalari ise s0yle gerceklestirildi:

Kesif veya Inceleme Asamasi: Bu asamada ogrencilerin dikkati cekilerek,
diisiinceleri ve onceki bilgileri agiga ¢ikartilmaya g¢alisildi. Farkli, giindelik
yasamda gordiigiimiiz olaylarla ilgili sorular yoneltildi. Bu sayede 6grencilerin
sahip olduklar1 kavram yanilgilar1 ve hazir bulunusluk diizeyleri tespit
edilmeye ¢alisildi. Ogrencilerin beyin firtinas1 yapmalari i¢in zaman tamndu.
Ogrenciler bulgularmi diger gruplarla paylasti. Ogrencilere neden bu sekilde
diigiindiin?, bunun igin delilin nedir?, ...hakkinda ne biliyorsun?, ...nasil
aciklarsin? seklinde agik uclu sorular yoneltildi. Ogrencilerin bulgular1 yanlis
ya da dogru olarak smiflandirmadi, sadece yonlendirici sorularla dgrencilerin
hatali bilgilerinin neler oldugunun farkina varmalarina yardime1 olundu.

Kavram veya Terim Tanmitimi Asamasi: Bu asamada islenecek konu iginde yer
alan kavramlar yine bu kavramlarmin daha iyi anlagilmasi i¢in hazirlanan web
sitesinden online konu anlatimi yapild: ve simiilasyonlar gosterildi. Ogrenciler
daha onceki bilgileriyle karsilagtirma yaparak hatali bilgilerini diizeltti.
Ogrenciler kendi kavram haritalarm olusturmalar1 saglandi. web sitesinden
konu ile ilgili 6rnek sorular ¢oziildii.

Kavram Uygulama Asamasi: Bu bolimde O6grencilere kavram haritasi
etkinligi yaptirildi. Kavramlar1 6grenmelerine ek olarak onlar1 yeni durumlara
uygulayip uygulayamadiklarmi gérmek i¢in yeni sorular soruldu.
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Resim 2 Uygulama siirecinde bilgisayar laboratuari ortamindan bir goriintii

Veri Toplama Araci

Bu arastirmada veri toplama araci olarak, Maskan (2006) tarafindan
gelistirilen 11 maddeden olusan Likert tipi 4’lii derecelemeli fizik dersine
yonelik 0z-yeterlilik inang Ol¢egi kullanilmistir. Derecelendirmeler; 4
“Tamamen katiliyorum”, 3 “Katiliyorum”, 2 “Katilmiyorum”, 1 “Tamamen
katilmiyorum” seklinde yapilmustir. Olgek igin yapilan puanlamada olumlu
maddeler i¢in 1’den 4’¢ dogru artan bir puanlama uygulanirken, olumsuz
maddelerde ise 4’ten 1°e¢ dogru azalan bir puanlama ydntemi uygulanmistir.
Boylece oOgrencilerin fizik dersine yonelik 6z-yeterlilik inang Ol¢eginden
alacaklar1 en az puan 11 ve en az ortalama 1, en yiiksek puan 44 ve en yiiksek
ortalama ise 4 olarak belirlenmistir. Orjinal dlgeginin gecerlik ve giivenirlik
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caligmalar1 Maskan tarafinda yapilmis olup giivenirlik katsayisi 0.79 olarak
bulunmustur. Bu c¢alisma i¢in ise fizik dersine yonelik 6z-yeterlik inang
6lgeginin Cronbach-Alpha gilivenirlik katsayis1 0.80 olarak saptanmuistir.

Verilerin Analizi

On-test son-test yontemine gdre yapilan bu ¢alismadaki veriler SPSS
15.0 paket programu ile analiz edilmistir. 4’1 Likert tipi fizik dersine yonelik
0z-yeterlik inan¢ Olgegi icin yapilan puanlamada ise olumlu maddeler i¢in
1’den 4’e dogru artan bir puanlama uygulanirken, olumsuz maddelerde ise
4’ten 1’e dogru azalan bir puanlama ydntemi uygulanmistir. Analiz i¢in ylizde,
aritmetik ortalama, bagimli ve bagimsiz gruplar t-testi teknikleri kullanilmistir.

BULGULAR
Bu bolimde arastirmanin amaci dogrultusunda toplanan verilere
dayal1 bulgular iizerinde durulmustur.
Deney ve kontrol grubu dgrencilerinin fizik dersine yonelik 6z-yeterlik
inan¢larinin On-test puan ortalamalarina ait bagimsiz t-testi sonuglar1 Tablo
2’de verilmistir.

Tablo 2. Deney ve Kontrol Grubu dgrencilerinin Fizik Dersine Yonelik Oz-
Yeterlik ve Inang On-Test Puan Ortalamalarina Ait Bagimsiz t-Testi

Sonuclar
Gruplar N } SS sd t p
Deney 25 2.93 0.418
Grubu On- 50 -0.707 0.403
test
Kontrol 27 3.00 0.288
Grubu On-
test

Tablo 2’ye bakildiginda, deney grubunun On-test puan ortalamasi

(X =2.93) ile kontrol grubunun on-test puan ortalamasi (X =3.00) arasinda
anlamli bir farkliligin olmadigr goriilmektedir (t=-0,707; p>0.05). Uygulama
baslamadan 6nce web destekli 6grenme halkasi yaklagimi ile 6grenim goren
deney grubu &grencileri ile geleneksel yaklasimla ders goren kontrol grubu
ogrencilerinin “fizik dersine yonelik 6z-yeterlik inang” diizeyleri arasinda fark
bulunmadigindan web destekli 6grenme halkas1 yaklagimiin uygulandig
deney grubu ile geleneksel yaklasimin uygulandigi kontrol grubunun fizige
yonelik 6z-yeterlik inang diizeylerinin denk oldugu yorumu yapilabilir.

Deney grubu 6grencilerinin fizik dersine yonelik 6z-yeterlik inang 6n-
test ve son-test puan ortalamalarma ait bagimli t-testi analizi sonuglar1 Tablo
3’te verilmigltir.
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Tablo 3. Deney Grubu Oésrencilerinin Fizik Dersine Yonelik Oz-Yeterlik Inang
On-Test ve Son-Test Puan Ortalamalarina Ait bagimh t-Testi Analizi

Sonuclar
Gruplar N } SS sd t p
Deney 25 2.93 0.42
Grubu On- 24 1.409 0.172
test
Deney 25 2.76 0.43
Grubu Son-
test

Tablo 3’ teki sonuglara gore, fizik dersinde web destekli 6grenme
halkasi yaklasimi ile 6grenim goren deney grubu 6grencilerinin son test puan

ortalamasi ( X =2.76) ile 6n-test puan ortalamasi ( X =2.93y arasinda anlaml1 bir
farkliligin olmadig1 goriilmektedir (t=1.409, p>0.05). Bu sonuca gore, web
destekli 6grenme halkasi yaklagiminin uygulandigi bu siireg i¢in, deney grubu
ogrencilerinin Fizige Yénelik Oz-Yeterlik Inanclarma olumlu bir katkisinin
olmadig1 sdylenebilir. Bandura (1986), 6z-yeterlik inancinin dayandigi en
etkili kaynagin bireyin bizzat yasadigi deneyimler oldugunu vurgulamaktadir.

Deneyimler ile davramslar arasinda oldugu gibi, deneyimlerle de 6z-
yeterlik inancinin gelismesi arasinda da yakin bir iliski vardir. Oz-yeterlik
inancinin gecmis deneyimler (basart yada basarisizlik), gozleme dayali
deneyimler (baskalarmin basari yada basarisizliklarina tanik olma), ikna
stireci, duyussal deneyim gibi faktorler tarafindan belirlendigi belirtilmektedir
(Cassidy ve Eachus, 2001). Zaman i¢inde deneyimler ve buna bagl olarak
becerilerin yavag yavas artmasi ile Oz-yeterlik inancinin gelistigini
gostermektedir (Bandura, 1986). Bu arastirma i¢in uygulanan yaklasim ve
ayrilan siire, deney grubu Ogrencilerinin yeterince deneyim ve buna bagli
olarak 6z-yeterlik inancinin gelismesinde yeterli gelmedigini gostermektedir.

Kontrol grubu dgrencilerinin fizik dersine yonelik 6z-yeterlik inang 6n
test ve son-test puan ortalamalarma ait bagimli t-testi analizi sonuglar1 Tablo
4’te verilmistir.

Tablo 4. Kontrol Grubu ogrencilerinin Fizik DersineYonelik Oz-Yeterlik
Inang¢ On Test ve Son-Test Puan Ortalamalarina Ait bagimli t-Testi
Analizi Sonuclar

Gruplar N X SS sd t p
Kontrol 27 3.00 0.28
Grubu On-
test 26 2.49 0.019
Kontrol 27 2.63 0.70
Grubu Son-
test
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Tablo 4’te gorildiigh gibi geleneksel yaklasimla ders goren kontrol
grubu Ogrencilerinin 6n-test puan ortalamasi( X =3.00) ile son-test puan

ortalamasi ( X =2.63) arasinda on test lehinde anlamh bir farklihigm oldugu
goriilmektedir (t=2.49, p<0.05). On-test puan ortalamasinin 3.00 puandan 2.63
puana diismesi, geleneksel yaklasimla ders goren kontrol grubu 6grencilerinin
fizige yonelik 0Oz-yeterlik inanglarinda olumsuz yonde bir degisikligin
oldugunu gostermektedir. Bu bulgudan hareketle, geleneksel yontemlerle ders
goren oOgrencilerin fizik dersine yonelik 0z-yeterlik inanglarinda olumsuz
yonde bir gelisme oldugu sonucu ¢ikarilabilir.

Deney ve kontrol grubu &grencilerinin fizik dersine yonelik 6z-yeterlik
inan¢ son-test puan ortalamalarmma ait bagimsiz t-testi analiz sonuglar1 Tablo
5’te verilmistir.

Tablo 5. Deney ve Kontrol Grubu ogrencilerinin Fizik Dersine Yonelik Oz-
Yeterlik Inan¢ Son-Test Puan Ortalamalarina Ait Bagimsiz t-Testi
Analiz Sonuglart

Gruplar N } SS sd t p
Deney 25 2.76 0.439
Grubu Son-
test 50 0.816 0.419
Kontrol 27 2.63 0.705
Grubu Son-
test

Tablo 5 incelendiginde, deney grubu Ogrencilerinin son-test puan
ortalamasi ( X =2.76 ile kontrol grubu 6grencilerinin son-test puan ortalamasi

(X =2.63) arasinda anlaml bir farkhiligin olmadig1 goriilmektedir (t=0.816, p>
0.05). Ancak, on testte kontrol grubunun puan ortalamasi yiiksek ¢ikmisken
son testte deney grubu ogrencilerinin puan ortalamasinin daha yiiksek ¢ikmig
oldugu tespit edilmistir.

SONUC ve ONERILER

Bu caligmanin amaci, web destekli 6grenme halkasi yaklagiminin lise
11. smif dgrencilerinin fizik dersi 6z-yeterlik inanglarmna etkisini incelemektir.
Lise 11. smuf O&grencilerinin fizik dersine yonelik 6z-yeterlik inanglar
incelendiginde, web destekli 6grenme halkasi yaklasimi ile 6grenim goren
ogrencilerin fizik dersine yonelik 6z-yeterlik inanglarinda 6n test ile son test
puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamaistir.
Geleneksel yaklasimla ders gdren kontrol grubu dgrencilerinin fizik dersine
yonelik 6z-yeterlik inanglar1 6n test ile son puan ortalamalari karsilastiriimig
ve On test lehine anlamli bir farklilik bulunmustur. Ayrica, web destekli
ogrenme halkas1 yaklasimi ile dgrenim goren deney grubu oOgrencileri ile
geleneksel yaklagimla ders goren kontrol grubu o6grencilerinin fizik dersine
yonelik 6z-yeterlik inanglarinda son test puan ortalamalar1 arasinda ise
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istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamistir. Arastirmalarda, insanlarin
davramisint gergeklestirmeden Once, Oz-yeterlik diizeylerine bagli olarak,
davramisla ilgili iyimser ya da kétiimser diisiincelere sahip olduklari, bunun da
davraniga hazirlanmalarini etkiledigi belirtilmektedir (Yilmaz ve diger., 2004b
). Lawson (2001), Ogrenme halkasi modelinin asamalarina uygun olacak
sekilde planladig1 su piresi (daphnia)’nin metabolik oranlarini anlatan dersi
icin yaptig1 calismada; Ogrenme halkasmnin ii¢ asamasi gerekli degerde
kavramlart 6grenmek igin gerekli oldugunu, ancak Ogrenciler uzun ve
karmasik uygulama asamalar1 igeren 6grenme halkasini sevmediklerini tespit
etmistir. Bagska bazi arastirmalarda ise, bilgisayarm fen O0gretimindeki kisa
sireli ¢calismalarda Ogrencilerin duyussal &zelliklerinde (tutum, Oz-yeterlik
vb.) herhangi bir olumlu degisim meydana getirmesinin gozlenmeyecegi,
seklindeki sonuglara rastlamak miimkiindiir (Goénen, Kocakaya ve inan, 2006;
Gonen ve Kocakaya 2008a ve Gonen ve Kocakaya 2008b; Hacioglu ve Ulu,
2003; Hardal ve Eryilmaz, 2004; Maskan ve Giiler, 2004; Nuhoglu 2004;
Ozdil ve Celik, 2000; Yenice vd. 2003; Yilmazgoban ve Damkaci, 1999).

Oz-yeterlik inanci, Bandura (1997) tarafindan bireyin belli bir
performansi gostermek i¢in gerekli etkinlikleri organize edip, basarili olarak
yapma kapasitesine duydugu inan¢ olarak tammlanmaktadir. Oz-yeterlik
inanci, yeteneklerimiz iizerindeki inanca dayanir ve belirli amaglara varmak
icin belirli bir davranisi organize etmek ve onu gergeklestirmek i¢in gereklidir
(Bandura, 1997; Bandura ve Locke, 2003; Schmit ve Schwarzer, 2000; Yilmaz
ve diger., 2004a). Bu nedenle, 6z-yeterlik genel bir oriintii degildir. Durum,
konu ve ise gore degisir. Ayn1 zamanda 6z-yeterlik, bireyin kendine iliskin bir
inanc1 olup, her durum igin ayn1 yeterlikte ortaya ¢ikamayabilir. Mulholland
ve digerleri (2004) tarafindan Avusturalya Universitesi'nde okuyan 314
ilkdgretim d6gretmen adayina fen 6gretimi sonug beklentisi ve fen d6gretimi 6z-
yeterligi alt boyutlarindan olusan 16 maddelik fen O6gretimi yeterlik inanci
Olcegi uygulanmistir. Elde edilen bulgular, fen 6gretimi programinin fen
Ogretimi Oz-yeterligi alt boyutu ilizerinde anlamli etkisinin oldugunu, ancak fen
Ogretimi sonu¢ beklentisi boyutu i¢in ise boOyle bir etkinin olmadigini
gostermistir. Deney grubu 6grencilerinin son test puan ortalamalarmda olumlu
yonde bir artis olmayisinin sebepleri arasinda, 6grencilerin merkezi sinavlara
yonelik olarak islemsel O0grenmeye Onem vererek web destekli 6grenme
halkas1 yaklagimini kendi yararlarma bir yaklagim olmadiginin algisina sahip
olmasi diisiiniilebilir. Ayrica, deney ve kontrol grubu 6gretmenlerinin hayat ile
kontrol grubu igin) Ogretmen merkezli yaklasimlara Onem verilmesi
ogrencilerinin Fizik dersine yonelik 06z-yeterlik inanglarinda olumsuz
gelismelere neden olabildigi diistiniilmektedir.

Arastirmada elde edilen bulgulardan hareketle su dnerilerde bulunulabilir:
o Fizik dgretmenlerinin fizik dersini giinliik hayatla iligkilendirilmesi ve
sevdirmesi 6grencilerin 6z-yeterlik inanglarmin gelismesi i¢in yararli
olabilir.
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e Fizik dersinde konu ve kavramlar lizerine gesitli kavram haritalari,
simiilasyon, animasyon uygulamalari yapilirken uzun ve karmasik
asamalari igeren uygulamalardan kaginarak 6grencilerin sikilmalarimin
Oniine gecmek gerekir.

e Oz-yeterligi olumlu ydnde gelistirmenin bir yontemi &grencilerin
proje yapma, bilim senliklerine katilma ve kavram haritasi yapma gibi
etkinliklere katilmalar1 tesvik edilmeli ve desteklenmelidir.

o Fizik dersine devam eden Ogrencilerin 6z-yeterlik diizeylerinin ¢ok
daha yiiksek olmasi i¢in dersi veren dgretmence gerekli biligsel ve
duyussal 6nlemlerin alinmast gerekli goriilmektedir. Bunun igin, fizik
Ogretmenlerinin 6grenci merkezli 6grenme yontemlerini kullanmalari,
Ogrencilerin 6z-yeterlik inanglarinda daha olumlu yonde gelismesine
katki saglayabilir.

e Lise 6grencilerinin fizik dersine yonelik 6z-yeterlik inang diizeylerinin
web destekli Ogrenme halkast yaklasimi uygulamalariyla olan
iligkisini inceleyen daha ¢ok arastrmanin yapilmasmin yararl
olabilecegine inanilmaktadir.
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