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MATEMATIK OGRETMENLERININ ALAN EGIiTiMi BILGI
YAPILARININ iNCELENMESINDE SENARYO TiPi
MULAKAT SORULARININ KULLANIMI !

Using Scenario Type Interview Questions for Investigating
Mathematics Teachers’ Pedagogical Content Knowledge Structures

Mesut BUTUN 2

Ozet
Ogrencilerin matematik basarisin etkileyen en énemli faktorlerden biri DE
matematik ogretmeninin bilgisidir.  Nitelikli bir matematik Ogretmeninde
bulunmasi gereken merkezi bilgi yapisi ya da yeterlik alanlarindan biri ise
alan egitimi bilgisidir. Alan egitimi bilgisi, alan bilgisinin pedagojik bilgi ile

alan bir bilgi tiirii olarak tamimlanabilir. Ogretmenlerinin alan egitimi
bilgilerinin incelendigi ¢alismalarda sik¢a  kullanilan veri toplama
araglarindan biri senaryo tipi miilakat sorularidwr. Bu ¢alismada, bir veri
toplama aract olarak senaryo tipi miilakat sorularimin  kullaniminin
matematik 6gretmenlerinin alan egitimi bilgi yapilarim ortaya ¢ikarmadaki
potansiyeli tartisilmistir. Bazi miilakat sorularina égretmenlerin yaptiklar
agiklamalardan &rnekler verilerek hem bu araglarin yapilart hem de bu
araglar yardimiyla ne tiir verilerin elde edilebilecegi hususunda bir fikir
olusturulmast amac¢lanmstir.
Anahtar Kelimeler: Senaryo tipi miilakat sorulari, alan egitimi bilgisi,
Ggretmen egitimi.

Abstract
One of the main factors affecting students’ achievement in mathematics is
teacher knowledge. Pedagogical content knowledge is an essential knowledge
structure or qualification component that well-qualified teachers should have.
It is a knowledge structure where content knowledge intersects with
pedagogical knowledge, theoretical and practical knowledge integrates, and
playing a central role in teaching. Scenario type interview questions are
frequently used as a data collection tool in the research studies those
investigating mathematics teachers’ pedagogical content knowledge
structures. In this study, it was exemplified and discussed in depth for using
scenario type interview questions as a data collection tool while investigating
mathematics teachers’ pedagogical content knowledge structures. It is given
examples of scenario type interview questions and some teachers’
explanations. In this way, it is aimed to give an idea about scenario type
interview questions and the potential of these tools for investigating teachers’
pedagogical content knowledge. In addition, advantages and disadvantages
of these tools are presented.
Key Words: Scenario type interview questions, pedagogical content
knowledge, teacher education.
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GIRIS

Ogrenci basarismi etkileyen en onemli faktorlerden biri dgretmeninin
bilgisidir. Peki, bu durumda bilgili 6gretmen kimdir? Ya da 6gretmen bilgisi
nasil tammlanabilir? Ogretmenin bilgisi, 6gretme isinin karmasik dogasi
geregi kolayca cercevesi ¢izilip tanimlanabilecek bir 6ge degildir. Ilgili alan
yazinda dgretmen bilgisi, 6gretme ile ilgili birden fazla 6geyi iceren karmasik
bir zihinsel yap1 olarak tasvir edilmis ve bu yapidaki 6gelerle ilgili ¢esitli
smiflandirma ve karakterizasyonlar olusturulmustur. Bu hususta, Shulman’in
Ogretmenin bilgisini siniflandirdigi, alanda kose tasi olarak kabul edilebilecek
caligmalar1 (Shulman, 1986, 1987) bir¢ok arastirmaya esin kaynagi olmus ve
Ogretmen egitimi programlarma temel olusturmustur. Shulman (1987),
Ogretmenin bilgi yapisini yedi kategori altinda siniflandirmig ve tanimlamustir.
Bunlar: a) alan bilgisi b) genel egitim bilgisi ¢) alan egitimi bilgisi d) miifredat
bilgisi e) egitimsel baglamlar hakkindaki bilgisi f) egitimsel amaglar, degerler
ve bunlarm felsefi ve tarihsel temelleri ile ilgili bilgisidir. Daha sonraki
aragtirmalarda bu yap1 genisletilmis, 6gretmenin bilgi &geleri ile ilgili farkli
kavramsal gerceveler olusturulmustur (Grossman, 1990; Fennema&Franke,
1992; Hill, Ball& Schilling, 2008). Tiim bu ¢aligmalarda, alan bilgisi ile egitim
bilgisini birbirine baglayan ya da bir bagka deyisle bu iki bilgi tiirtiniin 6zel bir
karisimindan olusan G6gretmenin alan egitimi bilgisine daha fazla Gnem
verildigi gozlemlenmektedir. Bu 6zel ilginin nedeni, hem konu alanit hem de
egitimle ilgili anlayiglarin yogruldugu ve biitiinlestirildigi bir zihinsel yap1
olarak bu bilgi 06gesinin “alanin  dgretmenine 6zgi” dogasindan
kaynaklanmaktadir.

En genel manasiyla alan egitimi bilgisi, alan bilgisinin pedagojik bilgi
ile kesistigi, kuramsal bilgi ile pratiksel bilginin biitiinlestigi, 6gretimde
merkezi rol alan bir bilgi tiirii olarak tanimlanabilir (Shulman, 1987). Ogretilen
konu ya da kavramla ilgili; farkli gdsterim sekilleri, analojiler, ornekler,
problemler olusturabilme, 6grenci anlamasini anlama, 6grenci sorularina etkili
cevap verebilme gibi 6zelliklerinin tiimil 6gretmenin alan egitimi bilgisinin
Ogeleridir (Shulman, 1986). Aym zamanda, matematik Ogretmenlerinin
matematigin dogasi ve matematik dgrenme-6gretme hakkindaki inanglarinin
da bu bilgi yapilarini etkileyen onemli 6geler olduklari kabul edilmektedir
(Fennema & Franke, 1992). Hatta baz1 arastirmalarda bu tiirdeki inanglar, bilgi
yapilarmi sadece disaridan etkileyen bir 6ge olarak konumlandirilmaktan da
Oteye onlarin “6znel bilgi” yapilar1 olarak degerlendirilmistir (Pajares, 1992;
Furinghetti, 1996; Pehkonen& Pietila, 2003). Bu bakis a¢is1 temel alindiginda,
Ogretmenlerin inang yapilari da alan egitimi bilgi yapisinin kavramsal
cergevesine dahil edilebilir. Boylece matematik 6gretmeninin, alan bilgisi ve
ilgili alanin dogas1 hakkindaki inanglari, 6grencinin 6grenmesi hakkindaki
bilgisi ve inanglari, 6gretme bilgisi ve 6gretme hakkindaki inanglarinin bir
biitiin olarak alan egitimi bilgi yapisinin genel cergevesini olusturdugu
sOylenebilir.

Bu calismada, yukaridaki sekilde genel gercevesi gizilen matematik
Ogretmenlerinin alan egitimi bilgi yapilarinin degerlendirilmesinde ya da
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karakterize edilmesinde senaryo tipi miilakat sorularinin potansiyeli
tartisilmaktadir. Bir veri toplama araci olarak bu sorularin yapilari, nasil
olusturulduklari, ilgili ¢alismalarda ne sekilde kullanildiklar1 ve bu sorular
araciligryla ne tiir verilerin elde edilebildigi somut arastirma bulgularia dayali
olarak asagida ele alinmig ve tartigilmustir.

Senaryo Tipi Miilakat Sorularimin Olusturulmasi

Son yirmi yil igerisinde matematik Ogretmenlerin alan egitimi bilgi
yapilarmin incelendigi bir¢ok ¢alisma yiiriitiilmiistiir. Bu ¢alismalarda sikc¢a
kullamlan veri toplama araglarindan biri senaryo tipi miilakat sorularidir (Ball,
1990; Ma, 1999; Graeber&Tirosh, 2008). Bu sorularda, arastirilacak konu,
kavram ya da durum ne ise, o cergevede yapay Ogretme durumlari ya da
problemler olusturulur. Boylece hem caligsmaya katilan bireyin ilgisi ¢ekilmis
olur hem de arastirmaci tek bir senaryo ilizerinden 6gretmenin alan egitimi
bilgisine dair birden ¢ok 6geyi birbiri ile iligkili bir bigcimde inceleme firsati
bulur (Biitiin, 2005). Ornegin ogretmenlerin, hem senaryoda islenen
matematiksel kavrama iliskin anlamalarma, hem o konuyla ya da kavramla
ilgili 6gretim yaklagimlarma hem de dolayli olarak inanglarina bu araglar
yardimiyla biitiinciil olarak yaklagilabilir.

Senaryolar, ¢ogunlukla 6gretmenlerin giindelik islerinden kirpilmig
kritik kesitlerden olusturulmaktadir. Bu kesitler, gercek smiflardan dogudan
gozlemler yardimiyla ya da cesitli arastrma bulgularindan hareketle
olusturulabilecegi gibi, 6grencilerin 6grenme zorluklar1 ve kavram yanilgilari
ile ilgili alan yazin kullanilarak veya 6gretim programinin ve ders ile ilgili
materyallerin incelenmesi sonucu degisik yontemlerle olusturulabilir. Bazen
konu ya da kavramla ilgili bir 6grenci ile 6gretmenin diyalogu, bazen birkag
Ogrenci arasindaki tartisma, bazen de siniftan yanstyan bir 6gretme durumu bu
kesitlerde islenebilir. Bir senaryo tipi miilakat sorusu, alan egitimi bilgi
yapisinin tek bir boyutuyla ilgili olabilecegi gibi birden fazla boyutuyla da
ilgili olabilir. Bu boyutlar, arastirmacilarin ¢aligmalarinda alan egitimi bilgi
yapisinda odaklanacaklar1 6geler tarafindan belirlenir. Yani bir baska deyisle
diger tlim arastirmalardaki gibi, benimsenen teorik ¢erceve ve arastirmanin
problem durumu miilakat sorularinin  olusturulmasinda temel rol
oynamaktadir. Senaryo tipi miilakat sorular1 genelde ag¢ik ugludur ve
katilimeilardan gelebilecek muhtemel cevaplar dogrultusunda arastirmacinin
onceden hazirladigi, kendi tahminlerine ve arastirma sonuglarina dayali bir
takim ek sorular1 da ihtiva edebilir. Bu sorular, ayn1 zamanda bulgularin
zenginlestirilmesi agisindan 6nemli bir fayda saglayabilir. Senaryolar, ilgili
alan yazinda hipotetik 6gretme durumlari, 6gretme senaryolari, durum temelli
miilakat sorular1 olarak da adlandirilabilmektedir ( Markovits & Even, 1999;
Ma, 1999, Simon, 1995).

ARASTIRMALARDA SENARYOLARIN KULLANIMI
Matematik ~ Ogretmenlerinin  alan  egitimi  bilgi  yapilarimin
incelenmesinde bir veri toplama araci olarak senaryolar, aragtirmalarda farkl
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sekillerde kullanilabilmektedir. Miilakat sorusu olarak tasarlanmis bir senaryo,
Ogretmenlere sozli ifadelerinden baska ¢izim ve agiklamalarmi yazili olarak
da yansitmalarina imkan saglamasi i¢in ¢aligma kagidi lizerinde sunulabilir.
Yalniz, senaryoda katilimcilarin cevaplarinin seyrine gore yodneltilecek ek
sorular varsa bunlarin ¢aligma kagidinda yer alamamasi gerekmektedir. Ciinkii
bu durumda, Ogretmenin agiklamalar1 yonlendirilebilir ve arastirma
bulgularmin gegerlik ve giivenirligi zedelenebilir. Senaryolar, anket maddeleri
olarak da tasarlanabilirler. Boylece daha fazla sayida katilimcidan veri elde
edilebilir. Yalnz, bdyle bir tasarimda katilimcilarin sadece yazdiklari ile
yetinilmek durumunda kalinacagi igin, arastirma sonunda 6gretmenlerin alan
egitimi bilgi yapilar ile ilgili ayrintili bilginin elde edilememesi olasidir. Son
zamanlarda, senaryolarm c¢oktan se¢meli test maddeleri seklinde
tasarlandiklar1 bazi ¢alismalara da rastlanmaktadir (Hill, Schilling ve Ball,
2004; Hill, Ball ve Schilling, 2008). Gelistirilmesi gorece zor olmasinin
yaninda bu yaklasimda, 6gretmenlerin alan egitimi bilgileri ile ilgili daha genis
orneklemlerden nicel veriler elde edilebilir. Bdylelikle bu veriler, hipotez
testlerinde ve ¢esitli karsilagtirmalarda kullanilabilir.

Senaryo tipi miilakat sorularinin kullanildigi arastirmalardan elde
edilecek verilerin analizinde, arastirmaci tarafindan gelistirilmis dereceleme
Olgekleri kullanilabilecegi gibi, 6nceden belirlenmis temalar ¢ergevesinde veya
bizzat veriden ortaya cikarilabilecek kategori ve temalar merkez aliarak
betimsel analizler de yapilabilir. Bu analizlerde, ¢alismada birden fazla
senaryo kullanilmigsa, arastirmanin dnceliklerine bagh olarak her bir 6gretmen
ya da her bir senaryo ayr1 ayri ele alinabilir. Miilakat verilerinin analizi
stirecinde, 6gretmenlerin agiklamalarinda nelerin 6nemsenecegi ve nelerin goz
ard1 edilecegi konusunda, arastirmada benimsenen alan egitimi bilgisi ile ilgili
kavramsal g¢er¢evenin dogrudan etkisi olmakla birlikte, aragtirmacinin ilgili
konu ya da kavramla ilgili kendi alan egitimi bilgi diizeyinin de
yadsinamayacak bir 6nemi vardir.

Asagida, daha oOnceki calismalarda kullanilan iki senaryo tipi
miilakat sorusu kisaca tamitilmistir. Ma’min Amerika ve Cin’deki matematik
Ogretmenlerinin bilgi yapilarina iligkin karsilastirmali ¢alismasida kullandigi
bu sorular (Ma, 1999), Biitiin’iin yiiksek lisans tez calismasinda da (Biitiin,
2005) kullanilmustir (EK-1). Yiiksek lisans tez calismasma katilan bazi
Ogretmenlerin agiklamalarindan dogrudan kesitler verilerek ne tiir cevaplarin
alindi1 ve arastirmacinin bu dgretmenlerin alan egitimi bilgi yapilar ile ilgili
nasil ¢ikarimlarda  bulundugu asagida  Orneklenmistir.  Yine, bu
uygulamalardaki deneyimlerden hareketle senaryo tipi miilakat sorularmin
aragtirmalarda etkili olarak nasil kullanilabilecegi, iistiin ve eksik yanlarinin
neler olabilecegi tartisilmigtir.
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Senaryo 1

Altinc1 siif 6gretmenlerinden bazilar1 &grencilerinden birkaginin
carpma islemi yaparken aym hatayr yaptiklarinin farkina variyor. Ornegin,
asagidaki hesaplamay1 yaparken

123
x 645

bu dgrenciler ¢carpma ¢izgisinin altindaki her bir sayiy1 birer sola kaydirmayi
unutarak su sekilde bir sonuca ulasiyorlar:
123

x 645
615
492

+738

1845

Ogretmenler ortada bir problem oldugunun farkina varryor, ancak
problemin ne ile ilgili oldugu {izerinde anlasamiyorlar. Farz edin ki, altinci
smif Ogrencilerine Ogretirken, Ogrencilerinizden bazilarinin bdyle bir hata
yaptiginin farkina varityorsunuz. Bu durumda ne soyleyebilirsiniz? Neler
yapabilirsiniz?

Senaryoda alan egitimi bilgi yapilariin 6geleri olarak; 6gretmenlerin
alan bilgileri, matematik 6grenme-6gretme hakkindaki inanglari, 6grenci ya da
Ogrencilerin  yanlhiglarinin  nasil  diizeltebileceklerine iliskin ~ 6gretme
yaklagimlar1 ve 6gretim programi hakkindaki bilgileri mercek altina alinabilir.
Bu senaryo tipi miilakat sorusunda matematiksel igerik olarak basamak degeri
kavrami, dagilma 6zelligi ve onluk sayi sistemi ele alinmustir.

Bulgulardan Ornekler ve Cikarimlar

Kendisine yukaridaki miilakat sorusu yoneltilen on yillik mesleki
deneyime sahip Salih 6gretmen, burada 6grencinin “alt alta yazma kurali” nmi
bilmedigini bu ylizden hata yaptigini ifade etmistir. Tahtada alistirma ¢ozerken
bu tip kurallar sik sik tekrar etmesine ragmen 6grencilerin bu sekilde hatalar
yapabildiklerini ifade eden Salih, bol soru ¢ozerek 6grencilerin bu zorluklarin
iistesinden gelebilecegini ifade etmistir.

Yine diger bir 6gretmen Gil, “Yani ¢ok ta bir sey séyleyemiyoruz
agikeasi. Aslinda bu bir kuraldir, biz boyle gordiik. Bunlari daha ¢ok birinci
kademenin bildigini diistintiyorum. Yani mesela biz Ogrenciye 1° in ne
oldugunu dgretmiyoruz. 1’i bize bilerek geldikleri icin. Daha agik¢ast bu
seviyeye inemiyoruz...”
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Ali Ogretmen ise senaryodaki islemi asama asama caligma kagidi
lizerinde ¢ozerek Ogrenciye anlatiyormus gibi aciklamus ve senaryodaki
Ogrencinin islem yaparken “basamak kaydirmayr unuttugunu ” ifade etmistir.

Burada, kisa kesitleri verilen 6gretmen agiklamalarmdan hareketle; iic
ogretmeninde kural odakli bir matematik &gretme modelini benimsedikleri
sonucu ¢ikarilabilir. Yine her ii¢ 6gretmeninde basamak degeri kavramini
yeterince anlamlandiramadiklar1 ve ¢arpma islemi ile ilgili agiklamalarin
gerekcelendirirlerken ¢carpmanin toplama islemi {izerine dagilma 6zelliginden
gerektigi gibi faydalanmadiklar1 ortaya c¢ikmistir. Buda konu ile ilgili alan
bilgilerinin istenilen diizeyde olmadigimin bir gostergesidir. Ayrica
Ogretmenlerin bir 6grencinin en iyi nasil 6grenebilecegi ile ilgili inanglarindan
baz1 kesitler de senaryodaki cevaplama yaklasimlarindan ortaya c¢ikarilabilir.
Ornegin, 6grencinin bir islem yolunu en iyi sekilde anlayabilmesi igin, bol
soru ¢ozmesi gerektigi ve Ogretmenin dogrudan anlatimla bu islem yolunu
kavratmasi gerektigi inanci her ii¢ 6gretmeninde cevaplama yaklasimlarindan
ve sdylemlerinden sezinlenmektedir.

Senaryo 2

Bir giin 6grencilerinizden biri heyecanli bir sekilde yaniniza geliyor ve
sizin sinifta simdiye kadar hi¢ gostermediginiz bir teori gelistirdigini sdyliyor.
Su sekilde konugsmaya devam ediyor: “ 6gretmenim kapali bir seklin ¢evresi
arttikca alan1 artiyor. Isterseniz size ispatlayabilirim”. Yaptig1 ispati asagidaki
sekilde gosteriyor:

4m 4m
Cevre= 16 metre Cevre= 24 metre
Alan= 24 metrekare Alan= 32 metrekare

Bu 6grenciye nasil cevap verirsiniz? Ac¢iklamalariniz ve yorumlariniz. ..

Bu senaryo tipi miilakat sorusu ile 6gretmenlerin alan egitimi bilgi
Ogeleri olarak; alan-gevre Ol¢iimii ve alan-¢evre arasindaki iliski ile ilgili konu
bilgileri, teori ve ispatlama hakkindaki bilgi ve inanglari, 6grencilerin orijinal
fikirlerine cevap verme yaklasimlar1 hakkinda veriler elde edilebilir. Ayrica
Ogretmenlerin, matematik dgretiminde kendi rolleri ve ne bilmeleri gerektigi
hakkindaki inanglar1 da bu senaryo yardimiyla agiga ¢ikarilabilir.

Bulgulardan Ornekler ve Cikarimlar

Bes yillik mesleki deneyime sahip olan Hasan Ogretmen, ispatin
senaryodaki g¢ocugun gosterdigi sekilde yapilamayacagim ¢iinkii tek bir
ornekle ispatin gergeklestirilemeyecegini ifade etmistir. Hasan ayni zamanda
6’ya 2’lik bir dikdortgen ¢izmis ve bu seklin ¢ocugun ¢izdigi ilk seklin ¢evresi
ile ayni oldugunu, ama alaniin azaldigini ifade etmistir. Senaryodaki gibi bir
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Ogrenciye yaklagimmin nasil olabilecegi ile ilgili goriislerini su sekilde
Ozetlemistir: “Bir miiddet bagimsiz diisiinmesini soylerdim aslinda ¢ocuga.
Direkt ona yanhs ve dogruda demezdim. Ama ¢ok giizel bir ¢alisma yaptin
diyebilirdim. Bunu yapan oldu mu onu tebrik ederim yani...”

Salih, bu miilakat sorusunu cevaplarken, sorunun matematiksel
iceriginden ¢ok, genel olarak matematik O0grenme-0gretme, kendi bilgisi ve
ogrenciye kars1 yaklasinn hakkinda konusmustur. Ogretmenin ifadelerinden
bir kesit su sekildedir: “...aferin oglum bravo derim...yani ben sunu
yapiyorum zaten, 6grenci yanlista séylese o yanlisimi kisilerin yaminda
kesinlikle vurmam yiiziine. Bireysel anlamda da vurmam. Nedenlerini once
agiklarim, nedenleri iizerinde kendi bulmasini isterim yanhsini. Ya ben zaten
her seyi biliyorum, ogretmenim yani...”

Yine Ali 6gretmen ¢ocugun ¢izdigi sekillere baktiktan sonra, “evet ¢cok
giizel, bunu ispatlamis” derken ayn1 zamanda daha fazla sekil i¢in denemesi
gerektigini ifade etmistir. Daha sonra kendisi farkli boyutlarda iki eskenar
liggen ¢izimi yaparak ¢ocugun ¢ikarimimin dogru oldugunu iddia etmistir.
Ayrica boyle bir dgrenciye yaklagimiyla ve kendi bilgisiyle ilgili olarak ise
sOyle konusmustur: “giinkii ¢evrenin seyini, stmirladigi alan, ¢evre biiyiidiikce
stmrladigr alan da biiyiir, onu zaten ben biliyorum ama, égrenci dnemli olan
onu bilsen bile bazen de dgrenciye bildigini hissettirmeyeceksin.
Onurlandirmak icin. Ogrencinin yani yaptigi isin degerli oldugunu, ¢iinkii bu
ogrenciye onu dediginiz zaman baska seyleri de gidip aragtiracak. Ya en
azindan kendine giiveni gelecek. Bu ¢cok onemli...”

Yukaridaki agiklamalardan hareketle, Ogretmenlerin alan egitimi
bilgileri ile ilgili asagidaki ¢ikarimlar yapilabilir. Hasan 6gretmen iddianin
dogrulugunu gosteren bir 6rnekle ispatin yapilamayacagini ifade ederek, ters
bir 6rnek vermis ve ¢ocugun iddiasini c¢iiriitebilecegini gdstermistir. Boylece
Hasan’in hem alan-gevre iliskisi hem de matematiksel ispat hakkindaki
bilgisinin senaryoda ele alinan baglamda kismen de olsa yeterli diizeyde
oldugu soylenebilir. Salih 6gretmenin ise, miilakat sorusunun matematiksel
icerigi ile ilgili yorum yapamadigi gozlenmistir. Buda ilgili konuda onun alan
bilgisinin yeterli diizeyde olmadigimin bir gostergesi olabilir. Yine Ali
Ogretmen c¢ocugun yaptigr “ispat1” kabul etmis fakat daha fazla sekil i¢in
denenmesi gerektigini ifade etmis ve eskenar liggen Ornegini kullanarak
“teoriyi” “ispat” etmisti. Boylece Ali Ogretmen’in alan bilgisinin ve
matematiksel ispat hakkindaki bilgisinin de yeterli diizeyde olmadigim
sOyleyebiliriz. Diger yandan her {i¢ 6gretmenin de “ispatin” gecerligini kontrol
mekanizmasi olarak kendilerini konumlandirdiklar1 ortaya ¢ikmustir. Buradan
hareketle Ogretmenin rolii hakkindaki inanglarmin benzestigi sOylenebilir.
Ayrica senaryodaki gibi bir 6grenciye yaklasimlarinin ne olabilecegi ile ilgili
olarak; her ii¢ Ogretmen de Ogrenciyi daha fazla arastirmaya tesvik etme
onurlandirma gibi yaklasimlar1 benimseyebileceklerini ifade etmislerdir. Yine
Salih ve Ali dgretmen senaryodaki agiklamalarna tezat teskil eder bigimde
O0gretmen olarak “her seyi” bilmeleri gerektigini ifade etmisler ve boylece
kendi bilgi yapilar1 hakkindaki inanglarmi ortaya koymuslardir.
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SONUC ve ONERILER
Aragtirmalarda senaryo tipi miilakat sorusu kullanimimin {istiin ve

eksik yanlarinin neler olabilecegi ile ilgili, arastirmacinin burada 6zetlenen
calismasindan ve konu ile ilgili 6nceki bazi ¢alismalarindan edindigi bilgi ve
deneyimleri 1518inda ¢ikardig1 sonug ve Oneriler asagidaki gibi siralanabilir:

Senaryo tipi miilakat sorularinin uygulandigi degisik caligmalar
sonucunda,  ger¢ek  simflarda  veya  durumlarda  dogrudan
gozlemlenemeyecek ya da gozlemlenmesi zor olan alan egitimi bilgi
Ogelerinin senaryolarda islenmesiyle, 6gretmenlerin bu yapilar1 hakkinda
dogrudan ya da dolayl1 olarak bilgi sahibi olunabilecegi ortaya ¢ikmustir.
Senaryolar genellikle ilgi uyandirici, dikkat ¢ekici ve meydan okuyucu
niteliktedir. Bu yonleriyle dgretmenleri ilgili konu iizerinde cevaplamaya
ve diisiinmeye sevk ederler. Senaryo tipi miilakat sorularmin klasik
miilakat sorularindan bu baglamda belirgin sekilde farklilastig
sOylenebilir.

Arastirmalarda senaryo tipi miilakat sorular1 kullanilarak elde edilen
veriler, dogrudan smiftan geliyormus gibi etkili olabilmektedir. Boylece,
bir bakima smifa girmeden siniftan veri toplamak anlamina gelebilecek
bu veri toplama yaklasiminin kullanilmasiyla arastirmacinin gézlemci
konumundayken siniftaki etkisi de elimine edilmis olur.

Senaryo tipi miilakat sorular1 uygulanmadan Once hizmet igindeki
Ogretmenler ile arastrmact arasinda Dbelli diizeyde samimiyet
olusturulmali ve karsilikli gliven tesis edilmelidir. Deneyimler
gostermistir ki, boyle bir samimiyet ve giiven ortaminin eksik oldugu
durumlarda G&gretmenler senaryolar hakkinda fazla aciklama yapmaya
yanasmamakta ve cevaplarken tedirgin olmaktadirlar. Bu gibi durumlarda
yani 6gretmenlerin cevaplamakta zorluk g¢ektigi noktalarda, arastirmact;
“bu sorularmn aslinda tek bir dogru cevabi yok”, “bir¢cok Ggretmen bu
tarzdaki sorular1 kolayca cevaplayamamistir” seklindeki ifadeleriyle
miilakat siirecinde karsilikli giiven ortaminin olusturulmasini saglayabilir.
Senaryo tipi miilakat sorularinin kullanildig1 gesitli uygulamalarda bazen
katilimeilarin sadece senaryodaki bir boyuta vurgu yapip agiklamalarini
da o yonde yapilandirdiklar1 gozlemlenmistir. Boyle durumlarda,
aragtirmaci senaryoda islenen farkli alan egitimi bilgi boyutlariyla ilgili
veri elde edebilmek i¢in onceden hazirladiklar1 ek sorular yardimiyla
ogretmenleri uygun sekilde bu boyutlara yonlendirmelidir.

Senaryo tipi miilakat sorular1 cevaplanirken konunun kolaylikla senaryo
disina ¢ikabilmesi ve cevaplamanin uzun siire alabilmesi degisik
uygulamalarda sik¢a gozlemlenen bir durum olarak ortaya c¢ikmustir.
Birden fazla senaryonun yoneltilmesi gereken caligmalarda bu durum
aragtirmaci i¢in bir dezavantaj olabilir. Aragtirmaci katilimcinin konuyu
dagittigt durumlarda onceden hazirladigi uygun ek sorulari kullanarak
onu tekrar senaryo ¢ercevesine yonlendirmelidir.

Matematik Ogretmenlerinin alan egitimi bilgi yapilarim1 incelemeye
yonelik ¢aligmalarda, senaryo tipi miilakat sorularinda islenen matematik
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konu ya da kavramlar1 ele alindifi, &gretmenin ger¢ek simiflardaki
Ogretim uygulamalar1 gozlemlenerek daha saglam veriler elde edilebilir.
Deneyimler gostermistir ki; 6gretmenlerin bazilarinin miilakat sorularina
verdikleri cevaplarda yansittiklart anlayiglari ile siif i¢i uygulamalar
arasinda farkliliklar olusabilmektedir. Arastirmacilar, miilakat verileri ve
gozlem sonuglar1 birlikte ele alpp degerlendirirken gerekirse
Ogretmenlerin yaklasim farkliliklarinin nedenleri hakkinda onlarla tekrar
goriistilmelidir.

= Senaryolar miilakat ya da anket sorusu seklinde degil de 6rnek durumlar
olarak yapilandirilip 6gretmen egitimi uygulamalarinda bir 6gretim araci
olarak da kullanilabilir. Ogretmen adaylarinin fakiiltedeki egitimlerinde,
Okul Deneyimi ve Ogretmelik Uygulamasi dersleri disinda gercek
smiflar1 nadiren ziyaret ettikleri bilinen bir olgudur. Ozel Ogretim
Yontemleri derslerinde gergek durumlardan kesitler niteliginde olan
cesitli senaryolar kullanilarak, Ogretmen adaylarinin senaryolardaki
durumlar analiz etme ve ¢6ziim iiretebilmelerine yonelik etkinlikler
tasarlanabilir. Benzer sekilde, hizmet-i¢i programlarda da senaryolar
kullamlarak  6gretmenlerin  bilgi ve deneyimlerini paylagsmalari
kolaylastirilabilir ve boylece profesyonel gelisimleri desteklenebilir.
Teori ile pratigin i¢ ige gectigi bu tip etkinliklerle d6gretmenlerin cesitli
alan egitimi bilgi yapilarm gelistirmelerine firsat verilebilir.

»  Diger branglardaki &gretmenlerin alan egitimi bilgilerinin incelenecegi
caligmalarda da, bu galismadaki benzer gerceve kullanilarak senaryo tipi
miilakat  sorular1  olusturulup etkili bi¢imde kullanilabilecegi
Ongoriilmektedir.
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EK-1: SENARYOLAR

Senaryo 1

Altinc1 smif ogretmenlerinden bazilart  6grencilerinden birkaginin
carpma islemi yaparken aym hatayr yaptiklarinin farkina variyor. Ornegin,
asagidaki hesaplamay1 yaparken

123
x 645

bu 6grenciler ¢arpma ¢izgisinin altindaki her bir sayiy1 birer sola kaydirmayi
unutarak su sekilde bir sonuca ulasiyorlar:
123
x 645
"~ 615
492
+738
1845

Ogretmenler ortada bir problem oldugunun farkina variyor, ancak problemin
ne ile ilgili oldugu tiizerinde anlagamiyorlar. Farz edin ki, altinci smif
Ogrencilerine Ogretirken, Ogrencilerinizden bazilarinin bdyle bir hata
yaptigimnin farkina variyorsunuz. Bu durumda ne soyleyebilirsiniz? Neler
yapabilirsiniz?
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Senaryo 2

Bir giin 6grencilerinizden biri heyecanli bir sekilde yaniniza geliyor ve
sizin sinifta simdiye kadar hi¢ gostermediginiz bir teori gelistirdigini sdyliyor.
Su sekilde konugsmaya devam ediyor: “ 6gretmenim kapali bir seklin ¢evresi
arttikca alami artiyor. Isterseniz size ispatlayabilirim”. Yaptig1 ispat: asagidaki
sekilde gosteriyor:

4dm 4dm
Cevre= 16 metre Cevre= 24 metre
Alan= 24 metrekare Alan= 32 metrekare

Bu 6grenciye nasil cevap verirsiniz? Aciklamalariniz ve yorumlarmiz.



