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Ozet

Bu ¢alismamin amaci, ilkogretim 7. simif ¢okgenler konusunda c¢oklu zekd
kuramina gére gelistirilen etkinliklere dayali 6gretime iligkin Ogretmen ve
ogrencilerin goriislerini incelemek ve bu etkinlikleri tamtmaktir. Bu amacla
¢oklu zeka kuramina dayalr olarak bes adet etkinlik gelistirilmistir. Calismada
ozel durum yéntemi kullamilmistir. Calisma grubu bir ilkogretim okulunun
yedinci simifindaki 24 oOgrenci ve dersin ogretmeninden olugmaktadir. Veri
toplamak amaciyla ogrencilere agik uglu sorulardan olusan bir anket ve
ogretmene yapilandwrilmis miilakat uygulanmistir. Calismanin  sonucunda,
ogrencilerin  ve oOgretmenin  gelistirilen  etkinliklere ve  etkinliklerle
gergeklestirilen 6gretime iliskin olarak olumlu goriis icinde olduklari ortaya
ctkmistir. Sonuglara bagh olarak ¢oklu zeka kuramina dayali 6gretimin daha
etkili olmasi icin ¢esitli onerilerde bulunulmustur.

Anahtar sozciikler: Matematik Ogretimi, Coklu Zekd Kurami, Cokgenler,
Ogretmen ve Ogrenci Gériisleri

Abstract
The purpose of this study is to investigate students’ and their teacher’s views
about the instruction based on the activities developed according to the
multiple intelligences theory and to describe those activities of polygons topic
on 7th grade level at the primary education. Along with this aim, five activities
are developed according to the multiple intelligences theory. A case study
method is used in the study. The sample of the study consists of 24 seventh
grade students and their mathematics teacher. To collect data, a survey
consisting of open ended questions for students and a structured interview for
teacher are conducted. The study reveals that both teacher and students have
positive opinions with regard to activities and instruction based on the multiple
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intelligences theory. To make instruction more effective some suggestions are
also provided according to the results.

Key words: Mathematics Teaching, Multiple Intelligences Theory, Polygons,
Teacher’s and Students’ Views.

Giris

Matematik egitimi ile ilgili yapilan program c¢aligmalarinda (NCTM,
2000; MEB, 2004) 6grencinin pasif ve dgretmenin aktif oldugu bir 6gretim
anlayis1 yerine ¢agdas Ogretim yontem ve tekniklerinin etkin bir sekilde
kullamldigi, Ogretimin Ogrencilerin ihtiyacina ve on bilgilerine gore
diizenlendigi, 6grencinin ogretim siirecine aktif olarak katildigi, 6grenmede
sorumluluk aldig, fikirlerini paylagsma ve yapilandirma firsati1 buldugu 6grenci
merkezli 6gretim anlayist on plana ¢ikmaktadir. Ogrenci merkezli 6gretim
anlayismi 6n plana ¢ikaran yaklasimlardan biri de Coklu Zeka Kuramidir
(CZK). CZK’ya gore, Ogrencilerin farkli zekd alanlarma sahip olduklar
bilinmektedir. Ogrencilerin sahip olduklar1 farkli zeka alanlari 6grencinin bir
konuyu 6grenmesinde 6nemli rol oynamaktadir (Campell ve Campell, 1999).
Bu nedenle, 6gretimde 6grencilerin farkli zeka alanlar1 ve bireysel farkliliklar:
dikkate alinmalidir. Ancak, egitimde daha c¢ok mantiksal ve dilsel zeka
alanlartyla ilgili becerileri 6n plana ¢ikaran etkinliklerin yer aldig
bilinmektedir. Oysa CZK’y1 savunan bir¢ok egitimci (Baum, Viens ve Slatin,
2005; Gardner, 1999; McMahon, Rose ve Parks, 2004) G&gretimde
matematiksel ve dilsel zekd alanlariin yaninda farkli zekad alanlarini da
gelistirici etkinliklerin yer almasi gerektigini vurgulamaktadir. Bu nedenle,
Ogrencilerin farkli zekd alanlarina hitap eden etkinliklerle 6gretimin
zenginlestirilmesi 6nemli gorilmektedir.

CZK, ogretmenlerin simiflarinda farkli 6gretim modellerinin bir arada
uygulanmasini gerektiren ¢oklu 6gretim yaklasimini benimsemelerini tesvik
etmektedir (Saban, 2002). Ayrica, CZK’ya gore tasarlanan bir 6grenme ortami
Ogretmenin farkli zeka alanlartyla ilgili etkinlikler sunarak 6grencilerin siirece
aktif katilimina, yaparak ve yasayarak O&grenmelerine ve kendilerini
gelistirebilmelerine yardimci olmaktadir (Acat, 2002; Goodnough, 2001;
Giircay ve Eryilmaz, 2008; Shearer, 2004). Ogrenmenin aktif bir siireg oldugu
gbz Oniline alindiginda, matematik derslerinde miimkiin oldugu kadar
Ogrencilerin etkin katilimini saglamak amaciyla Ogrencilerin farkli zeka
alanlarma yonelik etkinlikler hazirlanmas1 olduk¢a 6nemlidir.

2005 yilinda uygulamaya konulan ilkégretim matematik 6gretim
programi simf ortaminda kullanilacak etkinliklerde Ogrencilerin farkli zeka
alanlarmin  ve bireysel farkliliklarimin  dikkate alinmasi  gerektigi
belirtilmektedir. Ancak, Baki (2008), Talim ve Terbiye Kurulu’nun kendi
komisyonlarma hazirlattig1 kitaplarin bile geleneksel yaklagimi yansittigini,
bunun programin uygulamada basarili olmasi konusunda endise verici bir
durum oldugunu belirtmektedir. Biimen (2004), &gretmenlerin aliskin
olduklar1 yontem ve materyalleri kullanmaya egilimleri olduklarmi, ayrica
zaman darlig1 ve yogun igerik nedeniyle 6gretmenlerin etkinlik ve materyal
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hazirlamalariin onlar i¢in zor olacagimi ifade etmektedir. Acat’ta (2002),
Ogretmenlerin 6grenme-0gretme durumlarmi diizenlerken, &grencilerin zeka
alanlarmma uygun etkinlik tasarlamada zorluk ¢ektiklerini tespit etmis ve farkli
zeka alanlarmni birden kullanmanin giic oldugu ve materyal yetersizliginin
CZK’ya gore Ogrenme-0gretme etkinliklerinin diizenlenmesini olumsuz
etkiledigi sonucuna varmistir. Bu nedenle, Ogretim programlarinin
uygulayicilar1 olan 6gretmenlere CZK’nin nasil uygulanacagi konusunda
ornekler sunan ve mesleki gelisimlerini destekleyici nitelikte olan &gretim
materyallerinin hazirlanmasima ve gelistirilmesine ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu
baglamda, ilkdgretim 7. smif matematik Ogretim programinda yer alan
cokgenler konusunun 6gretimiyle ilgili ¢oklu zekd kuramina dayali etkinlikler
gelistirilerek uygulanmustir.

Bu c¢alismanin amaci, ilkdgretim 7. smif matematik G6gretim
programinda yer alan g¢okgenler konusunun Ogretimiyle ilgili ¢oklu zeka
kuramina dayali gelistirilen etkinlikleri tanitmak ve etkinliklere dayali yapilan
Ogretime iliskin 6gretmen ve 6grencilerin goriiglerini incelemektir.

Yontem
Calisma, 6zel durum (case study) yontemiyle yiiriitiilmiistiir. Ozel
durum calismasinin en 6nemli 6zelligi, arastirmaciya 6zel bir durum veya olay
lizerinde yogunlasarak arastirilan problemin bir yoniinii derinlemesine olarak
kisa siirede tanimlama ve agiklayabilme firsati sunmasidir (Cepni, 2005).

Calisma grubu 2006-2007 &gretim yilinda bir ilkdgretim okulunda
Ogrenim goren 24 Ggrenci ve bir matematik 6gretmeninden olusmaktadir. Ders
ogretmeni 7 yillik mesleki deneyime sahiptir. Ders Ogretmeniyle yapilan
goriismede CZK’ya dayali etkinlikler hakkinda bilgi verildiginde 6gretmenin
etkinlikleri uygulama konusunda tereddiit gosterdigi goriilmiistiir. Bu sebeple,
cokgenler konusunda  gelistirilen etkinlikler —arastirmaci tarafindan
yiiriitiilmiistiir. Ogretmen derslere katilmis ancak herhangi bir miidahalede
bulunmamustir. Ders 6gretmeninin goriisleri dogrultusunda dorderli heterojen
gruplar olusturulmustur. Grupla ¢alismanin 6nemi 6grencilere kavratilmis ve
gruplardan kendilerine ait bir isim olusturmalar1 istenmistir. Ogrenci merkezli
bir 6grenme ortami olusturmak i¢in 0grencilerin farkli zeka alanlarina hitap
edici bireysel veya grup c¢alismalarina yonelik etkinliklere yer verilmistir.
Uygulama bes ders saati slirmiistiir.

Coklu Zeka Kuramina Gére Hazirlanan Etkinlikler ve icerikleri

(ZK’ya dayali etkinliklerin gelistirilmesi siirecinde 6ncelikle konunun
iceriginin ve bu iiniteye ayrilan siirenin belirlenmesi i¢in hem ilkdgretim
matematik Ogretim programu hem de Ogretmenlerin yillik planlan
incelenmistir. CZK’ya dayali etkinliklerin tasimasi gereken ozellikler ve
etkinlik gelistirme siirecleri ile ilgili olarak yurt i¢i (Altun, 2004; Baki, 2008;
Yavuz, 2001) ve yurt dis1 (Baum ve dig., 2005; Gardner, 1999; Seastone,
2005; Sobel ve Evan, 1991) kaynaklar taranmistir. Cokgenler konusu ile ilgili
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kazanimlar dikkate alinarak CZK’ya uygun olarak bes adet -etkinlik
hazirlanmustir.

Hazirlanan etkinliklere, 5 alan egitimi uzmani ve 2 matematik
Ogretmeninin gorisleri dogrultusunda son sekli verilmistir. Bu etkinlikler;
“Merak Ettikleriniz’, “Ben Kimim?”, “Matematik ve Sanat”, “Bir Iliski
Bulabildiniz mi?” ve “Cinko” isimlerinden olusmaktadir. Tablo 1’de
goriildiigii gibi ¢okgenler konusunun &gretimine yonelik olarak bes adet
etkinlik hazirlanmis olup bu etkinlikler farkli zekd alanlarmin kullanilmasin
gerektirmektedir.

Tablo 1. Gelistirilen Etkinlikler ile Coklu Zeka Alanlarinin Iliskisi

A '(%s <«
Zeka « N « 5
«3 % T) 'f) N <«
Alanlan = N 2 N < 7
. § 3 T 3 3 §E F N
Etkinlikler ) a g A N 5 N 3
2 5 8 S o = 5
S 3 S = S Rzy 2 &
S M = = M2 A
1. Merak Ettikleriniz X X X
2. Ben Kimim? X X X X X
3. Mapematik ve Sanat X X X X X X
4. Bir Iliski Bulabildiniz mi? X X X X
5. Cinko X X

Tablo 1°de goriildiigii lizere ¢okgenler konusunun 6gretimine yonelik
olarak gelistirilen etkinlikler ~farkli zekd alanlarmin  kullanilmasini
gerektirmektedir.
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MERAK ETTIKLERINIZ!

Sevgll drviodagiay simde qokgenievie gl affreza taklan ve merak atidairos cimiclen

apagidaly di e ufisimun W
Gokgenler neye gire
adlandirlirlar?

Cavremds goka
bigiminds olan
nasnsler nelerdir?

Uggen, dartgen, beggen =
varda nedan ikigen yok! L ouline-
L

3

Sekil 1. Merak Ettikleriniz Etkinligi

Buna gore, ilk etkinlik, Sekil 1°de goriildiigii tizere “Merak Ettikleriniz”
isimli etkinlik olup CZK’nin gorsel/uzamsal zekd, sozel/dilsel zekd ve
kisisel/i¢sel zeka alanlarma yonelik olarak hazirlanmistir. Bu etkinlikteki
amag, Ogrencilerin derse olan ilgi ve motivasyonunu saglamak, akillarina
takilan sorular1 belirlemektir. Grup ¢alismasina yonelik olarak hazirlanan bu
etkinlikte 6grencilerin ¢okgenler konusunda akillarma takilan, merak ettikleri
ve Ogrenmek istedikleri sorulari etkinlikte yer alan diisiince bulutlarina
yazmalar1 istenmistir. Smif i¢inde merak edilen sorular dersin sonunda
tartigsmak {izere not alinmustir.
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BEN KIMIM?

- En az iigii bir dojru iizerinde bulunmayon nokfalarin, ikiser ikiger ardigie olarak
birlegtirimesivie olugan bir kapali gekilim.

- Kerar sayilarima giire adlandirilirim.

- Bazlannn Hzel adlar da vardie. Kare, dikdirtgen, paralel kenar, egkenar dirtgen,
wamuk, deltoid gibi

Kendim ile ilgili bu kadar ag klamadan sonra benim kim oldudumu tahmin edebilic
misiniz?

Simdide agodidoki didemsel gekilleri inceleyiniz. Bildidiniz gekillerin isimlerini
eklin igine yaziniz.

BN,
00O

Sizce bunlarn e gibiortak geometrik dxelikizri var?

Simdide agagida isimleri yazimis olan gokgenleri giziniz.

Tigen Dixtgen Bejgen Abhgen Sekizgen

Sekil 2. Ben Kimim Etkinligi

Sekil 2’deki “Ben Kimim? etkinligi gorsel/uzamsal zekd,
mantiksal/matematiksel zekd, sozel/dilsel zeka, kisilerarasi/sosyal zekd ve
kisisel/i¢sel zekd alanlarina uygun olarak hazirlanmigtir. Bu etkinligin ilk
kisminda c¢okgenlere ait dzellikler verilerek, dgrencilerin tahmin yiiriitmeleri
istenmistir. Hemen sonrasinda bazi ¢okgen ornekleri verilerek 6grencilerden
bunlarin isimlerini yazmalar1 ve sonrasinda da isimleri verilen gokgenleri
kendilerinin ¢izmeleri istenmistir. Bu etkinlikte 6grencilerden sdylenilen bir
sekli ¢izebilmeleri ve cizili olarak verilen bir sekli isimlendirebilmeleri
amaglanmustir.
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MATEMATIK VE

SANAT

Gokgenleri  koru alan miizik
eserlerinden varsa birini bulup yazin
a da kendiniz bir melodi besteleyiniz.

Kendi aranizda en az ligerli gruplar
olugturunuz  we  viicudunuzu  kullanarak
gesitli gokgenler alugturunuz.
Olugturdudunuz gakgenleri nat alniz.

Eir manzara resmi gizerek bu resimde olugan gokgenleri belirleyip, iizerlering
yaziniz. Bakalim en fazda goegen geklini lullanard: manzara resmini kim yapacds

korusunda

Elinize aldiginiz bey bir kagidi farkn

sekillerde katlayip bir cokgen yopriz.

Yoptdniz gokgeni isimlendirin  ve
1‘\@ buru arkadaginza nasil tanimlarsinz,
A yaziniz.

Tgrde  gokganier gegen
kavramlart kullanarak @afii siz, hikdye,
fikra, akrostis ya da giir yziniz.

Sekil 3. Matematik ve Sanat Etkinligi

Sekil 3’deki “Matematik ve Sanat” etkinligi ¢esitli sanat alanlariyla
iliskili olup ve gorsel/uzamsal zekd, bedensel/kinestetik zekd, miiziksel/ritmik
zeka, sozel/dilsel zekad, kisiler arasi/sosyal zekd ve dogaci zekd alanlarina
uygun olarak hazirlanmigtir. Bu sanatsal faaliyetlerin igerisinde Ggrencinin
matematik bilgisi yapilandirilmaya calisilmustir. Oncelikle 6grencilerden
cokgenleri konu alan miizik eserlerinden varsa birini bulup yazmalarmi ya da
kendilerinin bir melodi bestelemeleri ve viicut dillerini kullanarak c¢esitli
cokgenler olusturmalari, olusturduklari ¢okgenleri not almalar1 istenmistir.
Daha sonra 6grencilerden en fazla ¢okgen seklini kullanarak bir manzara resmi
cizmeleri ve bu resimdeki c¢okgenleri belirleyip iizerlerine yazmalari
istenmistir. Bu etkinlikteki amag, 6grencilerin giinliilk yasamlarinda var olan
cokgenleri c¢izerek, matematigin yasamamizda yer aldigi, matematik ve
doganin birbiriyle bir biitiin oldugunu gérmelerini saglamaktir. Matematik ve
Sanat etkinliginin son kisminda ¢okgenler konusunda gegen kavramlarla ilgili
fikra, giir, 6zIii s6z, hikdye veya akrostis yazmalari istenmistir.
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BIR ILISKI BULABILDINIZ MI?
Agadidaki tabloda verilen gokgenlerin kenar sayilanin, iiggensel bilge soyilarin ve
her diizle msel jeklin ig aglar m dlgiilerinin taplamin yoziniz.

i Eigega sanel...... I:l i
Efgegm caper......
. Higegasana...... . Eigega sanel.....

Eigegm sapa: Kigagen saylarin kernr saplar ile largikagtirin, Kg egen
saplart ile kerar saylararazinda belli bir ilighi var m? Varsa
iligkicen yolk ¢ tkarak: 40 kamrh bir gokegarin kigegen sapsimn
razil 5 e tirmeye gaiginz.

I s0OTUN 0. sOTuM
T Fgermmudipr ke bk
Cobpain d e bmbgt‘iu‘hmil‘.‘ﬁml{o T aqoamaslpibai
Ty — wopla

A gkl

Sar gelel

Fombe g il

gl gkl

Turunas gekil

Vubariddi tabloddi begluar: doldurductan sowa dikkatlics ineleyinz. I situn ile IT
situnarazinda razl bir matematikad ilighi buln mktadie. Builighis agadia sazins.

Feki. cokgarlarin korar sayhar ile T situn arazinda ozl bir motematiked ilighi
buwnmoktadic. Builigkiziaga i sazins.

Feki. gokgarerin kerar saylm ile IL ciftun araainda razil be motemtikeel ilighi
buunmoktadic. Builigkiziaga i sazins.

Eu durumda n b
matematibael eitlil

i gokgarin i ogiharinn Sl ari topkimi ile ilgli chrak razil bir

Sekil 4. Bir iliski Bulabildiniz mi? Etkinligi

Sekil 4’teki “Bir iliski Bulabildiniz mi?” etkinligi gorsel/uzamsal
zekd, mantiksal/matematiksel zekd, sozel/dilsel zekd ve kisiler arasi/sosyal
zeka alanlarmma uygun olarak hazirlanmistir. Bu etkinlikte verilen ¢okgenlerin
isimlerini, kenar sayilarmi, kosegen sayisini ve i¢ agilar dlgiileri toplamlarini
bularak tabloya yerlestirmeleri ve bu tablodan yararlanarak n kenarli bir
cokgenin n-2 tane liggene ayrildigin1 ve bir diizgiin ¢okgenin i¢ agilarmin
Olglileri toplammin (n-2).180 oldugu bagintisina genellemeye giderek
ulagsmalar1 amaglanmistir. Son etkinligimiz “Cinko” etkinligi de bireysel
olarak tasarlanmis ve gorsel/uzamsal zekd, bedensel/kinestetik zeka ve
mantiksal/matematiksel zekda alanlarina yonelik olarak hazirlanmigtir. Bu
etkinlikte Ggrencilerin ¢okgenler konusu ile ilgili kazamimlarmi yoklamak
amaglanmistir. Bu amagla 6grencilere dnceden hazirlanan 4x4’liik tablodan
olusan kartonlar dagitilmustir. Ogrenciler yénergeler dogrultusunda kendilerine
verilen sorular1 cevaplayarak bulduklar1 cevaplar1 kendilerine verilen tabloda
isaretleyecektir. Tabloda satir, siitun veya kdsegen olarak tamamlayan 6grenci
¢inko diye bagiracaktir. Ilk ¢inko diye bitiren &grenci belli olduktan sonra
geriye kalan sorular1 da cevaplamak amaciyla ikinci ve Ugiincii ¢inko yapanlar
da belirlenecektir.
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Verilerin Toplanmasi ve Analizi

CZK’ya dayal1 olarak gergeklestirilen etkinliklere ve yapilan 6gretime
iliskin 6grencilerin goriislerini belirlemek amaciyla 3 adet agik uglu sorudan
olusan anket uygulanmig ve Ogretmenin gorlisiini belirlemek amaciyla
miilakat yapilmigtir. Hazirlanan ankette yer alan sorular “Daha onceden
isledikleri matematik dersi ile ¢oklu zekd kuramina dayali hazirlanan
etkinliklerle iglenen bu dersin farkli yonlerini” “Bu etkinlikleri uygularken
smiflarindaki olumlu veya olumsuz degisiklikleri” ve son olarak “Begendikleri
etkinlikleri” belirlemeye ydnelik sorulardan olusmaktadir. Ogretmenle yapilan
miilakatta CZK’ya dayali yiiriitiilen bu dersin islenisi ve hazirlanan etkinlikler
konusundaki goriisleri alinmustir. Ogretmen ve dgrenci goriislerini yansitmak
amaciyla toplanan nitel veriler betimsel analiz yontemi kullanilarak analiz
edilmistir. Bu kapsamda elde edilen veriler incelenerek arastirma amact
dogrultusunda kategoriler olusturulmus ve goriislere ait bazi 6rnekler alintilar
yapilarak sunulmustur.

Bulgular ve Yorum

Ogretmen Goriisiinden Elde Edilen Bulgular ve Yorumlar
Ogretmenle ders sonrasinda yapilan miilakatta CZK’ya dayali olarak
gelistirilen etkinlikler hakkinda gériisleri alinmistir. Ogretmenin etkinliklere
ve yapilan 6gretime iligkin olarak goriisleri su sekildedir:
Arastirmaci: Hocam, dersin islenisini nastl buldunuz?
Ogretmen: Gerek ogrenciler icin gerekse de benim igin
oldukg¢a zevkli gecti. Matematik dersinin bu sekilde iglenmesi
ogrencilerin  derse aktif olmalarini  saglyor. Benim
derslerimde derse katilimi olmayan c¢ocuklarin istekli
olmalart hosuma gitti. Ancak grup c¢alismasinda swmifia
giiriiltiiniin olmasindan dolayr simif hdkimiyetinde sikintilar
dogacagim diigtinmeme ragmen daha sonra oOgrencilerin
ortama adapte olduklarini fark ettim.
Arastirmacr:  Siz  derslerinizde ne  tir etkinlikler
yapryorsunuz?
Ogretmen: Ben derslerimde konulara baslamadan énce
cocuklara giinliik hayatla iliskilendirmeleri igin tartisma
ortami  olusturuyorum. Daha sonra konuyu miifredata
bagimli olarak anlatiyorum. Konu anlatimi sonrasinda soru-
cevap yardimiyla ¢ocuklarin 6grendiklerini pekistirmelerini
sagliyorum. Ogrencilerin ¢ogu tarafindan anlasiimadigin
ogrenince tekrar anlatmak zorunda kalyyorum.

Yukaridaki aragtrmact ve Ogretmen goriisme kayitlarindan
Ogretmenin; dersinde konularin baglangicinda konuyu giinliik hayatla
iliskilendirerek bir tartigma ortamu olusturdugunu belirtmis olsa da ders i¢inde
kullandig1 yontem ve tekniklerin geleneksel 6gretimi yansittigl goriilmektedir.
Ogretmenin dersinde dgrencinin pasif ve dgretmenin aktif oldugu bir §grenme
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ortami olustugu sdylenebilir. Ancak Ogretmenin ¢oklu zekd kuramina gore
gelistirilen etkinliklerle yapilan bu &gretimle ilgili olarak &grencilerin, grup
caligmasiyla diisiiniip tartismalarina imkan verdigi, derse aktif olarak
katilimlarimi sagladigi ve anlamli 6grenmelerine yardimci oldugu goriisiinil
tagidig1 anlagilmaktadir.

Arastirmaci:  Coklu zekd kuramina gére hazirlanan
etkinlikleri nasil buldunuz?

Ogretmen: Etkinlikler giinliik hayatla iliskilendirildigi igin
daha ilgi ¢ekici. Birinci etkinlikte égrencilerin konuya karst
zihinlerinde olusan sorulart gorebilmek ve korkusuzca
bunlart yaziya dékmeleri olduk¢a yararli. Grup ¢alismasi
seklinde de yapildigindan her bir dgrenci diistince bulutu
olusturmak amactyla merak ettigi sorular: ortama tagimakta.
Boéylelikle bir tartisma platformu olusmakta.

Ogretmen (devam ediyor): Ikinci etkinlik samirim “Ben
Kimim” etkinligiydi. Bu etkinlikte alisilagelmis dogrudan
tamm vermek yerine, dzelliklerinden yararlanarak hangi
geometrik sekil oldugu buldurulmast égrenciye oyun gibi
geldiginden ¢okgen kavrami daha iyi akilda kalmaktadir.
Benzer sekilde “Cinko” isimli etkinlikte de c¢ocuklar
birbirleriye yarisirmis gibi korkmadan sorulart ¢oziiyorlar.
Sanki  evlerinde tombala oynarmiglar  gibi  sonucu
bulduklarinda ¢inko diye bagiryorlar.

“Merak Ettikleriniz” etkinligi ile ilgili olarak ders Ogretmeni
Ogrencilerin zihinlerinde konuyla ilgili olarak akillarina takilan sorular1 yaziya
dokmelerinin yararli oldugunu ifade etmistir. Bu sekilde &grencilerinin
O0gretmen veya arkadaslarindan ¢ekinmeden rahatlikla sorular1 sorabildigini
belirtmistir.

Ikinci etkinlik olan “Ben Kimim” etkinligi icin cokgenlerin dogrudan
tanimini vermek yerine 6zelliklerinden yararlanarak agiklamalarinin ve bunun
oyun aracilifiyla kazandirilmasinin 6grencinin konuyu kavramasi agisindan
daha yararli olacagmi belirtmistir. Bunun yamnda Cinko etkinliginde de
cocuklarin sorular1 ¢ozerken birbirleriyle rekabet ederek ve bunu bir oyun
durumunda diistinerek ¢ekinmeden ¢ozdiiklerini belirtmistir.

Diger etkinliklerle ilgili 6gretmenin goriisii su sekildedir:

Arastirmacy: Hocam, “Matematik ve Sanat” ve “Bir Iliski
Bulabildiniz mi?” etkinlikleri igin ne diisiiniiyorsunuz.
Degerlendirebilir misiniz?

Ogretmen: Ogrencilerin ¢ogunlugu “Matematik ve Sanat”
etkinligine olumlu tutum sergilediler. Alisitk olmadiklar: bir
ortam i¢indeydiler. Formiil veya kural yazmak yerine siir,
resim veya el kol hareketleri ile bildiklerini ifade etmeleri,
cocuklar i¢in dersi islemeye yonelik biiyiik bir heves
uyandirdi. Ayrica “Bir Iliski Bulabildiniz mi” etkinliginde
ise ogrencilerin  iligkilendirme yaparak genellemeye
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gitmeleri ve basta ogrenecekleri kural veya kavrami etkinlik
sonucunda kendilerinin olusturmalar, anlamli dgrenmeleri
agisindan oldukga yararl.

Ogretmen oOgrencilerin geleneksel &grenme ortamindan farkli bir
O0grenme ortami i¢inde bulunarak ¢okgenler konusu ile ilgili konular1 siir,
resim veya bedensel hareketler sonucunda islemelerinin derse katilimlarini
tesvik ettigini, ayrica Ogrencilerin matematiksel formiill ve kurallari
ezberlemek yerine iliskilendirme yaparak genellemeye ulagsmalarii sagladigi
ve bu sekilde 6grenmelerinin daha anlamli oldugunu ifade etmistir.

Arastirmaci: Derslerinizde bu tiir etkinlikleri yapmayi
diisiintir miisiiniiz?

Ogretmen: Himm! Simdi dogrusunu istersen, yapilan bu
uygulama yararli olduysa da bu tiir uygulamalar icin ders
oncesi materyal hazirlayip, gerekli arag-gereg temin etmek
veya kirtasiye iglemleri ile ugragmak olduk¢a masrafl.
Arastirmaci: Evet haklisiniz, peki materyallerin olmast
durumunda yapmak ister misiniz?

Ogretmen: O zamanda séyle bir sikinti karsima ¢ikacak. O
da miifredatt  zamamnda  yetistirememe. Ciinkii  bu
uygulamalarin yapimasi bir hayli zaman aliyor. Bu sekilde
anlatmaya kallkigsam miifredatta ayrilan siire icinde
bitiremeyecegimi  diigtiniiyorum. Sene sonu miifettisler
geldiklerinde  miifredati  yetigtivip  yetistiremedigimizi
soruyorlar. Bu konuya miifredatta dért ders saati
ayrilmasina karstltk bu sekilde islenmesiyle bes ders saati
SUrmustir.

Arastirmaci: Bu anlattigimiz  sikintilarin  giderilmesine
yonelik onerileriniz var mi?

Ogretmen: Hocam sizin hazirladiginiz materyaller gibi bu
alan iizerinde c¢alisan egitim fakiiltesinde gérev yapan
arastirmactlarin - bilgilerini,  materyallerini  bizlerle
paylagsmasi, kirtasiye hususunda okul idaresinin olumsuz
tutum sergilememesi ve her seyden onemlisi Milli Egitim
Bakanligimin bizlerin bu tiir etkinlikleri yapmasi icin mali
agidan desteklemesi bizleri bu ¢alismalart yapmaya tesvik
edecektir.

Ogretmen, bu tiir etkinliklerle ugrasamadigmi, ¢ok zaman aldigin,
konuyu CZK’ya dayali islemesi durumunda miifredatta ayrilan siire iginde
bitiremeyecegini agiklamaktadir. Ayrica bu tiir etkinlikleri hazirlamak igin
zaman bulamadigini belirterek, egitim fakiilteleri ile igbirligi yapilmasi, okul
idaresinin ve Milli Egitim Bakanliginin kendilerini desteklemesi durumunda
kendilerinin de bu tiir 6grenme yaklagimlarini uygulama hususunda motive
olacaklarim belirtmektedir.
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Ogretmenle yapilan miilakat genel olarak degerlendirildiginde;
etkinliklerin merak uyandirict ve &gretici Ozellige sahip oldugu, matematik
dersini bir oyun gibi eglenceli hale getirerek Ogrencilerin arkadaslari ile
tartismalarina  ve iletisimde bulunmalarma firsat sunup, matematiksel
bilgilerini yapilandirmalarina katkida bulundugu anlasilmaktadir.

Ogrencilerle VYiiriitillen Miilakatlardan Elde Edilen Bulgular ve
Yorumlar
Ankette yer alan “Daha oOnce islemis oldugunuz matematik ile bu
sekilde islenen matematigin farkli yonlerini yazinmiz?” seklindeki ac¢ik uglu
soruya Ogrencilerin tamami cevap vermistir. Ogrencilerin cevaplari
incelendiginde 18’1 bu tiir etkinliklerle daha 6nceden ders islemediklerini,
12°si  dersin eglenceli ve zevkli gectigini, 10’u farkli materyaller
kullandiklarim1 8’1 derse aktif olarak katildiklarini, 7’si dersi daha iyi
anladiklarmi ve 3’ de matematik korkularmin azaldigi ve kendilerine giiven
duyduklar1 hususunda goriis belirtmislerdir. Bu durum &grencilerin pasif
oldugu bir 6grenme ortaminda dersin sikici ve monoton olmasiin bu derse
yonelik korkularim artirdigi ve kendilerine giiven duymadiklari ancak derse
aktif olarak katilarak &grencilerin matematige olan korkularinin azaldigi ve
kendilerine giiven duyduklar1 seklinde aciklanabilir. Ogrenci goriislerine ait
baz1 6rnekler asagida sunulmustur.
o “Daha once matematik ders kitabindan baska bir kaynak
kullanmiyorduk ama simdi bu etkinliklerle dersimizi isledik.”
o “Ders bu sekilde daha eglenceli ve zevkli gegiyor.”
e “Bizleri sadece dinlemeye degil diisiinmeye ve tartismaya da
katarak égrenmemize yardimct oluyor.”
o “..dersi bu sekilde islememiz giizel oldu. Onceki dersler zevk
ve istek acict hisler vermezdi. Bu etkinlikler derse katilimi
artirdi”.
o “Onceki derslerde dikkatim ¢abuk dagiliyordu ancak bu sekilde
islenen ders dikkatimi ¢ekti.”
o “Daha onceki islemis oldugumuz matematikte formiilleri ve
kurallart ezberliyordum. Bu sekilde yaptigimiz icin daha kolay
anlamaya basladim.”
e “Daha dnce matematik dersini béyle islemezdik. Bu matematik
farkliydi. Matematik islerken béyle etkinlikler yapmazdik.
Etkinlikleri yaparken ilgim daha ¢ok artti.”
o  “Yapilan etkinlikler sayesinde matematige olan bakisimi
degistirdi, dnceden matematikten korkardim ama korkumu
azaltti. Kendime giivenim artt.”.
o “Onceki derslerde ogretmenimiz konuyu anlatip not almamiz
igin tahtaya yaziyordu. Bu dersimizde ise énceki dersimize gore
tahtayt daha az kullandik.”

Ankette yer alan “Bu etkinlikleri uygularken sinifinizda olumlu veya
olumsuz ne gibi degisiklikler oldugunu yaziniz?” seklindeki agik uglu soruya
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verilen cevaplar incelendiginde 14’1 smifta oturma diizenlerinin degistigini,
9’u grup calismasi yaptiklarini, 6’s1 da arkadaslariyla yardimlastiklar: ve
fikirlerini paylastiklar1 yoniinde goriis belirtmislerdir.

o Swmftaki oturma diizenimiz degisti. Kiime seklinde oturduk,
arkamizda oturan arkadagslarla karsilikli oturduk.”
o “ Herkes etkinliklerle goriislerini ve diistincelerini belirtiyordu.

Daha sonra grup sézciimiiz etkinlikte sorulara verdigimiz
cevabi diger grup arkadaslariyla paylasiyyordu.”

o “Arkadaglarimizla bilgi alisverisinde bulunduk. Anlamadigimiz
durumlarda birbirimize destek oluyorduk.”

Bu olumlu goriislerin yaninda 8’1 smifta giirtiltii oldugunu, 4°i grup
iiyeleri arasindaki iletisim eksikliginden memnun olmadigini, 3’ii de konuyla
ilgili defterlerine not alamadig1 yoniinde goriis belirtmislerdir. Bu durumlarla
ilgili 6grenci goriislerinden bazilar1 su sekildedir:

e “ Onceki dersimize gore sinifia daha bir giiriiltii oldu. Dersi
dinlemekte zorlandim”™
o “ Gruptaki arkadaslarimin ¢ok fazla katkist olmadi.”

o “ Konuyla ilgili notlarinizi defteri
e mize yazmadik. Defterimize de notlar alsaydik daha iyi
olurdu.”

o “Grup iginde yapilan tartismalarda bazen stkilyyorduk.”

CZK’ya dayal1 olarak yapilan d6gretimde 6grencilere ¢alisma kagitlar
dagitilmis olmasina ragmen defterlerine not tutturulmamig olmasini ve grup
caligmalarinda ortaya c¢ikan tartigmali ortami giiriiltii olarak nitelendirerek
yadirgamiglardir. Bu durum 6grencilerin dersleri sessizce dinleyip kendilerine
not tutturulan geleneksel Ogretime aligkin olmalarinin bir sonucu olarak
aciklanabilir.

Ankette yer alan “Begendiginiz etkinlikleri yazimiz?” seklindeki
soruya verilen cevaplar incelendiginde Ogrencilerin 20’si “Matematik ve
Sanat”, 17’si “Bir iliski Bulabildiniz mi?”, 15’1 “Ben Kimim?”, 12’si “Cinko”
ve 8’1 “Merak Ettikleriniz” etkinligini begendiklerini ifade etmislerdir. En ¢ok
begenilen etkinligin “Matematik ve Sanat” olmasi, bu etkinligin diger
etkinliklere gore daha fazla zeka alanina hitap etmesi ve diger disiplinlerle de
(edebiyat, resim, miizik, beden egitimi vb.) iliskili olmasiyla agiklanabilir.
Buna karsin Ogrenciler tarafindan en az begenilen etkinligin “Merak
Ettikleriniz” isimli etkinlik olmasi, bu etkinligin CZK’ya dayali 6gretim
oncesinde 6grencilerin 6n bilgilerine dayali olmasina, daha 6nceden gokgen
kavramini1 yeterince kavramsallagtiramamasina ve giinliikk hayatla iligkisini
kuramamasina baglanabilir.

Sonuc ve Oneriler
Bu caligmada ¢okgenler konusunun dgretimiyle ilgili CZK’ya dayali
gelistirilen etkinlikler tanitilmis, etkinliklere dayali yapilan 6gretime iliskin
Ogrenci ve Ogretmen gorisleri incelenmistir. Calismanin  sonucunda
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O0gretmenin CZK’ya dayali olarak gelistirilen etkinliklerin farkli zeka
alanlarma yonelik olmasi ve 6grencilerin kural ezberlemek yerine bilgilerini
kendilerinin yapilandirmasindan dolayr geleneksel 6grenme ortamindan farkli
bir 6grenme ortamm sundugu, Ogretici Ozellige sahip oldugu, anlamh
ogrenmelerine yardimeir oldugu ve dersi daha eglenceli hale getirdigi
gOriiglinii tagidig1 ortaya ¢ikmustir. Nitekim Goodnough (2001) ile Giirbiiz ve
Catlioglu (2003) yaptiklar1 arastirmada ¢oklu zeka kuramu ile derse katilimin
ve istekliligin arttigi yoniinde sonuglar bulmus olmasi bu goriisii destekler
niteliktedir. Benzer sekilde Isik ve Tarim (2008) CZK’ya dayali yapilan
matematik derslerinde 6grencilerin dersten hoslandiklarini, grup ¢aligmasiyla
paylasmayr  Ogrendiklerini ve grup c¢alismasinin etkili oldugunu
vurgulamaktadir. Bu c¢alismadan elde edilen sonugla elde edilen sonuglar
paralellik géstermektedir.

Caligmanin sonucunda o&grencilerin CZK’ya yonelik hazirlanan
etkinlikleri genel olarak begendikleri ortaya ¢ikmustir. Ogrencilerin CZK’ya
dayali bu 6grenme ortaminda yaparak yasayarak ogrendikleri ve derse aktif
olarak katilip bilgilerini sinif iginde paylasarak yapilandirdiklar1 goriisiinii
tasidiklar1 belirlenmistir. Benzer sekilde Demirel, Tuncel, Demirhan ve Demir
(2008) ¢oklu zekd kuramina dayali 6grenme siirecinde oOgrencilerin etkin
olarak rol aldigi, bu siirecin 6grenmelerini kolaylastirdigi, 6grencilerin zevk
aldiklar1 ve derse yonelik olumlu tutum i¢inde olduklarini belirtmiglerdir. Bu
sonug arastirmadan elde edilen sonug ile ortiismektedir.

Bu c¢alismada CZK’ya dayali 6gretim siirecinde smif ortamiin
diizenlenmesi, 0grencilerin aktif olarak katilmasi ve tartismada bulunmalar
zaman aldigindan dolay1 siire sikintis1 yasanabilecegi goriilmiistiir. Nitekim
bazi ¢aligmalarda miifredatta belirtilen ders saatlerinin geleneksel Ogretim
yapilan siniflarda yeterli oldugu ancak c¢oklu zekd kuramina dayali olarak
gelistirilen materyallerin uygulanmasinda ders siiresinin yeterli gelmedigi
belirtilmektedir (Acat, 2002; Bak ve Ayas, 2006; Goodnough, 2001; Sengiil ve
Oz, 2008). Biimen (2004) &gretmenlerin yogun temposu dikkate alindiginda
CZK uygulanirken zamamn yetmeyecegini vurgulamaktadir. Acat (2002),
CZK’nin uygulanmasinda simiflardaki dgrenci sayilarmin kalabalik olmasi
nedeniyle bazi sorunlarla karsilasilabilecegini ifade etmektedir. Bu ¢aligmada
uygulanan etkinlikler, smif mevcudu ideal olan bir smif ortaminda
uygulandigindan bu konuda zorlukla karsilagilmamistir. Ancak yeni 6gretim
programlarini inceleme ve degerlendirme raporunda siniflarin kalabalik
oldugu okullarda bu tiir materyallerin nasil kullanilacagi da cevaplanmasi
gereken dnemli bir soru olarak belirtilmektedir (Askar ve dig., 2006).

Bu caligmanin sonuglarina bagli olarak CZK’ya dayali 6gretimin daha
etkili olmasi i¢in su 6nerilerde bulunulmustur.

» Ogrencinin aktif oldugu bu tiir cagdas 6gretim yontemlerine dayali
materyaller matematigin diger konularinda da  gelistirilerek
ogretmenlerin kullanimina sunulmalidir.
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» Smif mevcudunun kalabalik oldugu ortamlarda gruplarin
olusturulmasi, konunun islenmesi ve smuf hakimiyeti konularinda
sikintilar yaganabilecegi dikkate alinmalidir.

» (CZK’ya dayali etkinlikler hazirlanirken etkinliklerin farkli zeka
alanlarma hitap etmesine ¢aligilmalidir.

» (CZK’ya uygun olarak gelistirilen etkinliklerin simif ortamlarinda
uygulanmasini ve bu siirecte karsilasilan problemleri konu alan ¢esitli
aragtirmalar yapilmalidir.
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