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0zet

Bu ¢alismayla “kuantum oOgrenme anlayisi” ile “Ogreterek ogrenme”
yonteminin birlikte uygulanmasimin ikinci yabanci dil olarak Almancanin
ogrenilmesine etkisi saptanmaya c¢alismistir. Arvastirmanin ¢alisma grubunu
2004-2005 ogretim yili Adiyaman Besni Mustafa Erdemoglu Anadolu Lisesi
hazirlik simiflarindan 60 6grenci olusturmustur. Arastirmada veri toplamak
amaciyla nitel veri analizi kullamilmistir. Bulgular “kuantum ogrenme
anlayisina dayali 6greterek ogrenme yonteminin” ikinci yabanci dil olarak
Almancamn 6grenilmesine olumlu yonde katki sagladigini ortaya koymustur.

Anahtar Kelimeler: Kuantum 6grenme, ogreterek ogrenme, ikinci yabanct dil

olarak Almanca

Zusammenfassung

Mit dieser Arbeit wurde versucht die Wirkung des Ansatzes “Quantum-Lernen”
und der Methode “Lernen durch Lehren* auf das Lernen des Deutschen als
Tertidrsprache festzulegen. Die Arbeitsgruppe wurde aus 60 Schiilerinnen und
Schiiler der Anatolischen Oberschule Mustafa Erdemoglu aus Adiyaman-Besni
im Schuljahr 2004-2005 bestanden. Fiir die Datensammlung wurde in der
Arbeit qualitative Datenanalyse verwendet. Die Ergebnisse haben dargelegt,
dass die Methode “Lernen durch Lehren” zusammen mit der Methode
eine positive Wirkung auf das Lernen des Deutschen als

»

“Quantum lernen
Tertidrsprache hat.

Schliisselworter: Quantum lernen, lernen durch lehren, Deutsch als

Tertidrsprache

Giris

Giiniimiiz 6grenme modelleri 6grenme-6gretme siirecinin odagina
Ogreneni alir. Bu durum, bilgi toplumu olarak da adlandirilan ¢agin geregi.
Bilginin siirekli yenilenmesi, buna kosut eski bilgilerin kullanilamaz olusu,
yasam boyu 0grenen bireylere duyulan gereksinimi dogurmustur. Bu noktada
geleneksel yaklasimlar yetersiz kaldigindan 6grenenin etkin oldugu modeller

ilgi odagdir.

Artik okul, dgrenene bilgi aktarma yerine bilgiye ulagmayi ve bir
goriingliyti farkli agilardan ele almay1 6gretmek durumunda. Ancak o zaman
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toplumun gereksinim duydugu her zaman, her kosulda baskalarindan yardim
almadan yeni bilgilere ulasabilecek, bu yolla kendini yenileyebilecek bireyler
yetistirilebilir.

Tirkiye’deki duruma bakildiginda, egitim sisteminde bazi yenilesme
caligmalarmna rastlamak olasi. Ornegin, 2005-2006 Egitim-Ogretim yilindan
baslayarak ilkdgretim okullarinda ezberden uzak, 6grenen odakli bir 6gretim
programi hazirlandi ve uygulanmaya ¢aligiliyor”.

Eldeki c¢alismada, yukarida aktarilan gelismeler i1siginda, Anadolu
liseleri hazirlik smiflarinda Almanca dersinin 6grenci odakli yaklagimlardan
“Ogreterek 6grenme” yonteminin “kuantum 6grenme’”’ anlayigina uygun olarak
yiiriitiilmesi ve bu uygulamanin d6grenenlerin derse ilgileri ve ¢agcil nitelikleri
kazanmalarma katkisi ele alinmigtir.

Kuantum Ogrenme Anlayisi

Kuantum 6grenme anlayist ABD’de 80’li yillarda Bobbi De Porter™
tarafindan gelistirilmistir. Kuantum 6grenmeyi daha iyi kavrayabilmek i¢in
toplumlarin tarih i¢indeki kiiltiirel doniisiim siirecleri ile buna kosut egitim
gereksinimlerini kisaca amimsamak gerekir. Toplumlar, kendi varliklarmi
sirdiirebilmek icin bireyleri egitir (Basaran 1994, 59). Yerlesik diizene
gecilmeden Once, toplayicilikta, kiiciiklere avcilik oOgretilirken; yerlesik
diizenin tarim toplumunda ¢ocuga tarlada yapmasi gereken isler dgretilirdi. Bu
yolla toplumsal yasam devam ederdi. Sonralari ticaret gelisti, sehirler kuruldu
ve buralardaki berberler, ekmek firinlar1 ve kiigiik atdlyelerde daha farkl
insana gereksinim duyuldu. 3-5 yillik egitim veren okullarda bu islerde
calisacak bireyler basit hesap islerini 6grendiler.

Sanayinin gelismesi orgiin egitimi daha da gerekli kildi. 19. yiizyilin
ortalarinda artik kiiglik atdlyelerin yerini fabrikalar almisti. Bu fabrikalar daha
karmasik dizgesel bir yapi olusturuyordu. Buralarda c¢alisan insan tipi de
oncekilere gore bu karmasikligin iistesinden gelebilecek nitelikte olmaliydi.
Bu niteligi de yine egitim saglayacakti. Toplumlarin gelisimi 20. yiizyilda
bir¢ok alanda oldugu gibi egitimde de yogun bir arastirma gereksinimini
dogurdu. Sanayi toplumunun gerektirdigi dogrultuda pozitivizmin egemen
oldugu o dénemde insana su nitelikler kazandirilmak istendi:

Dogal ve toplumsal olgularin tek nedeni vardir. O neden bulununca
sorun kesin olarak ¢éziimlenir. Bunun i¢in izlenecek yontem de tektir ve bu
yontemle elde edilen bilgi de ylizde yiiz dogrudur ve degismez. Bu nedenle bir
isi yapmanin ancak bir dogru yolu vardir. Sorunlar ancak ortaya c¢iktiktan
sonra ¢Oziim arayist baslar  (Sonmez 2004, 45). Bu ozellikleri tasiyan
bireylerin yetistirilmelerinde izlenen yontem, daha ¢ok 6gretici odakli anlatim
yontemiydi. Sanayi toplumunu Newtoncu paradigmanin sdylemleri
belirlemistir.

* MEB Talim ve Terbiye Kurulu:www.ttkb.meb.gov.tr.
** Bkz. Demir, S. (2003), Akt. Berber, E. (2007)
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80’li yillara gelindiginde, toplumlar yeni bir doneme daha girmeye
basladi. Bu da halen yasamakta oldugumuz bilgi toplumudur. Iletisim en ug
noktaya dogru hizla ilerliyor, internetle diinya olabildigince kiiciiliiyor. Bu
donemde bilgi, kendini kisa siirede yeniliyor. Yani bilgiler ertesi yil
eskiyebiliyor. Bir onceki donemin (sanayi toplumu) makinesi 10-20 yil
kullanilabilirken, bu ¢agim arag-geregleri hemen degisiyor. Ornegin bilgisayar
alan bir kisi, ¢ok kisa siire sonra aldig1 bilgisayarin bazi islere yetmedigi
gercegiyle karsilasabiliyor. Bu donemde, toplumlar ayakta kalabilmek igin
bireylere egitim yoluyla kuantum 6grenmenin paradigmasi olan asagidaki
bakis acilar1 kazandirmalidir (Zohar 2005, 22; Sénmez 2004, 46; Demirel
2004, 2-3):

-Dogal ve toplumsal olgularin bir tek nedeni degil, pek ¢cok nedeni
vardir. Siirekli degisme oldugundan, olgular ve bunlara iliskin bilgiler de
degismektedir. Boyle olunca, olgulara iliskin bilgiler yiizde yiiz dogru olamaz
(Belirsizlik ilkesi).

-Her olgu i¢in ayn1 yontem uygulanamaz. Birden fazla yontem vardir.

-Olgular arasindaki neden-sonug iligkisi, kesin ve degismez degildir.
Iliskilerde karsilikli nedensellik vardir.

-Her sey birbiri ile ilintilidir.

-Bir seyin varligi, onun tiim ¢evresine baglidir (Baglamsallik).

-Nesnellik yoktur, a¢1 vardir. Her olay, gerceklestigi ortama gore
degerlendirilmelidir.

-Basit varliklar birlestiginde yeni 6zellikler ortaya ¢ikar

-Yanlislar1 eleye eleye dogrular: bulabiliriz. Dogruyu buldugumuzdan
da hi¢bir zaman emin olamayiz. Bilimin temelinde kuskuculuk yatar.

-Olasiliklar bilinebilir; ancak kesin sonuglar kestirilemez.

Ancak boyle bir bakis agis1 ve nitelik kazammiyla, bireyler
kendilerinin ve toplumun ayakta kalmalarini saglayabileceklerdir. Boylece
sirekli degisen kosullara uyum saglayabileceklerdir. Bu o6zellikler ancak
ogrenenlerin etkin oldugu modellerle kazandirilabilir.

Bu durumda kuantum fiziginden yola ¢ikarak olusturulan kuantum
O0grenme anlayiginin temel hedefinin bireyin bir biitiin olarak kendini
gergeklestirmesini  saglamaktir, denilebilir. Bu hedefe ulasabilmek igin
Ogrenenlere yukarida siralanan kuantum Ogrenmeye iliskin ilkelerin
kazandirilmasi1 gerekir.

Ogreterek Ogrenme Yontemi

Ogreterek ogrenme etkin Ogrenme modellerinden birisidir. Etkin
O0grenme, “Ogrenenin Ogrenme siirecinin sorumlulugunu tasidigi, O6grenene
Ogrenme siirecinin ¢esitli yonleri ile ilgili karar alma ve 6zdiizenleme yapma
firsatlarinin  verildigi ve karmasik Ogretimsel islerle Ogrenenin &grenme
sirasinda zihinsel yeteneklerini kullanmaya zorlandigi 6grenme siirecidir”
(Acikgdz 2003, 17).

Ogreterek 6grenme ¢ogu kez Jean-Pol Martin ile anilsa da dgrenenlere
Ogretme gorevleri Ortagag’dan bu yana verilmektedir. Yalmz yas¢a biiyiikler
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degil, aym vyastaki Ogrenenler de bu gorevleri alabilirler. 20. yiizyila
gelindiginde, 30’Iu yillarda Dewey/Kilpatrick’in proje okullarinda ve 60’larda
ABD’deki “Children Teach Children” programlarinda da daha somut
yaklagimlar goriilmektedir.

Almanya’da yine 80’li yillarda Schiffler, Martin, ve Steinig bu
yontemi ele alir. Schiffler 6grencilerin ders akisina etkin olarak katilimlarmi
ve kiiciik 6gretimsel isleri yiiritmelerini savunur. (Ossege 2002, 4)

Jean-Pol Martin, Schiffler’in “etkilesimli yabancit dil 6gretimi”
yonteminden farkli, ilkesel olarak tiim 6grenenlerin dersin biitiin siire¢lerini
devralmalar1 anlayigini benimser. Yontemin uygulanisi, kiiciik aligtirmalarla
baslayip, dersin tim asamalarinin (planlama, uygulama) Ogrenenlere
devredilmesi seklindedir.

Bir liste olusturulup hangi konunun hangi &grenen(-ler) tarafindan
islenecegi onceden saptamir. Ogrenenler hazirliklarmi evde ya da okulda
yaparlar. Ancak, Ogretici her ikisinde de rehberlik ve danismanlik gorevi
iistlenir. Martin’in hedeflerinden biri de, O6grenenlerde O6grenme-dgretme
yetisini dizgesel olarak gelistirmektir. Ancak o zaman dersin tekdiizeligi
Onlenebilir (Ossege 2002. 5).

Yontemin faydalar1 (Martin’e gore):

-Dilin kural dizgesine yonelim saglantyor

-Ogrenenin  konusmaya katiliminin  yiiksekligi, dilsel yapilarin
pekistirilmesini sagliyor.

-Ogreticiligin devralinmasi dogal bir iletisim durumu yaratryor.

-Dersin yiiriitiilmesi 6grenciyi giidiileyici ve ise kosturucu karmasgik
bir eylemdir.

-Cagcil yabanci dil dersi, 0grenenin yeni icerikleri kendi bagina
olusturabilecegi kurallar1 bulmay1 Ogrenmesini gerektirir. Ogrenen odakli
derste edinilmesi gereken bu yeti, 6grenene kazandirilmalidir.

-Ogrenen, yiiriitecegi derse hazirlanirken, diger &grenenlerin ve
Ogreticinin agisindan da bakip, empati kurmalidir (Ossege 2002: 5-6).

Almanca Dersine Yansimalari

Yukarida deginilen yaklasimlara ek olarak oOncelikle Almancanin
ikinci yabanci dil olma &zelligi ile yabanci dil 6gretim ydntemlerinden
iletisimsel yaklasim (Kommunikativer Ansatz), dersin her asamasinda goz
oniinde tutulmal.

Ikinci yabanci dil dersi denince, daha onceden okul ortaminda bir
yabanci dili 6grenmis Ogrenenlere yabanci dile 6zgii bilgilerini ve dili
O0grenmeye doniik birikimlerini siirekli olarak etkin kilmak kosuluyla ikinci
yabanci dilin 6gretilmesi anlasilmali. (Serindag 2003, 11-12; Neuner/Hufeisen
2001, 31-34).

2004-2005 ogretim yilinda Anadolu liseleri hazirlik smiflarindaki
uygulama, haftalik 20 saat Ingilizce, 4 saat Almanca seklindedir. Ancak,
ogrenenler 4. siniftan baslayarak 5 yil Ingilizce dersi alarak bu okullara
gelmiglerdir.
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Davramsciliktan kaynaklanan kulak-dil yontemi ile bu yaklagimdan
once yabanci dil 6gretiminde gecerli olan dilbilgisi-¢eviri yontemine bir tepki
olarak ortaya ¢ikan Iletisimsel yaklasimda® ise, dort temel dil becerisi (duyma,
konusma, okuma, yazma) amag, dilbilgisi de bu hedeflere hizmet eden
araclardan biri olarak goriilmeli. Amag olarak goriilmesi gereken bu dort
beceri, ancak uygulanarak edinilir. Bu noktada da ogreterek 6grenme etkili
olacaktir. Ciinkii 6greticinin etkin oldugu siirecler 6grenenlere birakilacaktir.
Yani 6grenenler daha fazla uygulamanin i¢inde olacaklardir.

Kuantum 6grenme anlayisinin Almancanin 6gretimine yansimalari su
sekilde olabilir:

-Ogrenen, kural genellemesi yapmamali.

-Her dilsel unsur i¢in ayn1 yontemi / formiilii kullanmamali.

Yukaridaki iki ilkeye ters sekilde davranan bir 6grenen, drnegin ‘zu’
ile ‘in’ ilgecleriyle yonelme durumunu igeren bir ifade olusturdugunda ilkin
hangi ilgeci 6grendiyse ikincisini kendi Onbilgisine dayanarak olusturmaya
kalktiginda hata yapacaktir. Clinkii ‘zu’ ilgeci yonelme (Dativ), ‘in’ ilgeci ise
belirtme (Akkusativ) ister. Yani:

Ich gehe zu der Schule.

Ich gehe in die Schule. Orneklerinin ikisi de “Ben okula
gidiyorum.”’um karsihigidir. Ancak, Ogrenen ilkin ‘zu’ ile ydnelmeyi
ogrendiyle, ‘in’ ilgecinin de aymi sekilde olacagini sanip “Ich gehe in der
Schule.” derse, “Ben okulda gidiyorum.” gibi kuralsiz ve anlambilgisel bir
yanlig yapmis olur.

-Dilsel unsurlarin birbirleriyle olan iliskilerini irdeleyebilmeli.

-Dilsel bir unsuru mutlaka baglam i¢inde irdelemeli.

-Unsurlar1 kullanim siireglerinde degerlendirmeli.

Gergekten de bir dilsel birim ancak baglamla daha iyi netlesebilir.
Ogrenen parga-biitiin iliskisini iyi algilarsa ne yaptigim daha rahat fark
edecektir. Ogrendigi dillerin gercekte ayni1 derin yapry1 (anlam) farkli yiizey
yapilarla karsiladigimi yukaridaki ii¢ ilkeyi uygulayarak gérmek olasi.

-Unsurlarin bir araya gelmeleriyle yeni o&zellikler olusabilecegini
kestirmeli.

-Yanlislar1 eleye eleye dogrular1 bulabilmeli. Dogruyu buldugundan da
hi¢bir zaman emin olmamali.

Yukaridaki bilgilere bakildiginda &grenenin 6grenmeye doniik her
eylemi duruma ve baglama gore saptamasi gerekmekte. Ogreterek 6grenme
yoOntemin de asagidaki asamalarm izlenmesini gerektirir:

-Yabanci dilin 6nemini kavrama

-Erek dilsel kiiltiire kars1 ilgi duyma.

-Yabanct dil O6grenimine iligkin karar alabilme ve uygulama.
(6grenmeyi 6grenme)

-Arkadaglariyla birlikte ¢alisma.

* Yabanci dil 6gretim yaklagimlarindan olan iletisimsel yaklasima iligkin daha genis bilgi i¢in
bkz. Hanbay (2007, 39)
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-Bagkalarma dilsel bir unsuru &gretebilme ve dersin siirecini
yOnetebilme.

Dersin  islenisinde yukarida sozii edilen diislinceler iyice
harmanlanmali. Bunun i¢in O&grenenlerin siirekli olarak giidiilenmeleri
onemlidir. Yapilan her sey 6grenene acik agik anlatilmalidir. Bir konunun ne
amagla islenildiginden, sozciik 6greniminin ne sekilde olabilecegine degin her
sey 0grenenlerle konusularak yiiriitiilmelidir.

Yontem

Arastirma Grubu

Bu calismada Mustafa Erdemoglu Anadolu Lisesi (Adiyaman/Besni)
hazirlik smiflarindan (Haz-A ile Haz-B) toplam 60 &grenen ile Almancanin
ogretiminde ¢oklu diisiinme (kuantum 6grenme anlayis1) ve dgreterek 6grenme
yoOntemi bir arada uygulanmig, bunun i¢in alt1 haftalik siire ayrilmistir.

Ogrenenlere alt1 hafta boyunca islenecek konularin bashklar1 verilmis,
ikigerli gruplar olusturarak — Ogrencilerin kendi istegine gére — bu konulari
kendilerinin sirayla yiiriitmeleri istenmistir. Dersler, 6greticinin rehberliginde
Ogrenci gruplari tarafindan yiiritilmistiir.

Veri Toplama Araclari

Veriler, dersi yiiriiten Ogreticinin goézlemlerinden ve &grencilerle
yapilan goriismelerden elde edilmistir. Deneysel modele dayali bu ¢alismada
nitel aragtirma teknigi kullanilarak Ogrenenlerle dersi yiiriiten Ogreticinin
uygulamaya iligkin duygu ve disilincelerinin daha iyi kavranacagi
diistiniilmiistiir; ¢linkii nitel arastirmanin en temel 6zelligi, lizerinde arastirma
yapilan kigilerin bakis agilariyla arastirilan olay, olgu, norm ve degerleri
incelemeye ¢aligmasidir (Ekiz 2003, 27).

Arastirmanin temel hedefi olmamasina karsin, elde edilen verileri
destekleyecegi diislincesiyle nicel verilere de yer verilmistir. Bu veriler,
Ogrenenlerin alt1 haftalik uygulamaya baslamadan 6nce ve uygulama sonunda
ikinci donemde katildiklari ilk ve son sinav sonuglarini igcermektedir.

Islem

Gozlemden elde edilen veriler, Ogreticinin her dersin sonunda
asagidaki sorulara iliskin tuttugu notlarla elde edilmistir:

Ogrenenlerin derse katilimi nasil?

Bir konuya farkli agilardan bakabilme yetileri gelisiyor mu?

Ogreticinin ders siirecini gézlemlemesinde daha rahat bir ortam olustu
mu?

Goriigsmede ise, altinci haftay1 izleyen haftada 6grenenlerden gecen alt1
haftayr degerlendirmeleri istendi. ilk 10 dakika sohbet acilarak yiiriitiilen
gorisme Onceden hazirlanmis toplam yedi soruyu yanitlamalariyla
sonlandirilmistir.
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Verilerin Coziimlenmesi

Coziimleme siirecinde toplanan veriler, 6nce simiflandirildi. Daha
sonra, agirliklarma gore o diisiinceyi yansitan ornekler secildi. Bu ornek
kodlar, bulgular kismina eklenerek dgrencilerin kendi diigiinceleri oldugu gibi
aktarilmaya ¢aligildi.

Nicel veriler ¢oziimlenirken, ilk ve son smavlarm en yiiksek puanlari
can egrisi diye bilinen yontemle 100°e ¢ekilerek oranlanmistir. Burada son
sivanda zaten bir 6grenen 100 aldigi icin ilk sinav sonuglar1 — en yiiksek 86 -
bu islemden gegirilmistir. Sonra ilk ve son testlerin puanlar1 SPSS paket
yazilimi araciligiyla esli (paired samples) t-testi uygulanarak ¢éziimlenmistir.

Bulgular

Gozlem Yoluyla Elde Edilen Bulgular

Alt1 haftalik siirede izlenen yontem, biiylik 6l¢iide basariliydi.

Derse oOnceleri katilmayan Ogrenenlerin dersi yiiriitmeye iliskin
istekleri ilgi ¢ekiciydi.

Kendi aralarinda dersin yiiriitiilmesi sirasinda iletisimleri oldukga
aciktl. Bu yolla onceleri derse katilmayanlar bile kendilerini ifade etmekten
cekinmediler.

Sonugtan emin olmama, baglamsallik, farkli acilardan bakabilme gibi
davraniglarda pekigmeler oldugu gozlendi.

Ogreticinin siif atmosferini algilayisi gézlem olanaginin artmasiyla
daha da netlesti.

IIk zamanlar eslerden birinin hazirlanmadig gériildiiyse de sonralar
bu duruma rastlanmadi.

Goriisme Yoluyla Elde Edilen Bulgular
Goriisme icin Oonceden agik uglu yedi soru hazirlandi. Sonra bu
goriismelerin kaydindan elde edilen bilgiler agirliklarina gore siniflandirildi:

Soru I:

Birinci Soruda Almanca dersinin oldugunu &grendiklerinde neler
diisiindiikleri soruldu: Ogrenenlerin biiyiik bir ¢ogunlugu ya tiimiiyle olumsuz
bakmus, ya da ilging bulup 6grenmede giigliik ¢ekeceklerini diigiinmiigler:

Nermin (Haz-B): “Ilk énce ¢ok zor olacagin, iki yabanci dilin ayni yil
icerisinde saglikli bir sekilde gotiiriillemeyecegini disiindiim.” (olumsuz)

Serdar (Haz-A): “ilk 6nce zor bir sey diye diisiindiim. Arkadaslarim da
bu dersin zor ve gereksiz oldugunu diisiiniiyorlardi.” (olumsuz)

Gok¢e (Haz-A): “Hi¢ bilmedigim bir dil oldugu igin ¢ok
zorlanacagimi diisiindiim. Cok korktum ama su an zevkli gegiyor.” (olumsuz)

Soru 2:

Almanca dersinde genel olarak neyi/neleri begendikleri soruldugunda,
begenilen unsurlarin basinda dersin sikiciliktan uzak ge¢mesi ile materyalin
nitelikli olusu vurgulandi:
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Hacer (Haz-B): “Kitab1 begendim ve 6gretmenimizin Almancayi bize
sevdirmesini, bizi sikmadan ders islemesini begendim.” (olumlu)

Eda (Haz-A): “Derste bize giivenilmesi ve rehberlik yapilmasi.”
(olumlu)

Demet (Haz-A): “Dersi benim anlatmam oldu.” (olumlu)

Soru 3:

Ucgiincii soru ders y1li boyunca yabanci dili kendi baslarma dgrenmede
ne denli basar1 saglandigiyla ilgiliydi. Ogrenenlerin biiyiik bir kismu faydali
bulmustu:

Hatice (Haz-B): “Bence her zaman oldugu gibi yine derse ilgili
ogrenciler kazandi. Ilgisizlerde ise pek degisme olmadi.” (olumsuz)

Hiiseyin (Haz-B: “Cok basarili bir yontem oldu. ilk baslarda hi¢ bir
sey bilmiyorduk. Fakat simdi kurallar1 kendimiz ¢ikartyoruz.” (olumlu)

Sultan (Haz-A): “Kendi bagima olmak &nceleri bana cok itici geldi.
Ama sunu anladim ki insan kendisi arastirip Ogrenince bilgi daha kalici
oluyor.” (olumlu)

Soru 4:

Dordiinciide ise dersin yiiriitilmesinde sorumluluk almalarinin
kendilerine ne gibi fayda sagladigi soruldu. Olumlu yanitlarda bu yontemin
Ogreneni etkin kildig1 ve basariyr arttirici nitelikte oldugu; olumsuz olanlarda
da gorev almayanlarin hazirlanmadiklar1 seklindeydi:

Inci (Haz-A): ”Ogretmen olmadan bir seyler yapabiliyoruz. Yani
Ogrenci her seyi yapiyor ve bu da Ogrencinin smifta daha aktif kalmasin
sagliyor.” (olumlu)

Feray (Haz-A): “Ilk baslarda dgretmenimizin dersi anlatmasinin bizim
icin daha faydali olacagmi diisiiniiyordum. Fakat son zamanlarda kendi bagima
her seyi halledebilecegimi 6grendim.” (olumlu)

Gizem (Haz-A): “Ornegin 6nemli olan konular veya anlatilacaklar icin
daha fazla arastrma yapildi. Ama goérev almayanlar kendilerini
ilgilendirmedigini diisiinerek fazla arastirmadilar.” (olumsuz)

Soru 5:

Besinci soruda bir parc¢ay: biitiiniin i¢inde degerlendirmek gerektiginin
ne denli kavrandigi soruldu. Genel olarak bu ilkenin benimsendigine iligkin
goriis bildirildi:

Serap (Haz-B): “Evet basarili olundu. Boylece mantigimi ¢alistirmayi
da 6grendim.” (olumlu)

Umutcan (Haz-A): “Evet, basarili olundu ve bu sayede bir metnin
analizi ve bu metni anlam ydniinden incelemek kolaylasti.” (olumlu)
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Soru 6:

Altinct soruda “Ogreterek Ogrenmeye” iligkin diisiinceleri soruldu.
Faydali buldular. Ancak, farkli goriisler de vardi asagida farkli olan
diisiincelere yer verilmistir:

Abdulkadir (Haz-B): “Ben olsaydim, 6grenme isini dgrenciye direk
vermezdim. Bugiine kadar hep 6gretmen anlatti. Simdi 6grenciye biraz zor
geliyor.” (olumsuz)

Ugur (Haz-A): “Ben olsam bu tiir caligmalar1 her hafta degil de bazen
yapardim.” (olumsuz)

Semeyye (Haz-B): “Aynisini uygulardim ama iki kisi olarak konu
vermezdim. Ciinkii; bazen alinan konuyu arkadas diger arkadasinin {izerine
yiikliiyor.” (olumsuz)

Soru 7:

Son soruda ilkdgretimdeki 5 yillik Ingilizce dersleriyle bu yilki
Almanca dersini karsilastirmalari istendi:

Rukiye (Haz-B): “Ben 5 yil boyunca Ingilizcenin temelini gergekten
aldigimi sanmiyorum. Fakat bu yil gordiigiim Almancada temelini aldigimi
diistiniiyorum.” (olumlu)

Merve (Haz-A): “Gordiigiim tiim Ingilizce derslerinde ezber ydntemi
uygulandi. Almanca dersinde ise &grencinin konuyu 6grenmesi esas alindi.
Boylece 6grendigimiz bilgiler kalic1 oluyor.” (olumlu)

Selma (Haz-A): “Almanca daha etkili oldu. Ciinkii Ingilizceye bu
kadar 6nem vermiyordum, benim vermedigim gibi dgretmenlerim de dnem
vermiyordu.” (olumlu)

Sinav Sonuglaryla Elde Edilen Bulgular
60 kisilik 6grenenin katildig1 ikinci donem ilk sinavi ile son sinavi
arasindaki puanlarm grup igi t-testi sonuglar1 asagidaki gibidir:

Tablo 1: Ogrenenlerin ilk ve son siav puanlarmin karsilastiriimasi.
N X S t P¢ r )

Ik sinav 60 59,38 | 17,29 -8,752 ,000 ,142 ,278

Son sinav 60 81,83 112,62

Sd=59

Tablo incelendiginde, 6grenenlerin ilk ve son sinav puanlari arasinda
bir fark oldugu goriilmiistiir. Ortalama puan ilk testte 59,38’ken son testte
81,83’e cikmustir. Aradaki t-testi sonucunda (t=-8,752, pt<0,05) puan farkinin
istatistiksel a¢idan da anlaml oldugu ve ilk test ile son test puanlar1 arasinda
da (r=0,142, pr>0,05) anlaml1 bir iligkinin bulunmadig1 saptanmistir.



O.Hanbay / Kuantum Ogrenme Temelli ... 26

Ogrenenlerin 45 ve iizeri puan almalar1 acisindan bakildiginda ilk
sinavda 14 zayif not alan varken bu say1 son sinavda yalnizca bire inmistir.

Tartisma

Alt1 haftalik uygulamanin iyi sonuglar vermesinin 6énemli bir nedeni de
Ogrenenlerin ders yili boyunca yalmz derse iligkin bilgilerle degil, tiim diger
ders i¢i ve dersi ¢evreleyen unsurlarla (yabanci dilin nasil dgrenilebilecegi,
temel hedeflerin neler oldugu gibi) ilgili hazirlikli oluglaridir. Bir bagka
deyisle, Ogrenenler o&greterek Ogrenme yontemi araciligiyla kendi
ogrenmelerini gergeklestirirken kuantum 6grenmenin geregi olan farkli bakis
acisini da buna kosut gelistirme olanagi buldular. Ciinkii artik hem 6grenen
hem 6gretici roliinii yasayarak gérmek bile bunu destekleyen bir etkendi.

Derse ilginin artmasi, dgrenenlerin 6greticinin golgesinden siyrilip
kendilerini daha iyi anlatabildikleri ortami bulmalarindan kaynaklaniyor
olabilir.

Dersin akig1 arkadaslar arasi1 dayanismayla gectigi icin kaygiy: azaltict
etkisinden soz edilebilir. Kaygidan uzak rahat ortamda onceleri derse
katilmayan 6grenenler bile dersi yiirlitmek gibi daha zor bir gérevi 6greticiden
isteyebiliyorlar. Bu da ¢ekingen kisilikli 6grenenlerin  kendilerine olan
giivenlerini kazanmalar1 agisindan énemli bir durumdur.

Ogreticinin dgrenme-6gretme etkinliklerini biiyiik dlgiide dgrenenlere
devri, kendisine baska olanaklar saglamaktadir. Ornegin teker teker hangi
Ogrenenin derse hangi kosullarda ne kadar ilgi gosterdiginden, hangi konularin
ne kadar dziimsendigine degin bir¢ok konuda daha somut gozlemler yapip,
onceden dnlem alabilmesi, dersin kisa ve uzun siirede verimliligini arttirabilir.

Coklu bakis acisimin gelistirilmesi, siiphecilik ve baglamsalliga 6nem
verme gibi davranig ve tutum gelistirmeye bakildiginda &grenenlerin ¢ok da
zorlanmadiklar1 goriildii. Gengler, okul disindaki yasantilarinda gerek internet,
gerekse televizyon gibi iletisim araglari ile yasadiklart diinyanin ¢ok
renkliligini zaten deneyimleyerek duyumsuyorlar. Geriye okulun (yonetici,
dgretici, programlar) bu yaklasima kendini uyarlamasi kaliyor. Ornegin farkli
yaklagimlar1 olan Ogrenenlere “Hayir, benim istedigim bu degildi!” yerine:
“Sonuca farkli bir yoldan ulasabildigin i¢in seni kutlarim!” diyebilmeli
ogretici. Ciinkii dnceden aktarilmis bilgiyi ya da kurali, 6grenenin ezberleme
olasilig1 ¢ok fazla. Farkli bir yoldan sonuca ulagmigsa kisi, o durumda bir
Ozgiinliik s6z konusudur. Bir bagka deyisle 6grenen bilgiye kendisi ulagmustir.
Bu da zaten hedeflenen yeni dgretim yaklagimidir.

Yukaridaki 6rnege bakildiginda, sorun biiyiik 6l¢iide egitim-6gretim
islerinin yiiriitiiciilerinden kaynaklaniyor, denebilir. Ogreticilerin ya da okul
yoneticilerinin ¢ogu, halen 6gretim islerinin belli 6lgiideki bilgiyi, belirlenmis
bir siirede Ogrenenlere aktarmak olarak goriiyor. Oysa Ogreneni, oncelikle
ogrenmeye hazir duruma getirmek, yani neyi nasil 6grenebilecegini 6gretmek,
Tirkiye’deki egitim sorununu ¢ozmede dnemli katki saglayici bir unsurdur.
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Sonuc ve Oneriler

Bir yillik ders siiresi ile alt1 haftalik 6greterek 6grenme ve coklu
diisiinmeye dayali uygulamadan ¢ikan sonug, 6grenenlerin daha onceki sekiz
yillik Ogrenimleri boyunca edindikleri 6grenme aligkanliklarmi iyi bir
rehberlikle - yorucu da olsa - birakmaya hazir olduklaridir. Ancak, uzun yillar
sonunda edinilmis aligkanliklar1 bir anda birakmak ¢ok giigtiir. Bunu da dogal
kargilamak gerekir. Bunun i¢in kararli ve sabirli bir tutum sergilemek de
onemli bir kosul. Ancak bu sekilde; 6grenen, 6grenme siirecinin sorumlugunu
tagir ve ezberden uzak, akil yiiriitme ile kavrama yoluyla bagimsiz hareket
edebilir.

Bu kosul yerine getirilmezse coklu diisinmeden de sz edilemez.
Ciinkii bunun i¢in dnce iyi bir diisiinme yetisine gereksinim var. Bu yeti de
ancak 0grenenlerin 6grenme siirecinin her evresine katilimiyla kazandirilabilir.

Ne sekilde adlandirilirsa adlandirilsin, ¢agimiz insani ¢oklu diisiinme
ve kendi basina 6grenebilme yetenegine sahip olmalidir. Ulke olarak siirekli
degisimin yasandigi diinya diizeninde ayakta kalmak istiyorsak, bu yetenekleri
bireylere egitim yoluyla kazandirmak zorundayiz. Umariz yapilan programlar
uygulama zemini bulur. Ciinkii bu programlarin basaris1 egitimle ilgili biitiin
kesimlerin igi benimsemesi ile saglanabilir.
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