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GOZDEN GECIRME STRATEJiSi iLE DESTEKLENMIS

YAPILANDIRMACI OGRENME YAKLASIMININ

OGRENCILERIN BASINC KONUSUNDAKI ERISILERINE

VE BILGILERININ KALICILIGINA ETKIiSi

The Effects of Constructivist Learning Approach Supported by
Reviewing Strategy on Students’ Attainment and Retention of

Their Knowledge About Pressure

Selahattin GONEN !
Kadri ANDAC *

Ozet

Bu calismada, Tlkogretim Fen Bilgisi 7.sumf 6gretim programinda bulunan “Ya
Basing Olmasaydi?” iinitesindeki kati, sivi ve gaz basinct konularinmin
ogretilmesinde gozden gecirme stratejisi ile desteklenmis Yapilandirmact
Ogrenme Yaklasiminin ve Geleneksel Ogretim Yaklagimimn dgrencilerin grup
ici erisileri, gruplar arast basarilar: ve gruplar igi-gruplar arasi bilgilerinin
kaliciligi vizerindeki etkileri karsilastirmali olarak arastirimustir. Arastirmaya
Diyarbakar il merkezinde bulunan bir ilkogretim okulunun biri gézden gegirme
stratejisi ile desteklenmis Yapilandirmact Ogrenme Yaklasimunin uygulandig
deney ve digeri geleneksel ogretim yaklasimimin uygulandigi kontrol grubu
olmak iizere rasgele secilmis iki simiftan olusan toplam 77 oOgrenci ddhil
edilmistir. Basar: Testi on testinde gruplarin denk oldugu belirlenmistir.
Gruplarin erigileri, basarilart ve kaliciliklarini tespit etmek icin Basar: Testi
uygulanmistir. Bu arastirmadan elde edilen verilere dayamilarak deney ve
kontrol grubunun gruplar igi erisi diizeylerinin anlamli bir farkla arttig,
gruplar arasi basarilarinda deney grubu lehine anlaml fark bulundugu, grup
ici kalicithigin olustugu ve gruplar arast kalicilikta fark olusmadigi gozlenmistir.
Anahtar kelimeler: Yapilandirmaci 6grenme yaklasimi, geleneksel ogretim
yaklasimi, gozden gegirme stratejisi, fen ogretimi

Abstract
In this study, in teaching the subjects such as solid, liquid, and gas pressure in
the unit “if pressure never existed” involved in the science course programmed
of 7th grade at primary school, the effects of Constructivist Learning Approach
supported by reviewing strategy and Traditional Teaching Approach on inter-
group achievements, intra-group success and on the permanence of inter and
intra group knowledge were investigated. A total of 77 students from two
classes selected at random in a primary school in the Diyarbakir province,
were included into the study. One of the classes was taken as experimental
group in which Constructivist Learning Approach supported by reviewing
strategy was applied; the other was taken as control group in which
Traditional Teaching Approach was applied. Both groups were determined to
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be equal in the pre-test of the Achievement Test. In addition, a success test was
applied to reveal the achievement, success and permanence of the groups.

On the basis of the data obtained from the study, it was observed that the
experimental and control group’s levels of achievement has enhanced by a
significant difference, there has been a significant difference in favor of
experimental group in terms of intra-group success, inter- group retention has
formed, and that there has been no difference in view of intra-group retention.
Key words: Constructivist learning approach, traditional teaching approach,
reviewing strategy, teaching science

Giris

Giliniimiizde her iilke egitim alaninda karsilagtigi sorunlara etkili
cozlimler bulmak iizere kendi sistemini sorgulamakta ve nasil bir yeniden
yapilanmayla bu sorunlar1 ¢ozebilecegini tartismaktadir (Deryakulu, 2001).
Giiniimiiz egitim sisteminde, Tiirkiye’de ilkogretimden iiniversite diizeyine
kadar ¢esitli kademelerdeki 6gretim siiregleri incelendiginde gegerli ve yaygin
olan dgretim yaklasiminin agirlikh olarak “Geleneksel Ogretim Yaklasim”
oldugu soylenebilir (Turgut, 2001). Geleneksel Ogretim Yaklasimi 6grencinin
bilgiyi 0Ogretmenin anlattifi sekliyle ezberleyip bu bilgiyi smavlarda
kullanmasi seklinde verilmektedir. Bu sekilde zihne depolanan bilgi kisa bir
siire sonra unutulmakta ve Ggrencinin diisiinme yetisi kazanmasini olumsuz
yonde etkilemektedir (Sengiil, 2006). Geleneksel 6gretim yaklasiminin bilgiyi
iireten, irettigi bilgiyi uygulayabilen bireyleri yetistirmedeki eksikliklerinden
dolay1 2004-2005 egitim-0gretim yilindan itibaren ilkégretim okullarimizda
kademeli olarak yapilandirmaci 6grenme yaklasimini esas alan programlar
uygulanmaya baslandi. Etkili bir 6grenme ortami, 6grencilerin pasif bir sekilde
oturup dersi takip etmeye calismalariyla degil, onlarin derse katildiklari,
arastrma  yapabildikleri, tartisip  fikirlerini  paylasabildikleri, onlar
deneyebildikleri, yasayacaklar1 deneyimlerden kendi bilgilerini inga
edebilecekleri bir sekilde diizenlenmelidir. Ogrencilerin merak ve ilgileri,
Ogrenme siirecinin diizenlenmesinde temel olarak alinmalhidir (Titiz, 2005:10).

Gegen son yirmi yil igerisinde teknolojik gelismelerin artmasiyla
birlikte egitim sistemlerinde Ogretmen, dgrenci ve Ogrenme ortamlar1 gibi
egitim degiskenleri agisindan kokli degisiklikler olmustur. Her iilke,
bireylerini daha iyi yetistirebilmek ve uluslararasi platformda bilgi, beceri ve
yeterlilik bakimindan ortalamanin iizerine ¢ikarabilmek i¢in &gretim
programlarini yeni yontem ve teknikleri igerecek sekilde yeniden diizenleme
yoluna gitmistir. Ulkemizde ise fen bilgisi 6gretim progranu Milli Egitim
Bakanlig1 tarafindan 2000 yilinda yeniden diizenlenmis ve yapilandirmaci
o0grenme kurami 15181 altinda gelistirilmistir. Daha sonra bu fen programi 2004
yilinda yeniden gozden gegirilerek Fen ve Teknoloji adin1 almistir. Bu yeni
program da tamamiyla yapilandirmaci kuramin felsefesi altinda gelistirilmis ve
uygulanmaya baslanmistir (Y1lmaz ve Huyugiizel Cavasg, 2006). Bu diisiinceye
gbre 6grenci yeni kazandigi bilgileri eski bilgileri ile karsilastirarak zihninde
yeniden yapilandirir ve bdylece etrafindaki diinyayr anlamlandirir. Ogretmen
merkezli ve Ogrencilerin pasif dinleyiciler olduklari geleneksel Ogretim
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yontemlerinin aksine bu model 6grencinin 6grenmede c¢ok aktif olmasi
gerektigini savunur. Bu teoride, bilginin her bir 6grenen tarafindan bireysel
olarak yapilandirildigi, 6grencinin kendisine ulasan bilgileri aynen almadigi ve
Ogrenmede bireyin 6n bilgilerinin, kigisel 6zelliklerinin ve 6grenme ortaminin
son derece énemli oldugu vurgulanmaktadir (Ozmen, 2004).

Yapilandirmaci 6grenme ortami, geleneksel modele dayanan bir
smiftan olduk¢a farklidir. Geleneksel sinifta dersler kitaplara dayanir ve
cogunlukla 6gretmen tarafindan yiiriitiiliir. Bu siniflarda 6gretim, 6grencinin
bilmesi gereken sabit bir bilginin oldugu fikrine dayanir. Geleneksel ders
islenis diizeninde dersin igerigi ve egitim durumlar1 onceden belirlenir.
Yapilandirmaci derslerin isleyisinde icerik genel hatlariyla bellidir, ancak
sinirlar kesin degildir. Ogrencilerin kullanmas1 igin bir miktar mevcut icerik
olmasiyla birlikte Ogrenciler, calistiklar1 konu iizerindeki bakis agilarin
derinlestirecek alternatif bilgi kaynaklarmi aramalar1 igin tesvik edilir.
Yapilandirmaci 6grenmede 6grenci kendi kavramlarini olusturur. Problemlere
iliskin kendi ¢d6ziim yollarmi gelistirir. Konular {izerinde kendi kontroliinii
saglar. Ogrencilere problemleri belirleme, etkili problem ¢oziiciiler olma,
degerlendirme ve oOgrendiklerini hayata uyarlama konularinda daha fazla
esneklik saglamr (Ozden, 2003. s.68). Yapilandirmaci kuramin uygulandig
O0grenme ortamlarinda, genelde, 6grenenlerin 6grenme siirecinde daha fazla
sorumluluk almalarina ve etkin olmalarina olanak saglayan isbirligine dayali
O0grenme, probleme dayali 6grenme, proje tabanli 6grenme, senaryo tabanli
O0grenme, anlamli 6grenme, egitsel oyunlara dayali 6gretim ve bulus yoluyla
ogretimden yararlanilir (Yasar, 1998). Yaraticiligin esnek, psikolojik agidan
giivenli, Ogrenenleri smirlandirmayan, bireylerin igsel motivasyonlarini
harekete gegiren, degerlendirme yaklagimlarinda yargilayici olmayan,
meraklarini uyandiran ¢evrelerde gelistigi dikkate alindiginda, yapilandirmaci
O0grenme ¢evrelerinin tasariminin 6nemi daha da artmaktadir (Tezci ve Giirol,
2003).

Yapilandirmact kuram var olan geleneksel kuramlara (davranigsal ve
biligsel) alternatif bir yontem olarak ve teknolojik ¢agin gerektirdigi ihtiyaclara
cevap vermesi i¢in gelistirilmistir. Bu kuram daha ¢ok Ogrencinin gergek
yasamda kazandigi deneyimler ile ilgilenmektedir (isman ve ark., 2002).
Yapilandirmaci yaklasim geleneksel 6grenme kuramlarinin aksayan ydnlerine
karsi olusturulmus, yeni bir yaklasim olmasma ragmen kokleri eskilere
dayanan bir 6grenme kuramudir. Felsefeci Giambatista Vico’nun 18. yiizyilda
yapmis oldugu “bir seyi bilen, onu agiklayabilendir” seklindeki agiklamalari
ile aslinda yapilandirmaciligi savunmaktadir. Daha sonralari Immanual
Kant’in bu fikri gelistirerek, insanin bilgiyi almada aktif oldugunu, yeni
bilgiyi daha onceki bilgileriyle iligkilendirdigini ve onu kendi yorumu ile
kurarak kendisinin yapilandirdigini savunmustur. John Dewey, Piaget ve
Vygotsky  gibi  bilim insanlarimin  ¢aligmalart  yapilandirmaciligin
sekillenmesinde 6nemli katk1 saglanustir (Ozden, 2003, 5.55-56).

Yapilandirmact  6grenme teorisinin  fen bilimleri egitiminde
kullanimina yo6nelik olarak ¢esitli modeller onerilmektedir. Bu modeller dort
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asamali model, 5SE modeli ve 7E modelidir. Bes asamali olarak uygulanan ve
“SE Modeli” olarak bilinen model girme (enter/engage), kesfetme (explore),
aciklama (explain), derinlestirme (elaborate) ve degerlendirme (evaluate)
asamalarmdan olusmaktadir.

Yeni uygulanan bu yaklasimin etkilerinin nasil oldugu ile ilgili olarak
iilkemizde son yillarda bir¢ok aragtirma yapilmistir. Yapilan bu arastirmalarda,
cogunlukla yapilandirmaci 6grenme yaklasimi ile islenen derslerin geleneksel
Ogretim yaklasimi dogrultusunda islenen derslere gore daha olumlu sonuglar
verdigi ifade edilmektedir.

Yapilandirmaci  6grenme yaklasimi, Ogrencilerin  daha &nceki
deneyimlerinden ve ©n bilgilerinden yararlanarak yeni karsilastiklar
durumlara anlam verdiklerini ve Oziimsediklerini savunur. Bunun
yapilabilmesi i¢in de yapilandirmaci dgrenmenin dogasina uygun stratejilerin
kullanilmas1 gerekmektedir. Suydam (1984), yeni bir konu ya da lniteye
baglamadan o6nce herhangi bir 6n bilginin eksik olup olmadigindan emin
olunmas1 agisindan, gozden gegirme stratejisinin  Ogretmene yardimei
olabildigini belirtmistir. Bunun yaninda bir konunun 6gretimi tamamlandiktan
sonra anahtar kelimelerin ve dnemli noktalarin gézden gecirilmesi gerektigini,
boylece dgrencilerin dersin asil ilgi ¢ekici boliimlerinden haberdar oldugunu
ifade etmistir. Uygulamada kullanilan gézden gecirme tiirleri, Suydam (1984)
tarafindan asagidaki sekilde belirlenmistir.

Gozden Gegirme Tiirleri

e Ana Hatlar1 Cikarma: Bu faaliyet, 6grencileri fikirlerini organize
etmeye ve bir araya getirerek yeni bir yapi olusturmaya zorlar.
Cikarilan ana hatlar gdzden gecirildiginde hatirlama ve kavrama
kolaylagir.

e Soru Sorma: Ogrenilen konu ile ilgili gdzden gecirme sorulari
sormak kavramayr gerceklestirdiginden kaliciligi  saglama
konusunda oldukga etkilidir. Bu siiregte dgrencilere verilen doniitler
de bitylik 6neme sahiptir.

e Test: Ogretimden hemen sonra ve konunun 6nemli boliimlerini
Olgcen testler 6grenme ve kaliciligin saglanmasinda etkilidir. Bu
testler 6grenme eksikliklerinin belirlenmesine de yardimci olur.

e Ev Odevleri: Giinliik olarak, &gretimle ilgili, zevkli ev &devleri
verilmesi 6grencilerin bilgilerini tekrarlamalarini saglar.

e Oyunlar: Ogzellikle kiigiik yaslarda en etkili gozden gecirme
stratejisidir.

Suydam (1984), gbzden gegirme stratejisinin yararlarini sdyle agiklamustir;
o Hafizay: gelistirir.
e Ogrenmede siirekliligi ve kalicilig1 saglar.
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e Ogrencilerin 6zetleme, genellemeler ¢ikarma ve ogrenilenler
hakkinda genel bir bakis acgis1 kazanmalarini saglayarak kavramayi
kolaylastirir.

e Ogrencilerin &n bilgileriyle yeni dgrendiklerini biitiinlestirmelerini
saglar.

e Tanilayici bir arag islevi gorerek 6grenci ve dgretmenlerin giiclii ve
zayif yonlerini ortaya cikarir.

e Ogretmenlerin, dgrencilerin daha 6nceden ne bildiklerini ve neyi
bilmekte olduklarimi tanimlamay: saglayarak 6gretimi planlamaya
yardim eder.

e Yeni Ogrenilen konunun Ogrenilmesi i¢in On sartlarm yerine
getirilmesini saglar.

e Yeni Dbilgileri ogrenmeye ¢alisan  Ogrencilerin - kendilerine
giivenmelerine katki saglar.

Suydam (1984)’tin gbézden gegirme stratejisinin yararlari hakkinda
yukarida belirtilen goriislerini de dikkate alarak bu ¢alismada, yapilandirmaci
O0grenme yaklagiminin 6grenci basarilar1 {izerindeki etkililiginin arastirildigi
diger ¢alismalardan farkli olarak, gézden gecirme stratejisi ile desteklenmis
yapilandirmaci Ogrenme yaklagimimin Ogrencilerin erisileri ile bilgilerinin
kalicihigr lizerindeki etkililigi irdelendi.

Arastirmanin Amaci
Bu calismanin amaci, Fen Bilgisi konularinin 6gretiminde gézden
gecirme stratejisi ile desteklenmis Yapilandirmact Ogrenme Yaklasiminin
(YOY) 5E modelinin dgrencilerin erisilerinde ve bilgilerinin kalicihgindaki
etkililigini aragtirmaktir.

Yontem

Bu arastirma, 2006-2007 egitim- 6gretim yil1 II. yariyilinda geleneksel
Ogretim yaklasimina gore ogretimin yapildigi ilkdgretim 7. simif &grencileri
lizerinde ylritilmistiir. Yapilan ¢alismada, deney ve kontrol gruplu, ontest-
sontest modelli deneysel desen kullamilmistir. Arastirma, random (rasgele
secim) yontemi ile deney ve kontrol grubu olarak belirlenen iki grup iizerinde
gerceklesmistir. Dersler, deney grubundaki Ogrencilerle godzden gegirme
stratejisi ile desteklenmis YOY’iin 5E modeline goére, kontrol grubundaki
ogrencilerle ise GOY’e gore islenmistir. Gruplarin ders planlari, ders arag-
gerecleri ve diger biitiin yazili belgeler arastirmacilar tarafindan hazirlanmas,
dersler ise ders Ogretmeni tarafindan islenmistir. Gruplarda, “Ya Basing
Olmasaydi?” {initesi yillik planda tayin edilen siire i¢erisinde tamamlanmustir.

Calisma siiresi i¢inde deney ve kontrol gruplarma etki edebilecek
degiskenler dikkate alinmistir. Bundan dolayz;

1. Kontrol altina alimmamayan degiskenlerin her iki grubu da aym

oranda etkilemis oldugu,
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2. Gozden gecirme stratejisi ile desteklenmis YOY’iin 5SE modelinin
mevcut 0gretim programinda uygulanabilir oldugu,
3. Arastirmaya katilan 6grencilerin, uygulanan basari testine samimi
cevaplar verdikleri,
4. Arastirmada kullanilan basar1 testindeki sorularin, 6grencilerin
“Basing” konusu ile ilgili bilgilerini dogru 6l¢tiigi,
Calisma yiriitiliirken 6grencilere tarafsiz davranildiga,
6. Deney ve kontrol grubunda bulunan Ogrencilerin birbirlerini
etkilemedigi varsayilmistir.

Calismanin baslangicinda gruplar arasinda bilissel diizeyde anlaml
bir fark olup olmadigini tespit etmek i¢in Basar1 Testi 6n test [BT(sn)] olarak
uygulanmigtir. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin BT (sn) puanlarina ait
bagimsiz gruplar t-testi sonuglar1 Tablo 1°de gosterilmistir.

hd

Tablo 1:Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin BT sn) Puanlarina Ait
Bagimsiz Gruplar t-Testi Sonuglari.

Test Gruplar | N X ss sd t p
i DG 37 8.81 2.97
BT 6n) KG 20 210 557 75 1.123 .265
p>.05

Tablo 1’de verilen deney ve kontrol gruplarinin BT(n) ortalamalari
bagimsiz t-testi sonuclarina gore Kkarsilastirildiginda gruplar arasinda
istatistiksel agidan anlamli bir farkin olmadigi goriilmektedir (t(75)= 1.123;

p>.05). BT (sn) ortalamalarma bakildiginda da ( X deney=8.81; X kontrol=8.10) iki
grubun bagarilarinin birbirine ¢ok yakin oldugu goriilmektedir. Kontrol ve
deney grubundaki Ogrencilerin arastirma baslangicinda BT@n) sonuglari
acisindan aralarinda anlamli bir farkliligin olmamasi gruplarin denk oldugu
seklinde yorumlanabilir.

Calismanin sonunda Basar1 Testi son test [BTon)] olarak
uygulanmugtir. BT(son) uygulandiktan 5 hafta sonra Ggrenilen bilgilerin ne
Olgiide kalici oldugunu belirlemek i¢in Basar1 Testi tekrar uygulanmuistir
[BT(kallcﬂlk)],

Kontrol grubunda dersler; 6gretmen merkezli, 6gretmenin etkin
oldugu, 6grencinin ise pasif oldugu bir yaklasim olan GOY’e gore islenmistir.
Dersler, MEB tarafindan okullara gonderilmis olan Fen Bilgisi ders kitab1 ve
aragtirmacilar tarafindan hazirlanan ders planlarma gore islenmistir.
Ogrencilerin oturma diizeni, arka arkaya oturduklar1 geleneksel sinif diizeni
seklinde olup Ggretmen tahta Oniinde ve sira aralarinda dersi anlatmustir.
Deney yapilmas: gerektiginde, deneyler laboratuarda yapilmustir. Ogretmen,
her derse bir onceki dersin hatirlatilmas1 amaciyla kisa bir tekrarla baglayip
ogrencilerin derse ilgisini ¢ekmek i¢in gilinlik yasantidan basicin etkili
oldugu olaylara ornekler vermis, uygun yontem-teknikler ile arag-gerecler
kullanarak konuyu 6grencilere sunmustur.
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Deney grubundaki 6grencilerden 5°li ve 6’sarli heterojen alt gruplar
olusturulmustur. Deney grubundaki &grenciler ders kitabinin yaninda
yapilandirmaci  yaklasima uygun kaynak ve materyaller (Ogretmen
rehberliginde hazirlanan kavram haritalari, kavram aglari, anlam ¢6ziimleme
tablolar1, konu ile ilgili bulmacalar vb.) kullanmiglardir.

Katihhmcilar
Arastirmaya; Diyarbakir il merkezindeki ilkégretim okullarindan
700.Y1l ilkdgretim Okulunun 7/A ve 7/B smiflarinda 6grenim géren 77
ogrenci dahil edilmistir. Bu okulun uygulama i¢in se¢ilme nedeni arastirmanin
gerektirdigi imkanlara sahip olmasidir. On test puanlar1 arasmda anlamli bir
fark bulunmayan iki siniftan biri rasgele deney digeri kontrol grubu olarak
secilmistir. 7/A  simifindaki katilimcilar gozden gecirme stratejisi ile
desteklenmis YOY’iin SE modelinin uygulandigi deney grubunu, 7/B
sinifindaki ~ katilimecilar  da GOY’iin  uygulandigi  kontrol  grubunu
olusturmaktadir. 7/A sinifinin mevcudu 51 6grenci olup yapilan tiim testlere
katilan 37 6grenci, 7/B sinifinin mevcudu 50 6grenci olup yapilan tiim testlere

katilan 40 6grenci degerlendirmeye alinmustir.

Veri Toplama Araci

Arastirma verilerinin toplanmasinda, Gazioglu (2006) tarafindan
gelistirilmis olan basar1 testi kullamilmistir. Basar1 Testi toplam 25 sorudan
olusmakta olup sorularin timii ¢oktan se¢melidir. Test hem deney hem de
kontrol gruplarma; on test, son test ve kalicilik testi olarak uygulanmistir.
Testin giivenilirlik katsayisi, bir testi iki esdeger yariya bdlme yontemi
kullanilarak Pearson Momentler Carpimui Korelasyon Katsayis1 hesaplanmis ve
Sperman Brown formiilii ile diizeltilmesi sonucu testin tamami i¢in r = 0.82
olarak bulunmustur.

Verilerin Analizi
Arastirmadan elde edilen veriler SPSS.13 (Statistical Package for
Social Sciences) istatistik programi ile. 05 anlamlilik diizeyinde test edilmistir.
Verilerin diizenlenmesi ve analizi igslemlerinde Cepni (2007), dlgme aracinda
yer alan sorularin madde analizi ve degerlendirme islemlerinde ise Tekin’den
(1991) yararlanilmistir.

Bulgular ve Tartisma

1. Deney Grubu Ogrencilerinin BT(n) ve BT (son) Puanlarina
Ait Bulgular ve Yorumlar:

Deney grubu 6grencilerine dgretim etkinliklerine baglamadan dnce 6n
test olarak uygulanan basar testi, etkinlikler yapildiktan sonra son test olarak
uygulandi. Uygulanan basari testinden alman puanlar arasinda anlamli bir
farkin olup olmadigini test etmek i¢in bagimli gruplar t-testi yapilmistir. On
test-son test olarak uygulanan basari testinin sonuglar1 Tablo 2°de verilmistir.
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Tablo 2: Deney Grubu Ogrencilerinin BT sn) ve BT (son) Puanlarina Ait
Bagimli Gruplar t-Testi Sonuglart.

Testler N X ss sd ¢ P

BT@n) 8.81 2.97

BTeom |/ 12.81 458 36 5.502 | .000
p<.05

Yapilan bagimli gruplar t-testi sonuglarina gore 6grencilerin, on test ve
son test olarak uygulanan basari testinden aldiklari puanlar arasinda anlamli
bir fark vardir (t36)= -5.502: p<.05). Bu sonuglara gore; “basin¢” konusunun
gbzden gecirme stratejisi ile desteklenmis YOY’iin 5E modeline gore
yiiriitiilmesinin 6grencilerin bagarilari arttirdigr goriildii.

I1. Kontrol Grubu Ogrencilerinin BT @sn) ve BTon) Puanlarina
Ait Bulgular ve Yorumlar:

Kontrol grubu 6grencilerinin 6n test ve son test olarak uygulanan
basar1 testlerinden aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir farkin olup olmadigini
test etmek i¢in bagimli gruplar t-testi yapildi. On test-son test olarak
uygulanan basar1 testinin sonuglar1 Tablo 3’°te verilmistir.

Tablo 3: Kontrol Grubu Ogrencilerinin BT n) ve BT son) Puanlarina Ait

Bagimli Gruplar t-Testi Sonuglar1.

Testler N X ss sd t p

BT 6n) 8.10 2.57

BT(son) 40 9.60 320 39 2.940 .005
p<.05

Yapilan bagimli gruplar t-testi sonuglarina gére dgrencilerin 6n test ve
son testlerden aldiklar1 puanlar arasinda son test lehine anlamli bir fark oldugu
goriilmektedir (t39)= -2.940: p< .05). Bu sonuglara gore; “basing” konusunun
GOY e gore yiiriitiilmesinin dgrencilerin basarilarin arttirdig1 sdylenebilir.

I11. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin BT (son) Puanlarina Ait Bulgular
ve Yorumlar:

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilere egitim-6gretim etkinlikleri
sonunda uygulanan basar1 testinden aldiklari puanlar arasimda anlamli bir
farkliligin  olup olmadigin1 test etmek igin bagimsiz gruplar t-testi
uygulanmistir. Deney ve kontrol grubundaki 6grenciler igin BT(son) testinin
sonuglart SPSS programinda degerlendirilmis ve sonuglar Tablo 4’te
verilmistir.

Tablo 4: Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin BT(son) Puanlarina Ait Bagimsiz

Gruplar t-Testi Sonuglart.

Test Gruplar | N X SS sd t p
DG 37 12.81 4.58
BT(son) KG 40 9.60 320 75 3.584 .001

p<.05
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Deney ve kontrol gruplarinin BT (son) ortalamalar1 bagimsiz gruplar t-
testi sonucglaria gore karsilastirildiginda, gruplar arasinda deney grubu lehine
istatistiksel a¢idan anlaml bir farkin oldugu Tablo 4’ten goriilmektedir (t(75=

3.584: p< .05). BT(son) ortalamalarma bakildiginda da (X deney=12.81;

X kontrol=9.60) deney grubunun daha basarili oldugu goriillmektedir. Bu
durum, goézden gecirme stratejisi ile desteklenmis YOY’iin 5E modeli ile
yiiriitiilen derslerin GOY ile yiiriitiilen derslere gére 6grenci basarisii daha
¢ok artirdigini gostermektedir.

IV. Deney Grubu Ogrencilerinin BT son) ve BTkaciik) Puanlarina Ait
Bulgular ve Yorumlar:

Deney grubundaki 6grencilere egitim-0gretim etkinlikleri sonunda son
test olarak uygulanan basar1 testi bes hafta sonra bilgilerin kaliciliginin
Ol¢iilmesi i¢in tekrar uygulanmustir. Alinan puanlar arasinda istatistiksel agidan
anlamli bir farkin olup olmadigini belirlemek i¢in bagimli gruplar t-testi
yapilmistir. BT(son) ve BT (kaciik) olarak uygulanan basari testinin sonuglari
Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5: Deney Grubu Ogrencilerinin BT (son) ve BT kateiik) Puanlarina Ait

Bagimli Gruplar t-Testi Sonuglari.

Testler N X ss sd t P

BT (son) 12.81 4.58

BTgatoti) | .78 1408 |0 1.836 | .075
p> .05

Yapilan bagimli gruplar t-testi sonuglarina gore aragtirma sonunda son
test olarak uygulanan basari testinden alinan puanlar ile bundan bes hafta sonra
kalicilik testi olarak uygulanan ayni testten alinan puanlar arasinda anlamli bir
fark olmadigir goriildii (t3ey= 1.836: p> .05). Bu sonuglara gore; “basing”
konusunun goézden gegirme stratejisi ile desteklenmis YOY’iin 5SE modeline
gore yliritiilmesinin &grencilerin bilgilerinde beklenen kaliciligi sagladigi
sOylenebilir.

V. Kontrol Grubu Ogrencilerinin BT(son) ve BT gaticiik) Puanlarina Ait
Bulgular ve Yorumlar:

Kontrol grubundaki 6grencilere egitim-6gretim etkinlikleri sonunda
son test olarak uygulanan bagari testi bes hafta sonra tekrar uygulanarak alinan
puanlar arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farkin olup olmadigini
belirlemek i¢in bagimli gruplar t-testi yapilmistir. BT (son) ve BT (kalicilik) olarak
uygulanan bagari testinin sonuglar1 Tablo 6’da verilmistir.
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Tablo 6: Kontrol Grubu Ogrencilerinin BT son) ve BT kaheik) Puanlarina Ait
Bagimli Gruplar  t-Testi Sonuglari.

Testler N i ss sd ¢ D

BT (son) 9.60 3.20

BT(ka11c1hk) 40 9.92 3.20 39 -.740 464
p> .05

Yapilan bagimli gruplar t-testi sonuglarina gore 6grencilerin arastirma
sonunda son test olarak uygulanan basari testinden alinan puanlar ile bundan
bes hafta sonra kalicilik testi olarak uygulanan aym testten alman puanlar
arasinda anlamli bir fark olmadig1 goriildii (t39)y= -.740: p> .05). Bu sonuglara
gore; “basing” konusunun GOY’e gore yiiriitiilmesi 6grencilerin basarilarmda
kalicihgr sagladign  goriilmektedir. Bu sonucun almmasinda gorsel
materyallerin kullanilmasinin ve konuyla ilgili deneylerin yapilmasimin etkili
oldugu disiiniilmektedir.

V1. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin BT gancuk) Puanlarina Ait
Bulgular ve Yorumlar:

Deney grubundaki &grenciler ile kontrol grubundaki oOgrencilere
Ogretim faaliyetlerinin sona ermesinden bes hafta sonra uygulanan kalicilik
testinden aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir farkin olup olmadigini
belirlemek i¢in bagimsiz gruplar t-testi yapilmistir. Deney ve kontrol
grubundaki 6grenciler i¢in BT (kalicilik) testinin sonuglar: Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7: Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin BT tahciik) Puanlarina Ait
Bagimsiz Gruplar t-Testi Sonuglari.

Test Gruplar | N X ss sd t p
DG 37 11.78 | 4.08
BT (kalicilik) KG 20 992 320 75 2.231 .029
p<.05

Tablo 7°de verilen deney ve kontrol gruplarimin BT (kaliciik) sonuglari
karsilastirildiginda bagimsiz gruplar t-testi sonuglarma gore gruplar arasinda
istatistiksel agidan deney grubu lehine anlamli bir farkin oldugu goriilmektedir
(tasy= 2.231: p< .05). BT(anciik) ortalamalarina bakildiginda da deney

grubunun basarisinin daha yiiksek oldugu goriilmektedir (i deney=11.78;

X kontroi=9.92). Ayrica, deney ve kontrol gruplart igin BT(son)’un puan
ortalamasi ile BT (kalicilik)’1n puan ortalamasina (Tablo 5 ve Tablo 6) bakildig
zaman her iki grup icin de dikkat ¢ekici bir degisimin olmadigi goriilmektedir.
Bu sonuglar; her iki grubun da BT(son)’dan elde ettikleri basariyr devam
ettirdiklerini ancak YOYiin basary1 daha ¢ok arttirdigini gostermektedir.

Sonuc ve Oneriler
Bu ¢alismada, Ilkogretim 7. siif fen bilgisi dgretim programinda yer
alan basing konusunun 6gretiminde, gozden gecirme stratejisiyle desteklenmis
yapilandirmact 6grenme yaklasimimin ogrencilerin basarilarina, erisilerine ve
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bilgilerinin kaliciligina etkisi arastirildi. Caligma, biri deney digeri kontrol
grubu olmak lizere iki grup ilizerinde yiiriitiildi. Dersler, deney grubunda
gozden gecirme stratejisiyle desteklenmis yapilandirmaci  6grenme
yaklagimia gore, kontrol grubunda ise gorsel materyaller ve kapali uglu
deneylerle desteklenen geleneksel dgretim yaklagimina gore islendi. Gruplara
uygulanan 6n, son ve kalicilik testlerinden alinan sonuglar hem gruplar iginde
hem de gruplar arasinda karsilastirildi. Yapilan karsilagtirmalar sonucunda,
hem geleneksel Ogretim yaklasgiminin uygulandigi grubun hem de
yapilandirmaci 6grenme yaklagimmin uygulandigr grubun basarilarinda
onemli artiglar oldugu gozlendi (Tablo 2 ve 3). Deney ve kontrol gruplarinin
BTson) sonuglar1 karsilastirildiginda, Ggrenci basarisini artirmada gozden
gecirme stratejisiyle desteklenen yapilandirmaci 6grenme yaklagiminin, gorsel
materyaller ve kapali uglu deneylerle desteklenen geleneksel Ogretim
yaklasimia gore daha etkili oldugu goriildii (Tablo4). Sinif i¢i faaliyetlerin
bitiminden 5 hafta sonra, daha 6nce 6n ve son testler olarak uygulanan basari
testi tekrar uygulanarak her iki grup i¢in Ogrenci bilgilerinin kalicilii
yoklandi. Uygulanan testlerden elde edilen sonuglar, her iki yontemin de
ogrenci bilgilerinin kaliciliginda etkili oldugunu gostermistir. Bununla birlikte,
deney grubunun BT(alciik) puan ortalamalart ile kontrol grubundaki
BT (kaieilik) puan ortalamalar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark
bulundugu gozlendi. Bu sonuglar, basar1 {izerinde yapilandirmaci 6grenme
yaklagiminin olumlu etkilerinin oldugunu belirten arastirmalarin sonuglariyla
benzerlik gostermektedir. Bu aragtirmalardan bazilarmin = sonuglarmin
yansitilmasi, yapilandirmaci 6grenme yaklagimmin hem fen bilgisi ve
geometri konularmmda hem de sosyal bilgiler konularinda 6grenci basarisi
iizerindeki etkilerinin daha iyi goriilmesi agisindan yararli olacaktir. Cirik
(2005), ilkogretim 5. smif sosyal bilgiler dersi “Giizel Yurdumuz Tiirkiye”
iinitesinin 6gretimini deney grubuna sosyo-kiiltiirel yapilandirmaci, kontrol
grubuna ise geleneksel Ogrenme yaklasimina gore yaparak Ogrenenlerin
akademik bagarilarmi ve Ogrenmenin kaliciligini arastirmis ve c¢aligma
sonucunda sosyal yapilandirmaciligin akademik basar1 ve Dbilgilerin
kalicih@ina geleneksel yaklasima gore daha olumlu katkilar sagladigim tespit
etmistir. Giingdr (2005), geometri dersinde yer alan “Ucgenler” konusunun
Ogretiminde yapilandirmaci yaklasima dayali elle materyal ve portfolyo
hazirlamanmn 6grencilerin basarilarmi olumlu yonde etkiledigini ifade etmistir.
Sengiil (2006), ilkdgretim 6. smif fen bilgisi dersinde yer alan yasamimizi
yonlendiren elektrik {initesindeki “Akan Elektrik” konusunun O6gretiminde
yapilandirmaci yaklagimin ogrencilerin  bagarilarmi  geleneksel yaklasima
nazaran daha fazla artirdigini ifade etmektedir. Celebi (2006), ilkdgretim 5.
smif sosyal bilgiler dersinde yapilandirmaci yaklasima dayali isbirlikli
O0grenmenin Ogrencilerin erisi ve derse yonelik tutumlarini incelemis ve
inceleme sonucunda bu yaklasimin geleneksel yaklasima gore daha olumlu
sonuglar verdigini saptamistir. Aydin ve Balim (2005), ilkdgretim 7. sinif
ogrencilerinin “Is, Giig, Enerji ve Basit makineler” konularini bilissel ve
duyussal diizeylerde anlamalarina yapilandirmaci ve geleneksel yaklagimlarin
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etkilerini arastirdiklar1 ¢aligmalarinda, yapilandirmaci yaklagimlarin anlamli
ogrenmeleri gergeklestirmede geleneksel yaklasimlara gore daha etkili oldugu
sonucuna varmiglardir. Ayas Kor (2006), ilkdgretim 5. smif 6grencilerinin fen
ve teknoloji dersinde “Yasamimizdaki Elektrik” konusu ile ilgili kavram
yanilgilarint gidermede yapilandirmaci ve geleneksel yaklasimlarin etkilerini
karsilastirdig1 ¢alismasinda, yapilandirmaci yaklasima uygun olarak hazirlanan
materyallerin kavram yanilgilarimi gidermede daha etkili oldugunu saptamis ve
bu materyallerin Ogretmenler tarafindan kullanilmasmni Onermistir. Bu
aragtirmalarin sonuclar1 dikkate alindiginda, yapilandirmaci yaklagimin farkli
konu alanlarinda Ogrencilerin basarilar1 iizerinde olumlu etkiler yaptigi
sOylenebilir. Yapilandirmaci yaklasim dogasi geregi 0grenciyi merkeze alan
bir yaklasim oldugu i¢in bu yaklasim uygun stratejilerle desteklenebilir.

Bu galismada, yapilandirmaci yaklasim gézden gecirme stratejisi ile
desteklenerek basari ile birlikte 6grenmenin kaliciligina olan etkileri arastirildi.
Elde edilen bulgularin analizinden, gézden gegirme stratejisiyle desteklenmis
yapilandirmact 6grenme yaklagiminm, Ogrenci bilgilerinin kaliciligima ve
anlamli 6grenmelerin gerceklesmesine geleneksel 0gretim yaklagimina gore
daha fazla katki yaptig1 sonucuna varildi.

Yapilandirmact Ogrenme Yaklasimi’na yonelik olarak yapilan bu
calismanin  Ogretmenlere ve ileride bu alanda ¢alismay1 diisiinen
arastirmacilara kaynak teskil edecegi disiliniildiigiinden bazi Onerilerde
bulunulmustur;

e Gozden gecirme stratejisi ile desteklenmis YOY uygulamalarinin
etkililigini arastrmak igin siireg odakli (68renci projelerinin
degerlendirilmesi, gelisim dosyalari, veli degerlendirmesi, 6grencinin
kendini degerlendirmesi v.b.) deneysel arastirmalar yapilmalidir.

e Bu arastirma, gbzden gecirme stratejisi ile desteklenmis YOY
uygulamalarinin 7. smif fen bilgisi dersi “Ya Basing Olmasaydi1?”
iinitesi ile siirlidir. Bu yontemler kullanilarak baska konularda da
deneysel ¢aligmalar yapilabilir.

e Bu arastirmada biligsel alanin bilgi, kavrama ve uygulama agsamalarina
yonelik test maddeleri ile veriler toplanmis ve yorumlanmistir.
Yapilacak c¢alismalarda gozden gecirme stratejisi ile desteklenmis
YOY uygulamalarinin iist diizey diisiinme becerileri iizerine etkisi
arastirilabilir.

e 2005-2006 egitim-6gretim yilinda uygulamaya konulan ve
Yapilandirmact Ogrenme Yaklasimini temel alan yeni Fen Bilgisi
Ogretim  programinin  Ogretmenler  tarafindan ne = Olcilide
uygulanabildiginin arastirilmasi fen egitimi agisindan yararli olacaktir.
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