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PROJE TABANLI OGRENME MODELININ FiZiK
OGRETMENLIGI iKINCI SINIF OGRENCILERININ
ELEKTROSTATIGE YONELIK TUTUMLARINA ETKIiSi

The Effect of Project Based Learning Approach on the Second
Year’s Pre-service Physics Teachers’ Atitudes Towards
Electrostatics

Medine BARAN !
A.Kadir MASKAN 2

Ozet

Bu calismamn amaci, Proje Tabanli Ogrenme (PTO) Modelinin fizik
ogretmenligi ikinci sumif Ogrencilerinin elektrostatige yonelik tutumlarina
etkisini belirlemektir. Arastirma, ogrenci sayist esit olan iki grupla, deney
grubu 20 ve kontrol grubu 20 égrenci olmak iizere, toplam 40 ogrenci iizerinde
yiiriitiilmiistiir. Elektrostatik konusu, deney grubunda proje tabanli ogrenme
modeline gore, kontrol grubunda ise geleneksel yontemlere gore islenmistir.
Oésrencilerin elektrostatige yonelik tutumlarim saptamak amaciyla deney ve
kontrol grubuna Elektrostatige Yénelik Tutum Olcegi ve dgrencilerin
elektrostatik basarisim saptamak amaciyla da Elektrostatik Basari Testi
arastirma baslamadan once on test, arastirma sonrasinda ise son-test olarak
uygulanmustir. Ogrencilerin uygulamalara yénelik olan diisiincelerini almak
icin ise miilakatlar yapunustir. Deneysel islemlerin sonunda, her iki grubun da
elektrostatik tutum puanlarina bakildiginda, on test ve son test tutum puanlart
arasinda anlaml bir farkin olmadigi tespit edilmistir. Ayrica tutum puanlari ve
basari puanlart arasindaki iligki analiz edildiginde basar testinin uygulama
basamagi ile tutum puanlari arasinda zit bir iligkinin oldugu saptanmistir.
Yapilan miilakatlarda ise deney grubu ogrencileri, uygulamalar boyunca aktif
olduklarini, derslerin eglenceli gectigini ifade etmislerdir.

Anahtar kelimeler: Fizik Egitimi, Proje Tabanli Ogrenme Modeli, Tutum,
Elektrostatik

Abstract
The purpose of this study is to determine the effects of project based learning
method on the 2" grade physics teacher education students’ attitude towards
electrostatics. The study was carried out with two equal groups as experimental
and control groups. The experimental and control groups of the study have
been chosen before the experimental process randomly from all the second
grades of the programme. 20 of all the students continuing the programme
were chosen as experimental group, 20 of them were chosen as control group.
FElectrostatics was studied according to Project Based Learning method by
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experimental group and traditional methods by the control group.
FElectrostatics attitude and electrostatics concepts achievement pre-test and the
post-test were applied in order to determine the students’ attitude towards
electrostatic and electrostatic achievement. To get students’ opinions about the
applications, interviews were applied. The results revealed that there was no
significant difference between the experimental and control groups in terms of
attiude towards electrostatics.

There was a negative corelation between atitude test scores and application
level of achivement test scores of experimental student group. In addition, as a
result of observations and interviews, the students who were taught by the
project based learning method have pointed out that during the project based
learning activities they were more active and had more fun.

Key words: Physics education, Project based learning method, Attitude,
Electrostatics

Giris

Cagimizda gelisen ve her giin yenilenen bilim ve teknolojinin bireylere
getirdigi zorunluluklarin baginda bilimsel okur-yazar bir bilgi toplumu olarak
ilerlemek gelmektedir. Rahat yasamanin, kalkinmanin, 6zgiir olmanin ve bilim
ve teknolojiye sahip olmanin tek yolu yaratici, lretici olmak, bilim ve
teknolojiyi etkili kullanabilen bilgi ve becerilere sahip olmaktir. Bunun en
etkili yolu ise egitim ve &gretim stratejileridir (Soylu, 2004, 55). Egitim ve
Ogretim stratejileri ise Ogrencinin aktif olmasi {izerine temellendirilmelidir.
Yapilan arastirmalar yaparak, yasayarak Ogrenmenin Ogrenciler i¢in daha
anlamli oldugunu ve daha kalici oldugunu ortaya koymustur (Cibik, 2006;
Aladag, 2005; Yurtluk 2003; Turnbull, 1999; Grant & Branch,2005).

Son zamanlarda egitimde Ogrenciyi merkeze alan ve daha aktif
olmasini saglayan ¢esitli 6gretim modelleri ortaya ¢ikmistir. Bunlardan biri de
Klipatrick (1918) tarafindan yirminci yiizyilin baslarinda temeli atilan 6grenci
merkezli bir model olan Proje Tabanli Ogrenme Modelidir. Shearer ve
Quinn’e (1996) goére Proje Tabanhi Ogrenme Modeli sayesinde yaratici bir
smif ortami olusturularak; dgrencilerin kendilerine giiven duygular gelistirme,
gergek diinya ile kavramlar arasinda iligkiler kurma, disiplinler arasi iligkileri
gorerek, bilginin sadece tek disipline ait bir olgu olmadiginin farkina varmasi
sonucu disiplinler arasi gegis yapabilme, bireysel ve is birligine dayali
O0grenme ortamlarinda ¢alisma imkani bulmalar1 saglanabilir. Bu ideal sinif
ortamlarinda 6grenci hazir bilgi almak yerine kendisi arastirir, inceler, sonuca
gider ve birey i¢in 6nemli bir asama olan karar verme siirecini gergeklestirir.
Ogrenci biitiin bu asamalar1 gergeklestirirken o derse yonelik ilgi ve merak
icinde olmak zorundadir. Ogrencilerin derste basarili olmalarmnin altinda yatan
etkenlerden biri de dersi dgrenirken kullandiklar1 yaklagimlar ve derse yonelik
tutumlaridir.

Tutum, bireyin bir nesne veya olgu hakkinda olumlu ya da olumsuz
degerlendirmelerde  bulunmasidir.  Ogrencilerin  bir  dersi  dgrenirken
kullandiklar1 yaklagimlar, olumlu tutum olusumunda da Onemli rol
oynamaktadirlar. Ogretimde 6grencilerin derse yonelik tutumlar1 onlarin basari
diizeylerini oldukga fazla etkilemektedir. Ogrenciler arasinda fizik veya
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matematik gibi derslerini 6grenememekten korkmak veya bu derslerin zor
oldugu yoniinde yaygin bir kami vardir. Bu da derslerde kullanilan ve
ogrencileri ezbercilige yonelten geleneksel yontemlerden kaynaklanmaktadir.
Ogrencilerde var olan olumsuz tutumlarin olumluya déniistiiriilmesi; ancak
onlar1 eglendiren, onlara basit giinlik uygulama alanlar1 ile biitiinlestirilmis
olarak verilen ve kendi kendine yorumlarda bulunmasini saglayacak sekilde
derslerin anlatilmasi ile miimkiin olabilir. Derse yonelik tutumlarin énceden
bilinmesi olumsuz tutumlarin degistirilmesini saglayabilir. Ciinkii olumsuz
tutumlar degistirilebilmektedir. Var olan tutumlarin ileriki meslek hayatlarinda
da 6nemli rol oynayacagi diisiiniilebilir. Bu nedenle 6gretimde basarmin bir
anahtar1 da olumsuz tutumlar1 yikmaya yonelik 6grenme-0gretme
etkinliklerine yer vermektir (Durmaz & Ozyildirim, 2005). Bu gergevede proje
tabanli 6grenme modeli son donemlerde ilgi goren bir yaklasim olmustur.
Proje tabanli O6grenme, egitimde biitiin olarak bir degisimi ve yeniden
yapilanmay1 gerektirmektedir.

Aragtirma bu gereksinimlerden yola cikilarak yapilmis ve asagidaki

sorulara cevap aranmaya calisilmistir:

1. Fizik 6gretiminde proje tabanli 6grenme yaklasiminin uygulandigi
deney grubu O&grencileri ile geleneksel Ogretim yontemlerinin
uygulandig1 kontrol grubu o6grencilerinin denel islem oncesi ve
sonrasi fizik dersine yonelik tutumlari arasinda anlamli bir fark var
midir? Varsa bunun nedenleri nelerdir?

2.Calismanin sonunda deney grubu o&grencilerinin proje tabanli
O0grenme yaklasimi uygulamalarma yonelik duygu ve diisiinceleri
nelerdir?

3.Deneysel islem sonrasi deney grubu &grencilerinin elektrostatik
basar1 puanlar ile fizik dersi tutum son test puanlar1 arasinda nasil
bir iligki s6z konusudur?

Yontem

Bu arastirma 2006-2007 egitim-6gretim yili ikinci doneminde, Dicle
{iniversitesi Ziya Gokalp Egitim Fakiiltesi Fizik Ogretmenligi Programu ikinci
smifina  devam etmekte olan oOgrenciler Ttzerinde gerceklestirilmistir.
Arastirmanin deney ve kontrol gruplari, deneysel islem oncesinde programin
tim ikinci smif Ogrencileri arasindan rasgele (random) yontemi bir se¢im
yapilarak belirlenmistir. Programa devam eden tiim 6grencilerden 20°si deney
grubu, 20’si de kontrol grubu olarak secilmistir. Deney grubundan iki 6grenci
ve kontrol grubundan da sekiz 6grenci genel olarak biitiin boliim derslerine
devam etmedikleri i¢in aragtirma kirk kisi ile baglatilmig fakat tam devamli
otuz kisi ile bitirilmistir. Dort hafta boyunca elektrostatik konusu deney grubu
Ogrencilerine proje tabanli 6grenme modelinin ilkelerine, kontrol grubu
Ogrencilerine ise geleneksel Ogretim yaklasimina uygun olarak Ogretim
yapilmistir. Calisma grubundaki &grencilerin elektrik dersi elektrostatik
konusu i¢in ayirdiklar: haftalik ¢aligma siireleri deney grubu ve kontrol grubu
olarak haftada ii¢ giin ve her giin icin iki saat olmak iizere toplam dort hafta ve
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24 ders saati siirmiistiir. Gruplarin elektrik dersi elektrostatik konusu igin
ayirdiklart haftalik ¢aligma siireleri ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkin
olup olmadigr gozlemlenmis ve her iki grubun elektrik dersi elektrostatik
konusu i¢in ayirdiklart haftalik ¢aligma siireleri ortalamalar1 agisindan denk
oldugu goézlemlenmistir. Ayni zamanda Yurtluk (2003) tarafindan gelistirilen
bireysel degerlendirme formlar1 ve grup degerlendirme formlar1 elektrostatik
konusuna uyarlanip arastirmaciya ve Ogretmene deney grubu o6grencilerini
degerlendirmeleri i¢in verilmistir.

Deneysel Islem Basamaklart:

1.1lk asama olarak 40 kisilik simif deney ve kontrol grubu olmak iizere
iki esit gruba boliindii.

2. Deney ve kontrol grubuna arastirma baglamadan 6nce elektrostatik
konusuna yonelik tutum oOlgegi ve elektrostatik basari testi On-test olarak
uygulanmistir.

3. Deney grubu o&grencilerine “Proje Tabanli Ogrenme” siireci
hakkinda genel bilgi verilmis ve siirecin 6zellikleri tanitilmigtir.

4. Deney grubu 0&grencileriyle belirlenen elektrostatik konusu
dahilinde ¢aligmak istedikleri alanlar segilmistir.

5. Deney grubu 6grencileri beser kisilik olmak iizere toplam dort gruba
ayrilmiglardir. Gruplarin olusturulmasi 6grencilerin istegine birakilmustir.

6. Deney grubunda yapilacak caligmalarla ilgili elektrik dersi 6gretim
elemanina her ders i¢in yapilacak etkinlikleri ve degerlendirme formlarimi
kapsayan bir ¢alisma dosyasi sunulmus, Ogretim elemani siire¢ hakkinda
bilgilendirilmistir.

7. Gruplar; pil yapimi, kondansatdr yapimi, elektroskop yapimi, bir

iletkenin sigasini tespit etme, durgun elektrigi tespit etme ile ilgili proje
konular1 lizerinde g¢alismislar ve projelerini olusturmuslardir. Dort hafta
stiresince yapilan etkinlikler ise soyledir:
Deney grubu Ggrencileriyle proje tabanli 6grenme stratejisine uygun olarak
ogrencilerin etkinlikleri temel almarak dersler iglenmistir. Yapilacak projelerle
ilgili birgok fikir tiretilmistir (beyin firtinas1 vb.). Her gruba proje konularmi
belirledikten sonra konu ile ilgili internet araciligiyla literatiir arastirmalar
yapmalari, proje i¢in ¢esitli bilgi kaynaklarmin taranmasi, gerekli arag-
gereglerin tespit edilmesi siirecinde gerekli yonlendirmeler ve kolayliklar
saglanmistir. Arastirma siirecinden sonra ogrenciler laboratuarda projelerini
yapmaya baslamislardir. Proje ¢alismalar1 bitiminde 6grencilerden hazirlamig
olduklar1 projelerle ilgili sunum yapmalar1 istenmistir. Uygulama boyunca
deney grubu oOgrencileri Ogretim elemant ve arastirmaci tarafindan
gbzlemlenmis, bu dogrultuda degerlendirme formlarini doldurmuslardir.

8. Kontrol grubunda ise 0gretim; anlatim, soru-cevap, tartisma gibi
geleneksel olarak tanimlanan yontemlerle yapilmis olup, gruba miidahale
olmamigtir

9. Uygulamalarin sonunda deney ve kontrol grubu Ogrencilerine
elektrostatik konusuna yonelik tutum Olgegi ve elektrostatik kavram basari
testi son-test olarak uygulanmistir.
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Veri Toplama Araclari

Arastirmada, veri toplama araci olarak deney ve kontrol grubundaki
ogrencilerin elektrostatik konusuna yonelik tutumlarini  G6lgmek igin
Elektrostatik Tutum Olgegi ve elektrostatik konusundaki basarilarmi saptamak
amaciyla Elektrostatik Kavram Bagar1 Testi kullanilmigtir. Bununla beraber
deney grubu 6grencilerinin proje tabanli 6grenme modeli ile ilgili gorislerini
tespit etmek amaciyla 6grencilerle yapilandirilmig miilakat yapilmistir. Ayrica
Ogrencilerin, varsa farkli diisiincelerini, dile getirmeleri igin bir firsat
olabilecegi diisiincesiyle ses kayit cihazi kullanilarak rdportaj seklinde yari
yapilandirilmig miilakatlar da yapilmustir.

Arastirmada, Ozyiirek ve Eryilmaz’m (2001) hazirlamis oldugu ve 24
sorudan olusan besli Likert tipi Elektrostatik Konusuna Yonelik Tutum
Olgeginden (EKTO) yararlamlmstir. Bu 6lgegin giivenirligini dlgmek igin
pilot calisma olarak ise 40 fizik Ogretmen adayi1 tezsiz yiiksek lisans
ogrencisine uygulanmistir. Elde edilen puanlarin analizi sonucunda 6lgegin
giivenirlik katsayist 0.95 olarak bulundu. PTO ¢ergevesinde yapilan
uygulamalar sonucunda ise 6lgegin giivenirligi 0.93 olarak elde edilmistir. Bu
Olcek ve Ogrencilerin elektrostatik konusuna yonelik olan tutumlarim
belirlemek igin, calisma oOncesi ve sonrasinda hem deney hem de kontrol
gruplarma uygulanmigtir. Ankette yer alan ifadelerin bir kismi olumlu, bir
kismi olumsuzdur. Her bir ifade i¢in “tamamen katiliyorum”, “katiliyorum”,
“kararsizim”, “katilmiyorum”, ve “hi¢ katilmiyorum” seklinde 6grencilerin
diisiincelerini yansitabilecekleri cevaplar bulunmaktadir. Olumlu ifadelere
5,4,3,2,1 ve olumsuz ifadelere 1,2,3,4,5 seklinde puanlar verilerek sonuglar
degerlendirilmistir. Anket her iki grupta bulunan 6grencilere on-test ve son-
test olarak uygulanmistir. Ogrencilerin elektrostatige yonelik tutum Slgegini
cevaplamalari igin bir ders saati siire verilmistir.

Arastirmada kullanilan elektrostatik konusu ile ilgili ve goktan segmeli
olarak, dokuzu bilgi, ondordii kavrama, yedi tanesi de uygulama basamaginda
olmak {izere toplam 30 sorudan olusan Kavram Basar1 Test Taslagi, fizik
egitimi konusunda uzman Ogretim iyelerinin goriisii  dogrultusunda,
aragtirmanin amacina uygun olarak hazirlanmadigina karar verilen 5 soru
elendikten sonra, 25 soruya indirgenmistir. Uzman kanisi dikkate alinarak
diizeltilen Kavram Basari Testi toplam 30 fizik &gretmenligi 2.sinifi
Ogrencisine uygulanmistir. Bu uygulamadan sonra “Bir Testi Yariya Bolme
(split  half) Yontemiyle” elde edilen puanlardan yararlanilarak testin
giivenirlik katsayisi 0,95 olarak elde edildi.

Bulgular
Veri toplama araglarinin uygulanmasi ile toplanan verilerin analizi
sonucunda elde edilen bulgular, bu boliimde arastirmanin amacinda yer alan
problemlere dayali olarak tablolastirilmis ve yorumlanmustir.
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Birinci Probleme iliskin Bulgular

Deneysel Islem Oncesi Gruplarin Elektrostatige Yonelik Tutum
Puanlan

Elektrik dersi elektrostatik konusunda proje tabanli 6grenme
yaklasgimmin uygulandigi deney grubu Ogrencileri ile geleneksel O6gretim
yontemlerinin uygulandig1 kontrol grubu 6grencilerinin deneysel islem dncesi
elektrostatige yonelik tutumlari arasinda anlamli bir fark olup olmadigim
anlamak i¢in bagimsiz gruplar t-testi yapilmistir. T-testi sonuglar1 tablo 1°de
verilmistir.

Tablo 1. Deney ve Kontrol Grubunun On-Test Tutum Puanlarinin
Karsilastirilmasina Iligkin Bagimsiz t-Testi Sonuglart

GRUP N X SS t P
Deney 18 3.99 748 .879 387
Kontrol 12 3.79 287

P>0.05

Tablo 1°de goriildigi gibi deney ve kontrol grubunun tutum
puanlarinin ortalamalar1 arasinda 0.05 anlamlilik diizeyinde anlamli bir farkin
olmadig tespit edilmistir. Bu sonug, deneysel islem oncesinde her iki grubun
da elektrostatige yonelik tutumlar1 arasinda bir denklik durumunun oldugunu
gostermektedir.

Deneysel Islem Sonrasinda Gruplarin Elektrostatige Yonelik
Tutum Puanlan

Elektrik dersi elektrostatik konusunda proje tabanli Ogrenme
yaklagimmin uygulandigi deney grubu Ogrencileri ile geleneksel Ogretim
yontemlerinin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin deneysel islem sonrasi
elektrostatige yonelik tutumlari arasinda anlamli bir fark olup olmadigim
anlamak i¢in bagimsiz gruplar t-testi yapilmistir. T-testi sonuglar1 tablo 2’de
verilmistir.

Tablo 2. Deney ve Kontrol Grubunun Son-Test Tutum Puanlarinin
Karsilastiridmasina Iligkin Bagimsiz t-Testi Sonuglart

GRUP N X SS T P
Deney 18 3.97 .546 1.92 .06
Kontrol 12 3.63 344

P>0.05

Tablo 2 incelendiginde, deneysel islem sonrasi deney ve kontrol grubunun
tutum puanlarmin ortalamalari arasinda 0.05 anlamlilik diizeyinde anlamli bir
farkin olmadig1 goriilmektedir. Bunun nedeni olarak &grencilerin tutum gibi
duyussal alan Ozelliklerinin kisa siire igerisinde degismemesi olarak
gosterilebilir. Proje tabanh 6grenme etkinlikleri birkag dersten bir 6gretim yilina
kadar genis bir zaman periyoduna gereksinim duyar (Moursund, Bielefeldt ve
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Underwood, 1997). Yapilan ¢aligmalar da bunu desteklemistir (Hardal &
Eryilmaz, 2004; Maskan & Giiler, 2004; Goénen & Kocakaya, 2005).
Bulgularda sunulan deney grubu Ogrencileri ile geleneksel 0Ogretim
yontemlerinin uygulandig1 kontrol grubu 6grencilerinin deneysel islem dncesi
ve sonrasi (tablo 1 ve tablo 2) elektrostatige yonelik tutum puan
ortalamalarinda ¢ok az da olsa bir diigiis goriilmektedir.

Ikinci Probleme iliskin Bulgular

Arastirma sonucunda; Iki dgrenci disinda deney grubu dgrencilerinin
hemen hemen hepsi ¢aligmalara etkin olarak katilmistir. Sozii edilen iki
Ogrencinin ders sorumlusu ve arastirmacilarin yonlendirmelerine ragmen
caligmalarda  aktif olmadiklar1  goriilmiistiir. ~ Arastirmanin  sonunda,
ogrencilerden, yapilandirilmis ve yar1 yapilandirilmis miilakat (ses kayit cihazi
kullamlarak) yontemi kullanilarak Proje Tabanli Ogrenme Modelinin
uygulanmasindaki etkinliklere yonelik diisiinceleri alinmistir. Ogrencilerin bir
kismu kiitiiphaneden, bir kismi da calistigi alan ile ilgili uzmanlarla bilgi
aligverisinde bulundugunu ifade etmistir. Bazi cevaplara bakildiginda
Ogrencinin bir noktada karmagik diislinmeye basladigi da soylenebilir: Diger
disiplinlerle kurulan baglant1 ile ilgili soruyla ilgili olarak, 6rnegin elektron
atlamasi deneyini yapan bir 6grenci biyolojide sinaps bosluklari ile baglanti
kurmus, pil deneyini yapan Ogrencilerden biri kimyada asit-bazlarla baglanti
kurmustur.

Projede yapilan etkinliklerin yararhihg: Genel olarak
uygulamalar1 yiiriittiiglimiiz 6gretmen adaylar1 yapilan etkinliklerin yararl
oldugu kamsindadir. Projelerin yararhilign ile ilgili onsekiz 6grenciden
sadece bir O0grenci proje yonteminin kendisi i¢in yararli olmadigini dile
getirmistir. Miilakatlar sirasinda katilime1 6gretmen adaylart genel olarak
projelerin i¢inde aktif olarak bulunmanin 6grenmeleri {izerinde olumlu etki
yaptigin dile getirmislerdir:

e “Yararlh oldugunu disliniiyorum, ¢iinkii dersi daha iyi 6grenmemiz
konusunda oldukga etkili olmustur. Gorerek bazi seyleri 6grenmek, formiil
ezberlemekten ¢ok daha iyidir. Ayrica arastirma yetenegimiz artmistir.
Arastirirken  farki, konularla ilgili de daha detayli bilgiler
edindik.”(Katilimer A)

o  “Projede yapilan etkinliklerin daha yararli oldugunu diisiiniiyorum. Ciinkii
teorik bilgiyi uygulamaya gecirirken verilen malzemeleri kullanirken,
deneyi yaparken daha fazla bilgi edinme sansi buluyoruz.”(Katilimci B)

Projede en c¢ok zorlamlan boéliim: Yapilan c¢alismalarda
ogrencilerden genel olarak sunum asamasinda ve deney diizeneklerini
kurma agsamalarinda zorlandiklarmi ifade etmiglerdir:

e  “Bu projede en ¢ok zorlandigim boliim deney diizeneginin dogru kurulup
kurulmadig ile ilgili béliimdii. Deney kurulduktan sonraki asamalar mi
yoksa deney diizenegi mi bizi yanilttyordu. En ¢ok bunda
zorlandik.”(Katilime1 C)
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e  “Pil deneyinde ledi yakmaya ¢alisirken zorlandik. Pilin yapiminda da biraz
zorlandik gibi. Ama en ¢ok sunumda zorlandik.”(Katilimc1 D)

Projede en ¢ok keyif alinan asama: Uygulamalar sirasinda
katilimeilar en ¢ok deneyleri yaparken, istedikleri sonuglari elde ettikleri ve
deney grubu O6grencilerine proje Uriinlerinin sunumunu yaptiklart zaman
keyif aldiklarmi dile getirmislerdir:

e “Deney yaparken keyif aldim. Ciinkii bir seyleri liretmek, kendiniz yasayarak
yapmak, hem Ogrenmeyi kolaylastiriyor hem de gergekten ¢ok
zevkli.”(Katilimer A)

e “Yapilan deneylerin ve fotograflarmin ve videolarmm bir sunumla
arkadaslarla paylagsmak ¢ok hosuma gitti.”(Katilimei E)

Diger derslerinizde de proje tabanh o6grenme modelinin
uygulanmasi:  Ogrenciler genel olarak diger derslerde de proje tabanli
ogrenme modelinin uygulanmasindan memnun olacagim belirtmislerdir. iki
ogrenci bu uygulamanin kismen sikici olabilecegini dile getirmislerdir:

o “Diger derslerde de ayni ¢aligmalar olabilir. Ciinkii “hoca anlatsin 6grenci
dinlesin” seklinde degil 0Ogrencinin kendisinin anlatilanlar1  kendisi
uygulayarak kalici bir sekilde 6grenmeye ¢alismali”(Katilimei F)

e “Tam olmasa da olabilir. En azindan ders saatleri arttirilabilir. Ama sadece
deney yapmak insana sikici gelebilir.”(Katilimer G)

Proje tabanh 6grenme modelinin, ¢ahisma arkadaslar ile olan
sosyal iliskilere etkisi: Ogrenciler, PTO’niin calismalar sirasinda hem grup ici
hem de gruplar arasi iletisimde ve etkilesimde olumlu bir etkisinin oldugunu,
birlikte ¢alisiyor ve iiretiyor olmaktan memnun olduklarimi belirtmislerdir:

e “Bu caligma ile smifta ¢ok fazla diyalog firsati bulamadigim arkadaglarimla
daha fazla vakit gegirme firsat1 buldum.”(Katilime1 A)

e  “Arkadaslarla yakinlasmada biiyiik etkisi oldu. Onlar1 daha yakindan tanima
firsat1 buldum. Onlarla kaynastik, aramizda takim ruhu olustu.”(Katilimci F)
Yapilan ¢aligmanin, arastirmaci ve dgretim elemaninin da gézlem ve

degerlendirmelerine bakilarak dgrenciler agisindan zevkli bir uygulama siireci
oldugu soylenebilir. Ogrenci ifadeleri ve davramslar1 gdz oniine almdig
zaman Ogrencilerin kendilerine sorumluluk verildigi zaman bu bilingle hareket
etmeye c¢alistiklar1 ve zihin olarak daha aktif olduklar1 diigiinebilinir.

Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Tablo 3 incelendiginde deney grubu Ogrencilerinin son-tutum puan
ortalamalar1 ile elektrostatik bagar1 son-testinin uygulama basamagindaki
puanlar arasinda 0.05 anlamlilik diizeyinde zit bir iliski (- 0,612, P<.05) tespit
edilmistir. Bu tespit ile ilgili yapilan literatiir taramasinda herhangi bir bulguya
rastlamlmamigtir. Yapilan bu arastirmada ise uygulama asamasmin diger
asamalara gore daha karmasik olmasi ve bunun da 6grencinin séz konusu ders
ile ilgili tutumunu negatif etkileyebilecegi, elde edilen bu bulguya neden
olarak gosterilebilir.
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Tablo 3. Deneysel Islem Sonrasinda Deney Grubu Ogrencilerin Tutumlar: ve
Basarilart Arasinda Korelasyon

Zrlitum Bilgi Kavrama Uygulama Basaritoplam
Tutum Pearson korelasyon 1 -157  .017 -.612% -.254
ortalamasi P . .958 .034 426
N 18 18 18 18 18
Pearson korelasyon -.157 1 -.233 -.238 270
Bilgi P .626 . 467 456 396
N 18 18 18 18 18
Pearson korelasyon .017 017 1 351 .834%%*
Kavrama P 958 017 . 263 .001
N 18 18 18 18 18
Pearson korelasyon -612% 12 351 1 472
Uygulama P -,612 456 263 . 122
N 18 18 18 18 18
Basar1 Pearson korelasyon =254 270 .834** 472 1
toplam P 426 396 .001 122 .
N 18 18 18 18 18

* P<.05 diizeyinde anlamligi,
**P<.01 diizeyinde anlamlilig1 gostermektedir

Sonuc ve Oneriler

Proje Tabanli Ogrenme yaklasimi cercevesinde yapilan uygulamalar
sonucunda, deney grubu ve kontrol grubu 0&grencilerinin elektrostatik
konusuna yonelik tutumlarinda olumlu yénde bir degisim gozlemlenmemistir.
Hatta uygulamalar sonucunda ¢ok 6nemli derecede olmamakla beraber 6grenci
tutum puan ortalamalarinda diisme seklinde bir degisim de tespit edilmistir.
Demirel ve arkadaglar1 (2000) tarafindan yiiriitiilen bir arastirmada da, proje
tabanli 6grenme modelinin 6gretim siirecine ve &grenen tutumlarina etkisi
arastirilmistir. Ogrenenlerin tutumlarini belirleyebilmek igin tutum odlcegi
kullanilmistir. Arastirma sonucunda; deney grubu ve kontrol grubu én ve son
tutum puanlar1 Uzerinde yapilan istatistiksel islemler sonucunda iki grup
arasinda anlamli bir farkin olmadigi tespit edilmistir. Bu sonucu doguran en
onemli etkenin zaman ile ilgili yasanan sikintinin oldugu diisiiniilmektedir.
Proje ¢alismalarmin saglikli bir sekilde yiiriitiilebilmesi i¢in genis bir zaman
araligimma ihtiyag vardir. Nitekim Simkins (1999) de Challenge 2000
Multimedya Proje PBL+MM modelinin gelistirilmesi ve arastirilmasi igin
silicon Vally K12 0Jgretmenlerinden olusan 100’den fazla O6gretmenle
calismistir. Yaptigi calismada zaman ile ilgili yasadigi problemlerle bag
edememis, iyi bir projenin bir hamlelik bir etkinlik olmadigini, projenin uzun
stireli bir zaman gerektirdigini belirtmistir. Ona gore proje, gilinler haftalar hatta
aylar alabilir. Bulgular kisminda da belirtildigi gibi 6grenenlerin duyussal alana
iliskin 6zelliklerinin kisa siirede degismesi beklenmemektedir.
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Deney grubundaki biitiin gruplar dikkate alindiginda bir ya da iki
Ogrencinin ¢aligmalarda aktif olmadiklar1 goériilmiistiir. Bunun sebebi olarak
Proje Tabanli Ogrenme yaklasiminda ogrencinin artan sorumlulugu ve
etkinliklerin 6grenciler icin bir yiik olarak algilandigi yorumu yapilabilir.
Yapilan miilakatlarda da 6grencilerin PTO modelinin ve proje yontemi ile
laboratuarda ¢alismanin kendileri i¢in yeni oldugunu ve daha fazla sorumluluk
getirdigini dile getirmislerdir. Negatif tutum igerisinde olan dgrencilerin de bu
tarz ¢alismalara alisik olmadigi igin tutumlarinda olumsuz yonde bir degisme
oldugu sdylenebilir. Buna ilave bir gerek¢e olarak deney malzemelerine
yabanci olma, deneyi kurma asamasindaki zorluklar, ders saatlerinin az olmasi
ve teorik bilgi eksikligi gosterilebilir. Fizik dgretmenligi adaylarinin fizik
dersine yonelik tutumlari ile ilgili bulunan sonug; Selvi ve Oztiirk’iin (2000)
caligmalarinda oldugu gibi, duyussal alana giren davranislarin kazanilmasinin
veya degistirilmesinin kisa siirede ¢ok zor oldugu seklinde yorumlanabilir.
Daha once yapilan benzer caligmalara da bakildiginda 6grencilerde duyussal
anlamda davranmis degisikliginin (tutum gibi) kisa siirede meydana gelmesinin
kolay olmadigi anlamu ¢ikarilabilir (Hacioglu & Ulu, 2003; Hardal &
Eryilmaz, 2004; Maskan & Giiler, 2004; Gonen & Kocakaya, 2005, Gonen,
Kocakaya & Inan, 2006).

Yine, benzer bir sonucu da Cibik (2006) “Proje Tabanli Ogrenme
Yaklasiminin  Fen Bilgisi Dersinde Ogrencilerin Mantiksal Diisiinme
Becerilerine ve Tutumlarina Etkisi” adli calismasinda elde etmistir.
Arastirmanin  sonucunda Ogrenci tutumlarinda anlamli  bir degisim
saptanmamustir. Akamca ve Hamurcu’nun (2005) “Coklu Zeka Kurami
Tabanli Ogretimin Ogrencilerin Fen Basarisi, Tutumlar1 ve Hatirda Tutma
Uzerindeki Etkileri” iizerine yaptiklar1 bir ¢alismada uygulamalar sonucunda
ogrencilerin fen dersine yonelik tutumlarida anlamli bir fark saptanmamuistir.

Deney grubu Ogrencilerinin son-tutum puanlar1 ve basari puanlar
arasinda korelasyon degerlendirilirken elektrostatik basart son-testinin
uygulama basamagindaki puanlar ve son tutum puanlari arasinda zit bir iliski
(P< 05) gozlemlenmistir.

Ogrencilerin gerek tam yapilandirilmis gerekse yari yapilandirilmis
miilakatla alman goriisleri incelendiginde arastirmanin genelde olumlu
algilandig1 tespit edilmistir. Ogrenciler projeleri ile ilgili deneysel islemleri
yaparken hem zorlandiklarini hem de zevk aldiklarmi dile getirmigler. Bunun
sebebinin de teoriyi pratige gegirecek firsat bulmalari, soyut olan kavramlari
somutlastirabilmelerine olanak taninmasidir. Geleneksel 6grenme modellerine
alismis durumda olan Ogrenciler elektrostatik konularmi ve alt konularin
laboratuarda kendileri somutlagtirabilme olanagi bulduklar1 i¢in, deney
ortaminda ¢aligmaktan keyif aldiklar1 o6gretim elemani ve aragtirmaci
tarafindan doldurulan grup ve bireysel degerlendirme formlarinda ifade
edilmistir.

Yapilan uygulamalar sonucunda elde edilen veriler 1s18inda varilan
sonuclara ve bunlara bagh olarak, Proje Tabanli Ogrenme modelini kullanarak
Ogretim yapilmasina iligkin bazi dneriler yapilabilir: Diger 6grenme modelleri
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ile birlikte kullanilabilmesi agisindan proje tabanli 6grenme yaklasimi ¢ok
yonlii bir yaklasimdir. Derslerin islenisi sirasinda derslerde geleneksel
anlatima kiyasla O6grenciyi aktif kilacak ¢aligmalara daha ¢ok yer vermesi
gerektigi sdylenebilir. Ogrencilerin, 6grenme etkinliklerine cesitli diizeylerde
aktif olarak katildiklarinda en iyi sekilde oOgrendikleri saptanmistir. Bu
baglamda 6grenme etkinliklerinin uygulanmasi kapsaminda laboratuar dersleri
acisindan Onerilen yeni yaklasimlar arasinda proje tabanli &grenme
yaklasimma  yer  verilebilir. Ogretmen yetistiren yiiksek  gretim
kurumlarindaki 6gretim elemanlarmin fizik 6gretmen adaylarma PTO
modelini gostererek, zaman zaman uygulama yaptirmalari ilerideki mesleki
yasamlar1 i¢in yararli olabilir. Ortadgretim kurumlarinda ¢alisan fizik
Ogretmenlerine ise hizmet i¢i veya benzeri egitim programlaria katilmalar
saglanarak bu  ¢agdas  Ogrenme  yaklasimindan  yararlanmalar
saglanabilmelidir. Proje tabanli 6grenme yaklagiminin uygulanabilindigi diger
branglarda gorev yapan Ogretmenler ve Ogretmen adaylarmin da oOgretim
materyallerinin  hazirlanmas1  konusunda  egitime ihtiyaglar1  oldugu
diisiiniilmektedir. Uygulamalarda dersten sorumlu 6gretmenin tek basina biitiin
sorumluluklar1 almasi istenilen verimin elde edilmesinde olumsuz bir etken
olabilir. Ogretmene yardimci olacak ve bu alanda egitim almis elemanlar
problemin ¢dziilmesinde rol oynayabilir. Mezun olduktan sonra ¢aligma firsati
bulamayan Egitim Fakiiltesi mezunu 6gretmen adaylari bu eleman ihtiyacini
giderebilir. Bu 0Ogretmen adaylarinin 6zellikle laboratuar dersleri gibi
uygulamali derslerde Ogretmene diisen is yiikiinii hafifletmek amaciyla
yardime1 6gretmen olarak gorev yapabilecekleri diigiiniilmektedir.
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