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BIiLISSEL OGRENMELER ICiN ELESTIREL OKUMANIN
ONEMI ve ONU GELISTIRME YOLLARI

The Importance of Critical Reading For Cognitive
Learning And The Ways to Improve It

Bayram ASILIOGLU !

Ozet
Tiirkiye 'deki egitimin en onemli sorunlardan birisi 6grencilere biligsel alanin
iist basamaklarindaki davramgslart kazandiramamaktir. Dolaysiyla egitim
onlart hayata hazirlamak yerine belki de ¢ogunu hi¢ kullanmayacaklar:
olgusal bilgileri kazandiran bir siirece doniismektedir. Egitimdeki bu olumsuz
tablonun ¢esitli nedenleri vardir. Bu nedenlerin baginda, ogrencilerin
elestirel okuma becerisine sahip olmamalar: gelir. Okuma sirasinda edilgin
olma, yazida anlatilanlart tartismasiz  kabul etme, okurken gecmis
deneyimlerden yeterice yararlanamama gibi okumayla ilgili davramglar
ogrenmenin niteligini de olumsuz yonde etkilemektedir. Okunulan metnin
lizerinde diigiinme, dogrulart ve yanlislart hakkinda kafa yorma ve konuyu
yorumlamayi igeren elestirel okuma, bireye gegcmiste kazandiklary bilgileri
okuma siireci ile biitiinlestirme firsati vermektedir. Bdylece o yiizeysel
ogrenme yerine derinlemesine bilgi edinmekte, anlatilanlara diisiincesini de
katarak yeni anlamlar yaratmaktadir. Bu makalede, her iki alamin da
ozelliklerinden hareketle, elestirel okuma ile bilissel dgrenme arasindaki
iliski  belirlenmeye ¢alisilmigtir. Ayrica elestivel okuma gelistirilmesi
konusunda oneriler ortaya konulmugstur.
Anahtar Sozciikler: Elestirel okuma, biligsel 6grenme, anlamli 6grenme.

Abstract

One of the most important problems of the education in Turkey is students’
not acquiring the behavior at the higher levels of cognitive domain.
Therefore, education turns out be a process which makes students acquire
factual knowledge that they will never use instead of preparing them for life.
This negative face has various reasons. The first one is students’ not having
critical reading skill. The behavior affects the quality of reading negatively,
such as being passive during reading, accepting everything told in a reading
text without discussing, not benefiting from background knowledge enough.
The critical reading that includes thinking over a reading text, pondering
rights and wrongs, and interpreting the subject provide an individual with an
opportunity to integrate acquired knowledge with reading process. So the
individual acquires knowledge deeply instead of superficial learning, and
creates new meanings by adding his own ideas to the given knowledge. In this
article it is determined to find out the relation between critical reading and
cognitive learning, paying attention to both areas features. Moreover,
suggestions in order for improving critical reading are put forward.
Keywords: Critical reading, cognitive learning, meaningful learning.
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Giris

Bilis sozciigii, kisisel yasantilar sonucu bir nesne ile ilgili bilgi
kazanma, o nesneyi 6grenme edimi (Oguzkan, 1981: 31) ya da canlinin bir
nesne ya da olaym varligina iliskin bilingli duruma gelmesi (Demirel, 1993:
21) olarak tamimlanmaktadir. Bilissel 6grenmeler ise, bilgiyi ve bilgiden dogan
zihinsel yeteneklerle becerileri igerir. Bu alandaki egitim uygulamalari
genellikle kavramlar, ilkeler, yasalar, kuramlar ve problem ¢dzme siireci ile
ilgili davraniglarin kazanilmasina yoneliktir. Bloom ve arkadaslar1 bu alandaki
asamali smiflandirmada, birbirini tamamlayan bilgi, kavrama, uygulama,
analiz, sentez ve degerlendirme olmak iizere alt1 diizeyden s6z etmektedir.
Smiflamanin alt kategorilerinde yer alan davranislar yalindir ve onlarin
Ogrenilmesi daha kolaydir. Alt kategorilerdeki davranmiglart da igeren iist
kategorilerdeki davraniglar ise daha karmasiktir ve onlarin 6grenilmesi daha
giictlir. Bir hedef asamali siniflama sisteminde ne denli yukarida ise, ona
ulagmak icin o denli fazla zaman ve ¢aba harcamak gerekir (Tekin, 1996: 180)

Biligsel alandaki davraniglar ait olduklari diizeye goére kisaca su
ozellikleri igerir: Bilgi diizeyinde genellikle daha d6nceden edinilenleri tanima
ve hatirlama s6z konusu iken, kavrama diizeyinde neden, ni¢in sorularia yanit
olabilecek yorumlama, agiklama, bir bagka forma ¢evirme gibi davraniglar yer
almaktadir. Uygulama diizeyinde daha dnceden 6grenilen bilgileri, ilkeleri ve
genellemeleri yeni durumlarda kullanilabilme; analiz diizeyinde bir biitiinii ya
da sistemi kendisini olusturan 6gelere ayrilabilme esastir. Sentez diizeyindeki
davraniglarda birbiriyle iligkili 6geleri birlestirerek anlamli biitiinler elde
edilirken; degerlendirmede, bir olay, durum ya da iiriin hakkinda belli 6lgiitler
kullanarak yargida bulunulur.

Biligsel alan ile ilgili yapilan bu kisa agiklamadan da anlasilabilecegi
gibi, Ogrenenler list basamaklardaki davranmislan edindikge, bilgiyi bir arag
olarak kullanmalari, kendilerine sunulan bilgileri oldugu gibi almak yerine,
denetlemeleri ve degerlendirmeleri de s6z konusu olur. Ogrencilerin bilissel
alanin st basamaklardaki davramiglara sahip olmasi, 06z-yeterliklerini
gelistirme acisindan da Onemlidir. Oz-yeterlik diizeyi arttikga karsilasilan
sorunlar1 ¢dzme olasilig1 da artar.

Ulkemizde 6grencileri gereksinim duyacaklar1 bilgi ve beceriler ile
donatarak hayata daha hazir hale getirmenin O6nemi yaygin olarak kabul
edilmekte ve onlara okullardaki egitim siireci ile istenen davraniglarin belli
yetkinlik diizeyinde, yiiksek verimle kazandirilmasi beklenmekle birlikte,
egitimin sonuglarina bakildiginda, ¢esitli diizey ve tiirdeki okullarda istendik
davranislarin yeterince kazandirilamadigi anlagilmaktadir (Senemoglu; 1988:
105). Bundan daha da kotiisii, Tirkiye’deki egitim uygulamalari
incelendiginde, genellikle ¢ocukta var olan bilme merakinin koreltildigi, en
temel yasama becerilerinden bile yoksun “cahil” insanlar yetistirildigi
goriilmektedir. Akademik basariya odaklanmis olan okullarin, akademik
bagariyr da artiramayigi egitimin iginde bulundugu kisir dongiiniin bir
gostergesidir (A¢ikgdz Un, 2005: 4).



Bu olumsuz tablonun ortaya ¢ikmasinin en énemli nedenlerinden birisi
okuma egitiminin yetersiz olmasidir. Okumadaki yetersizligin yansimalarini
cesitli bigimlerde gormekteyiz. Ornegin, “Smavdaki sifirc1 6grencilerin sayisi
iicte bir oraninda artarak 65 bini agt1.” (Hiirriyet, 2005: 1), “1 milyon 776 bin
kisinin basvurdugu OSS'de sonuclar aciklandi. 47 bin aday bu y1l OSS'de sifir
(0) ¢ekti.” (Milliyet, 2007) gibi her yil OKS ve OSS’den sonra rastlamaya
alisik oldugumuz haberler, 6grencilerin bilgi ve yetisme eksikliklerinin yani
sira, okuduklarin1 anlama, onlar {izerinde diisiinme ve -elestirebilme
bakimindan 6nemli eksikleri bulundugunu diislinmemize neden olmaktadir.

Bu makalede elestirel okumanin ne oldugunu, biligsel 6grenmeler ile
elestirel okuma arasinda nasil bir iligki bulundugunu agiklamak ve elestirel
okuma becerisinin nasil gelistirilebilecegi konusunda &nerilerde bulunmak
amaclanmustir.

Yontem

Bu c¢alisma kaynak taramaya dayanmaktadir. Ayrica, yari
yapilandirilmis  goriisme  teknigi  kullanilarak, oOgretim elemanlarinin,
Ogrencilerin okuma becerisindeki yeterlilikleri ile 6grenme diizeyleri
arasindaki iliski hakkindaki goriisleri belirlenmeye calisilmistir. Gorlismeye
Dicle Universitesi Ziya Gokalp Egitim Fakiiltesi’nden 11 dgretim elemani
katilmistir. Goriismede ikisi sinirlt yanit gerektiren ikisi de ac¢ik uclu olmak
tizere toplam dort soru kullanilmistir. Benzer nitelikteki yanitlar ¢éziimlenerek
degerlendirilmistir.

Elestirel Okuma ve Bilissel Ogrenme iliskisi

Okuma ¢ocukluk déneminde kazandigimiz ve hayatin her doneminde
kullanma gereksinimi duydugumuz bir beceridir. ilkénce okumay1 6greniriz,
sonra da 6grenmek icin okuruz. Dolayisiyla okuma ilk basta amag¢ iken, onu
ogrendikten sonra bir ara¢ haline gelir ve bu araci dogru ve etkili bir bigimde
kullanabildigimiz 6l¢tide bilgi evrenimiz genisler. Deneyimlerimiz 6grenmede
stirekli olarak bu beceriden yararlandigimizi gostermistir (Featers, 2004: 12).
Bu becerinin kullanilmast yalnizca okuldaki 6gretim ile de smirli degildir.
Hangi isi yapiyor olursak olalim, bazen bilgi edinmek, bazen hosca vakit
gecirmek, bazen de bizde merak uyandiran sorularin yanitlarin1 bulmak gibi
amagclarla bu etkinlige bagvururuz (Ozdemir: 2005, 11).

[Ikogretim déneminde edinilen ve yazidaki gorsel sembollerden
anlamlar  c¢ikarmaya  dayanan bu  becerinin  bireyin = yasamin
zenginlestirebilmesi i¢in, yalnizca okudugunu anlamayla sinirli kalmamasi,
daha islevsel bir ara¢ olacak sekilde gelistirilmesi gerekir. Clinkil bir yaziyi
sozciikleri, climleleri, noktalama isaretleri ve dteki 6geleriyle gérme, algilama
stireci olan okuma (Kavcar ve digerleri, 1995: 41), 6grenme ve bilgilenmenin
en temel yollarindan biridir (Sever, 2004: 15). Bireyin bu aract dogru ve etkili
bir sekilde kullanmasi 6grenmesini kolaylastirir. Dolayisiyla bu beceri, onun
egitimdeki basarisinin da en 6nemli belirleyicisi olur.



Egitim acisindan okumanin Onemini arastiran Bloom, ilkdgretim
doneminde kazanilan okudugunu anlama giicliniin, daha sonraki yillarda
gerceklesen 6grenmelerin ¢cogunu etkiledigini vurgulamakta ve bu goriisiinii
okullarda kullanilan 6grenme araglarmin biiyilk bir kisminin dile dayali ve
okunmasi gereken kaynaklar olmasma dayandirmaktadir. Bloom (1998:
59-60), matematik ve fen bilimleri ile ilgili dersler de dahil olmak iizere,
okudugunu anlama giicii ile derslerdeki 6grenme diizeyi arasinda bir ilgilesim
oldugunu, edebiyat gibi okumaya dayali derslerde bunun 0,70 gibi bir diizeye
ulastigim belirtmektedir. Yalgm (2006: 60) da, bilgilerimizin %80’ini okuma
yoluyla edindigimizi vurgulamaktadir. Ozdemir ise (1987: 129), bu becerinin
okul programlarinin omurgasi niteliginde olduguna ve hemen her ders igin
okumaya gereksinim duyulduguna isaret etmektedir. Ona gore giiniimiizde
Ogretim araclarmin ¢ok gelismesine karsin, yine de okuma okul hayatinda
yerini ve degerini korumakta, Ogrenim genis Olgiide bu beceriye
dayanmaktadir.

Bireyin okuma becerisindeki yeterlilik diizeyi ve okuma bigimi ile
ogrenmesi arasinda dogru yonlii bir iliski vardir. Ornek vermek gerekirse,
temel okuma diizeyini asamamis olan birisi biiyiik bir olasilikla okuduklarini
ezberlemekle yetinecek, yani yalnizca biligsel alanin en alt diizeyindeki
bilgileri edinecektir. Oysa, giiniimiizde insanin hizla degisen diinyaya ve
yasadig1 topluma uyum saglayabilmesi i¢in, bilgiyi oldugu gibi alma yerine,
onu kavramasi, yeni durumlarda kullanabilmesi, ge¢mis deneyimlerinden de
yararlanarak c¢ozlimleyebilmesi, yeni biresimler yapabilmesi ve birtakim
Olgiitleri de kullanarak degerlendirmesine ihtiyag vardir. Okuyucunun bir
metinde anlatilanlar1 yalnizca anlamak yerine, o metne kendinden bir seyler de
katarak yeni anlamlar yaratabilmesi i¢in elestirel okuma becerisini kazanmig
olmas1 gerekir.

Sinavlarda o6grencilerden kazandiklar1 bilgileri yeni bir bigimde
sunmalarmi, karsilastiklart sorunlarin ¢6ziimiinde kullanmalarini, analiz
etmelerini ve degerlendirmelerini istedigimizde, onlardaki elestirel okuma
becerisinin eksikligini yansitacak durumlarla, ¢ogu kez de onlarin tepkisiyle
karsilagiriz. Bu durumun yayginlik derecesini belirlemek amaciyla Dicle
Universitesi Ziya Gokalp Egitim Fakiiltesi’nden bir grup (11) 6gretim elemani
ile goriisme yaptik.

Katilan 6gretim elemanlarinin tamama yakini, 6grencilerin basarilarini
O6lgmek amaciyla gelistirdikleri Olgme araglarinda bilissel alanin st
basamaklarindaki davranislar1 6lgecek nitelikte sorulara yer verdiklerini
belirtmistir. Ogretim elemanlarindan 8’1 &grencilerin bu tip sorulari
yanitlamakta zorlandiklarina isaret etmektedir. Bu durumu yansitan
yanitlardan bir 6rnek soyledir:

“Ogrencilerden kazandiklar1 bilgileri transfer etmelerini istedigimde,
genellikle zorlaniyorlar. Siniftaki 6grencilerin 6nemli bir kismi bu tiir sorulart
tam olarak cevaplayamiyor.”

Ogrencilerin  biligsel alamin  {ist basamaklardaki davramslari
kazanamamasini ilkogretim doneminden baglayarak uygun olmayan 6lgme




araglarinin kullanilmasina baglayan 6gretim elemanlar1 da bulunmaktadir. Bu
disiinceyi seslendiren 6gretim elemanlarinin verdikleri yanitlardan bir 6rnek
asagida verilmistir:

“Ogrenciler ilkogretim doneminden itibaren okuduklarini smavlarda
aynen tekrar etmeye alistiriliyorlar. Universite diizeyine geldiklerinde de bu
aligkanliklarint devam ettirmek istiyorlar. Bunun en Onemli sebebinin,
Olcmede bazi sinirliliklart olmasina ragmen, hemen her alanda se¢cmeli
testlerin kullanilmasi oldugunu diisiiniiyorum.”

Bagka bir 6gretim elemani ise dgrencilerin temel okuma diizeyinin
lizerine ¢gtkamamalarinin yarattig1 6grenme giigliiklerini, “Ogrencilerin biiyiik
bir kisminda okuma becerisi bakimindan 6nemli eksiklikler var. Pek cok
ogrenci okudugunu anlamaya, yorumlayamaya degil de ezberlemeye calisiyor.
Bu ylizden smavlarda kitaptaki baslik yerine soruyu birazcik degistirerek
sordugumda cevaplamakta zorlaniyorlar” seklinde ifade etmektedir.

Katilan 6gretim elamanlarinin tamamina yakini, dgrencilerin bilyiik
bir kisminin elestirel okuma becerisine sahip olmadiklar1 konusunda, goriis
birligi icindedir. Goriismenin yalnizca bir iiniversitenin bir fakiiltesinde ve
sinirli sayida 6gretim elamani ile yapilmis olmasindan dolayi, “6grencilerin
elestirel okuma becerisine sahip olmadiklar1” yargis1 ile ilgili olarak bir
genelleme yapmak miimkiin olmamakla birlikte, {izerinde diisliniilmesi ve
arastirtlmasi gereken bir konu olarak dikkat cekmektedir.

Ayrica goriismede Ogretim elemanlarinin ¢ogunlugu, &grencilerin
hatirlama diizeyindeki davramiglarin1 degil de kavrama, uygulama, analiz
diizeyindeki davraniglarin1 6lgmek icin sorular gelistirdiklerinde, onlarin “Bu
sorularin yanitlar1 kitapta yok” ya da “Anlatmadiginiz konulardan sorular
soruyorsunuz.” gibi yakinmalari ile karsilastiklarini belirtmiglerdir.

Ogrencilerin  yakinmalarinin ~ temelinde, biligsel alanin {ist
basamaklarindaki  davranislar1  kazanamamis olmalari  yani  konuyu
ezberlemeleri yatmaktadir. Ezberleyen kisi daha oOnce karsilagmadigi bir
durumla karsilasinca ne yapacagini bilemez. Tipki insan aklinin alamayacagi
kadar ¢ok bilgiyi kaydeden ve onlar1 inanilmaz bir hizla isleyen bilgisayarin
yaziliminda olmayan bir komutla karsilastiginda oldugu gibi (Acikgéz Un,
2005: 54). Aslinda ilkogretim yillarindan baslayarak biitiin egitim hayatlar
boyunca kitaplardaki bilgileri hi¢bir degisiklige ugratmadan igsellestirmeyi ve
bunlar1 sinavlarda aynen sunmay1 “6grenme” olarak gdren bir anlayigla yetisen
ogrencilerden edindiklerini ¢oziimlemeleri ve biresim yapmalarini beklemek
de gercekei bir tutum degildir. Okumanin 6grenme igin en temel araglardan
birisi  oldugu  diisiiniildiigiinde, &grencilerin  biligsel alanin  {ist
basamaklarindaki davraniglar1 kazanamamasimin bu araci yeterince etkili
olarak kullanamamalarindan; bunun da elestirel okuma becerisine sahip
olmamalarindan kaynaklandig: sdylenebilir.

Okumada amagc, okunulani anlamaktir. Fakat sadece anlamis olmak da
yetmez. Okuyucu, okudugunu anladiktan sonra onu bir degerlendirmeye tabi
tutabilmelidir. Okudugunu yorumlayabilmeli, elestirebilmelidir.
Elestirebilmek icin ise, bireyin kendisine sunulan bilgilerin gegerliligini,



dogrulugunu simamasi ve bu amagla degisik kaynaklarin tanikligina bagvurma
Ozelligini de kazanmig olmasit gerekir. Eger okuyucu, okudugunun
dogruluguna, gercekligine, mantikli olup olmadigina, giivenirligine ve
anlatilanlardaki celiskilere dikkat ediyorsa okudugunu elestirebiliyor demektir
(Sever, 2003: 19; Unalan, 2006: 80).

Hangi sekilde elde edilmis olursa olsun yiizeysel bilgi, ¢ok az anlam
icerir ve bunlarin diger bilgilerle, sosyal ve duygusal konularla veya 6grenenin
diger tinsel yonleriyle ¢cok az baglantisi vardir (Caine ve Caine, 2002: 99). Bir
seyi derinlemesine incelemeden, ilk izlenimlere dayali degerlendirmelerin
¢ogunun yanls oldugunu deneyimlerimizden biliriz. insanlar arasida gelip
gecici duygular, iliskiler, dostluklar, asklar hep bdyledir. Bunlar ilk izlenime
dayanir ve genellikle yiizeyseldir. Biling diizeyine gectigi zaman ilk izlenimin
uyandirdigi biiyii, sabun kopiigii gibi sonebilir. “Ilk goriiste ask” ve “Askin
gozil kordiir” gibi sozler, ilk izlenimin yaniltict oldugunu ¢arpici bir sekilde
ornekler. ilk izlenime dayali olarak karar veren insanlar, bir seyin 6ziine
inmekten, lizerinde diigiinmekten sikilir. Okuma da boyledir. Bir yazinin
okunmasi sonucu edinilenler ilk izlenimden anlama asamasina gegemiyorsa
genellikle saplantilara, 6n yargilara, yanlis degerlendirmelere neden olur
(Ipsiroglu 1992: 15).

Bir kitab1, bilimsel bir makaleyi okurken yazarin anlattiklarina
kendimizden herhangi bir sey katmadan, savunulan diisiincelerin dogrulugunu
ya da yanlhishgini tartismadan okuyorsak, genellikle “kim”, “ne”, “nerede”, “ne
zaman”, “ni¢in”, “nasil” gibi sorulara yanit olabilecek tiirden hatirlamaya
dayal1 bilgiler ediniriz. Bu sekilde okumada amag olgusal bilgi elde etmektir.
Okuma, tipki bir bilgisayar gibi bilgiyi kaydetmek igin bir arag olarak
kullanilir. Dolayisiyla okuma sirasinda Ogrenenin zihinsel bakimdan etkin
olmasi, yeni bilginin i¢sellestirilmesinde kendi deneyimlerinden yararlanmasi
s0z konusu degildir. Okuma daha ¢ok ezberleme igin yapilan bir etkinlige
dontislir. Elestirel ve yaratict diisiinme giderek korelir. Birey yeni bilgi
tretemedigi gibi, sahip oldugu bilgiyi de tam olarak kullanamaz.

Bireyin okuma bicimiyle bilissel 6grenme diizeyi arasinda yakin bir
iligki vardir. Temel okuma diizeyindeki kisilerin dgrendikleri daha ¢ok bilgi
basamagindaki davraniglardan olusur. Ciinkii onlar i¢in okuma, bilgiyi hi¢bir
degisiklige ugratmadan, anlamak i¢in yapilan bir etkinliktir. Eger yazida
anlatilanlar yazili ya da sozlii olarak aynen tekrar edilebiliyorsa “6grenme”
gerceklesmistir. Ogrenmeyi bu sekilde gorenler kavrama basamagindaki bazi
davraniglara sahip olsalar bile, dgrendiklerini yorumlama, bir baska forma
¢evirme, bilgilerini kullanarak kestirimde bulunmada zorlanirlar.

Elestirel okuma, okudugumuz herhangi bir metin {izerinde diigiinme,
dogrulant ve yanlislan iizerinde kafa yorma ve konuyu yorumlamadir. Bu
teknikte, okuma yalnizca anlamis olmakla sinirh degildir. Ayni zamanda
okurken diigiiniilmesi, konunun yorumlanmasi ya da konuya elestirel bir gozle
bakilmasi s6z konusudur (Ozdemir, 1997: 19). Diger okuma tekniklerine gore
okuyucunun daha fazla zaman, emek ve dikkat harcamasini gerektiren elestirel
okuma anlama, ¢oziimleme ve degerlendirmeyi igerir. Bu okuma tekniginde



insanin okuma eylemi sirasinda ve sonrasinda zihinsel bakimdan daha etkin
olmasi; yani okumanin sona ermesiyle bitmeyen bir arastirma ve inceleme
cabasi soz konusudur. Elestirel okumada, metnin bitmesiyle, ayn1 zamanda
anlatilanlara bir diisiince, bir etkinlik de katilmig olur. Bir baska deyisle
elestirel olmayan okuyucu yazida anlatilanlar1 genellikle tartismasiz dogru
olarak kabul eder ve bunlar1 ezberlemeye caligirken, elestirel okuyucu yazida
ne anlatildigina, bunlarin hangi diisiincelerle desteklendigine dikkat ettigi
kadar, konunun nasil betimlendigi ile de ilgilenir.

Bireyin okuma big¢imiyle biligsel 6grenme diizeyi arasindaki iliskiyi su
sekilde gosterebiliriz:

Bireyin okuma bigimiyle biligsel 6grenme diizeyi arasindaki iligkiyi su
sekilde gosterebiliriz:
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Sekil 1: Okuma bigimi ile bilissel 6grenme arasindaki iliski

Yukaridaki sekilde de goriildiigii gibi elestirel olmayan bir okuyucu
biligsel Ogrenme bakimindan kavrama diizeyini asamazken, elestirel
okuyucunun analiz, sentez ve degerlendirme diizeylerindeki davraniglar
kazanmasi1 s6z konusu olabilmektedir. Ciinkii elestirel okuyucu kendisine
iletilenleri oldugu gibi kabul etmek yerine, bunlar1 zihninde olusturdugu
sorular yardimiyla degerlendirir. Bilgilerini “anlatilanlar dogru mu?” “Bu
goriigler kabul edilebilir mi?” “Mantikli m1?”  “Diislinceler kanitlarla
destekleniyor mu?” “Icerik konuya uygun mu?” “One siiriilen goriisler
uygulanabilir mi?” “Diisiinceler agik ve anlagilir m1?” “Anlatilanlardaki
olumlu ve olumsuz yonler neler?” “Bu konuda en iyi ¢6ziim ne olabilir?” gibi
sorulara yanit bulmay1 amaglayan bir okumayla yapilandirir.

Ogrenme konusundaki ¢alismalariyla tanman Ausubel de 6grenenin
bilgi birikiminin yeni 6grenmeleri sirasinda kullanilmasinin énemine dikkat
cekmektedir. Ona gore 6grenmenin anlamli olabilmesi i¢in yeni 6grenilecek
kavram, bilgi ve ilkelerin daha dnceki bilgilerle iliskilendirilmesi; 6grenilen
konunun kendi iginde tutarli olmasi ve daha onceden 6grenilmis olanlarla
¢elismemesi ve 6grencinin 6grendigi ilkeyi veya bilgiyi farkli durumlarda ve
kargilagtigi problemlerin ¢dziimiinde kullanabilmesi gerekir. Anlamli 6grenme,



sunulanlar1 kaydetmekten ya da kataloglamaktan, kisacasi ezberlemekten
farkli bir seydir. Ezberlemede Ogrenilenler birbirleriyle ve Oncekilerle
biitiinlestirilemez. Bunun yerine bilgiler tipki depodaki mallar gibi iist {iste
konularak saklanmaya ¢alisilir. Bunu bir bilgisayar yapabilir ancak insan beyni
yapamaz. Bu nedenle ezberlenen bilgiler kisa siire sonra unutulur (Agikgo6z
Un, 2005: 76).

Ogrenme birikimli bir siirectir; yani yeni bilgilerimizin pek ¢ogununun
edinilmesinde oOnceki bilgilerimiz kullanilmasi séz konusudur. Bir baska
deyisle, gecmiste 6grenilenler bugiinkii 6grenmeleri kolaylastirirken, bugtinkii
Ogrenmeler ise, gelecekteki Ogrenmeleri hazirlamaktadir. Dolayisiyla
Ogrendiklerini birbiriyle iligkilendirmeyi basarabilen bireylerde kalici ve
karsilagilan sorunlara uyarlanabilir 6grenmeler olusmaktadir

Elestirel okuma becerisi kazanmis bireyler yasantilar arasindaki bagi
kurmakta zorlanmaz. Kendilerine sunulan metni okurken yalnizca yazarin
vermek istedikleriyle yetinmez, bunlar1 gegmiste edinilmis deneyimlerden de
yararlanarak degerlendirir ve kendine gore bir anlam yaratir. Dolayisiyla
okuyucunun bu o6zelligi kazanmasiyla birlikte, okuma yalnizca bilgiyi alip
kaydetmek i¢in degil, ayn1 zamanda onu yapilandirmada da bir ara¢ olarak
kullanilmis olur.

Elestirel Okuma Becerisini Nasil Gelistirebiliriz?

Okuma becerisinin gelismesinde merak o6nemli bir etkendir. Bu
nedenle ¢ocugun okumayr G6grenmesinden baslayarak merak duygusunun
uyanik olmasini saglayacak ortamlar yaratmak gerekir. Bu konuda aileye de
onemli gorevler diiser. Anne ya da babanin yiiksek sesle diislinme
stratejilerinden yararlanmasi, g¢ocugunuzun okumanin Oneminin farkina
varmasi igin iyi bir yol olabilir. Ornegin, evde bazi degisiklikler yapmak
gerektiginde, en iyi diizenlemenin nasil yapabilecegi konusundaki bilginin
nasil edinileceginin yiiksek sesle diisiiniilmesi “Ev diizenlemesi konusunda
bilgi edinmem gerekir.” “Evi en iyi nasil diizenleyebiliriz?” gibi ifadeler
cocugun merakini uyandirmada etkili olabilir. Onun dikkatini ¢ektikten sonra;
“Neyse ki ev dosemesi hakkinda bilgi veren bu kitaba sahibim™ gibi ifadeler
kullanilmasi, ¢ocukta okumaya ilgiyi artirabilir (Improve-Reading-
Skills.Com). Cocugun konuya dikkatini ¢ektikten sonra kitaptaki ev
diizenlemesi konusundaki bilgileri aile bireyleri ile paylasmak ve “Kitapta
bdyle yaziyor ama, su sekilde de yapabiliriz’, “Bir de bdyle denesek nasil
olur?” gibi farkli yaklagimlar1 seslendirmek ¢ocugun kitapta yazilanlara karst
elestirel bakis agis1 kazanmasi i¢in yararl bir yol olabilir.

[k baslardaki dikkat ¢ekmeye yonelik sezgisel yasantilarin ardindan
derslerde elestirel okuma becerisini gelistirecek etkinliklere yer verilmesi
dogru olur. Bunun i¢in de ilk yapilacak sey, anlama giiciiniin gelistirilmesidir.
Ciinkii anlasilmayan bir seyin elestirilmesi, degerlendirilmesi de miimkiin
degildir. Ancak anlama elestirel okuma icin gerekli olmakla birlikte yeterli
degildir. Okuyucu kendi yargilarinin, varsayimlarinin, kabullerinin de anlam
etkiledigini ve konulara bakis acisinin zaman icginde degisebilecegini



bilmelidir.  Dolayisiyla  yazidan  anlam  ¢ikarirken  kendisini  de
degerlendirebilmelidir. Okurken, okumay1 etkileyen, diger Ogelerle birlikte
kendini de degerlendirme objektif yargilarin  olusmasini  saglar.
Ogrencilerimizin elestirel okuma becerilerini gelistirirken kendi kendilerine,
“Bu konuda yanlis mi disiiniiyorum?” “Konuya bagka tiirli nasil
yaklasilabilir?” “Hangi etkilerden dolayr bu degerlendirmeyi yapiyorum?”
“Bagka bir kiiltiiriin bireyi olsaydim konuya nasil yaklasirdim?” vb. sorular
sormalarin1 saglayacak ortamlar yaratilmasi onlara Ozelestiri yapma,
onyargilardan kurtulma, daha objektif diisiinme gibi ozellikler kazandirir.
Ayrica, okuyucunun anlami olusturmak i¢in kendisine soracagi “Yararli bir
soru mu soruyorum?” “Bu ger¢ekten benim bilmek istedigim sey mi?” “Bunu
bilmek neden 6nemli?” gibi sorular yararl olabilir.

Elestirel okuma anlamaya yonelik sorularmm yam sira anlatilanlarla
ilgili olarak, “Ikna edici mi?” “Dogru mu, yanhs m?” “Mantikli mi?”
“Konuyla ilgili bagska ne tiir yaklagimlar olabilir?”” gibi sorular sormayi da
gerektirir. Bu nedenle 6grencilerimize okuma etkinligi sirasinda pargayla ilgili
soru sorma aliskanligi kazandirmak, onlarin anlamalarint kolaylastirmanin
yani sira elestirel okumalarini da gelistirir.

Bu okuma tekniginde okuma hizi diisiiktiir. Hatta bir metni tekrar
tekrar okuma gerekebilir. Tekrar okuma okuyucuya metnin ana hatlarini ve
ayrintilarin1  gérme, anlatidaki celiski ve tutarsizliklar1 belirleme olanagi
saglar. Bu yaklasim, bir alan kii¢lik bir noktaya odaklanarak sinirli bir sekilde
degil de, kugbakis1 yani daha derinlikli olarak, o alanla ilgili baska 6geleri de
dikkate alarak incelemeye benzer. Dolayistyla, 6grencilerin elestirel okuma
becerilerini gelistirirken, onlarin yazida anlatilanlari, yalnizca belli bir agidan
degil, konuyla ilgili degisik Ogeleri de dikkate alarak, farkli acilardan
degerlendirmelerine olanak saglayacak ortamlar yaratmamiz gerekir.

Elestirel okumada, okuyucu diger metinleri ara¢ olarak kullanarak
baglantilar ve karsilastirmalar yapar. Metnin igerdigi goriis ve diisiincelerin
diger metinlerdekinden neden farkli oldugu ya da hangi agilardan benzerlik
gosterdiginin belirlenmesi analitik diisiinceyi gelistirir. Bu sekilde okuyucunun
metinler arasinda baglanti kurma ve karsilagtirmalar yapmasi, tek bir kaynak
ile yetinmek yerine diger kaynaklarin tanikligina bagvurarak ¢oziimlemeler,
biresimler ve degerlendirmeler yapmasini saglar.

Sonuc ve Oneriler

Sonug olarak, bireyin 6grenmesi biiylik 6l¢iide okumadaki basarisina
baglidir. Dolayisiyla ilkdgretimin ilk yillarinda edinilen temel okuma
becerisinin gelistirilmesi ve bireyin okuduklarini yalnizca anlamak i¢in degil,
anladiklarim1 yorumlayabilmek, elestirebilmek ve degerlendirebilmek igin de
okumasi gerekir. Ancak temel okuma diizeyini agamayan bir okuma becerisi
ile bunun yapilamas: miimkiin degildir. Dolayisiyla bu diizeydeki bir okuma
ile biligsel alanin iist basamaklarinda yer alan uygulama, analiz, sentez ve
degerlendirme diizeyindeki 6grenmeler gerceklestirilemez.



Universite  diizeyine gelmis  Ogrencilerin  bile  okuduklarim
ezberlemeleri ve 0grenmeyi hatirlama diizeyindeki davranislarla sinirlt olacak
sekilde gerceklestirmeleri elestirel okuma becerisine sahip olmadiklarini
gostermektedir. Bu eksiklik onlarin eski bilgileriyle yeni O6grendiklerini
iligkilendirerek  yeni  diisiinceler  gelistirmelerini  sinirlandirmaktadir.
Ogrencilerimizin elestirel okuma becerisini gelistirememis olmasi, dolayisiyla
bu beceriden gerektigi gibi yararlanamamasi, okullarimizda verilen okuma
egitiminin yeterince etkili olmadig1 seklinde yorumlanabilir.

Elestirel okumayir ayni zamanda bir diiglinme, biresim yapma,
degerlendirme etkinligi olarak diisiinecek olursak, bireylere elestirel okuma
becerisi kazandirmanin énemi de daha kolay anlasilir.

Bu becerinin kazandirilmasinda gocugun, hem ailede hem de okulda
gecirecegi yasantilarin Onemli bir yeri vardir. Merak etme, sorgulama,
elestirme ve Ozelestiri yapma gibi cocugun cesitli konulara ilgi duymasini,
diisiinmesini ve kendi kendisini degerlendirmesini saglayacak ortamlar
yaratilmasi ve bunlarin okuma etkinliklerine yansitilmas1 gerekir.

Elestirel okuma icin, bireyin okudugu konularla ilgili bilgi birikimine
sahip olmasi gerekir. Bu birikimi saglayacak en 6nemli ara¢ da yine okumadir.
Okumanin bilgi edinmede islevsel bir arag olabilmesi i¢in, dncelikle bireylere
okuma zevk ve aliskanlig1 kazandirilmalidir.

Ogretmenlerce 6grenme etkinlikleri 6grencilere bilgi kazandirma ile
birlikte, daha ¢ok onlar1 diisiindiirecek sekilde diizenlenmelidir.

Elestirel okuma i¢in elestirel diisiinme, elestirel diisiinme igin de
demokratik bir ortam gerekir. Bu nedenle ailede bu ortami olusturabilmeleri
icin, anne-babanin kitle iletisim araglarindan da yararlanilarak egitilmesi
yoluna gidilebilir. Okulda demokratik sinif ortami olusturabilmeleri i¢in de,
Ogretmenlerin hizmet 6ncesi ve hizmet ici egitimden gecirilmesi yararli olur.

Ogretmenler ya da anne-babalar ¢ocuklar icin kitap secerken onlarmn
diizeylerine uygun olan, okurken ge¢mis bilgilerini de kullanmalarina olanak
veren, elestiri giiclerini gelistiren ve onlar diisiindiiren, kitaplar segmeye 6zen
gostermelidir.

Egitimde basarinin en 6nemli belirleyicisi 6gretmendir. Ogrencilerin
elestirel okuma becerisi kazanmalar1 ve bu beceriyi gelistirmeleri konusunda
da en onemli faktér 6gretmendir. Ogretmenin her konuda oldugu gibi bu
konuda da 6grenciye model olmasi gerekir. Onlarin 6grencilere elestirel
okuma becerisi kazandirmak i¢in model olma roliinii yerine getirebilmesi i¢in
ise, bu beceriyi hizmet 6ncesi ve hizmet-i¢i egitim yoluyla kazanmalarim
saglayacak programlara ihtiya¢ vardir.
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