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ARTICLEINFO

Bu aragtirmanin amaci, matematik derslerindesenaryo tabanli 6grenme yontemi kullaniminin
Ogrencilerin tutumuna, 6z yeterlik algisina ve matematik kaygisina olan etkisinin incelenmesidir.
Calisma nicel arastirma yontemlerinden yari1 deneysel desen modeli ile yapilmustir. Calisma
grubunu 2016-2017 Egitim Ogretim yilinda bir devlet okulunda 6grenim gormekte olan 45
dokuzuncu sinif 6grencisi olusturmustur. Arastirmanin verileri “Matematige Yonelik Tutum
Olgegi”, “Matematige Karsi Oz Yeterlik Algist Olgegi” ve “Matematik Kaygisi Degerlendirme
Olgegi” ile toplanmustir. Normal dagilm gosterdigi belirlenen verilere parametrik testler
uygulanmistir. Arastirmanin  sonucunda senaryo tabanli Ogrenme yonteminin deney grubu
ogrencilerinin 6z yeterlik algis1 6n test ve son test puanlari arasinda anlamli farklilik ortaya
cikardigr gorilmiistir. Buna ilave olarak senaryo tabanli 6grenme yOnteminin Ogrencilerin
matematige yonelik tutumuna ve matematik kaygilarina etki etmedigi sonucuna ulagilmustir.
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The purpose of this study is to examine the effects of Scenario based learning methodon students'
math attitude and anxiety, math self-efficacy perception. The study was conducted with quasi-
experimental design model of quantitative research methods. The sample of the study consisted of
45 the nineth grade students are studying in a public school in the 2016-2017 academic year. The
data of the study were collected by “Attitude Scale towards Math”, “Self-efficacy Perception Scale
against Math” and “Math Anxiety Assessment Scale”. Parametrical tests were applied to the data
determined to be normal distribution. As a result of the study, it was seen that Scenario based
learning method revealed a significant difference between the self-efficacy perception and the pre-
test and post-test scores of the experimental group students. In addition to this it was concluded that
Scenario based learning did not affect students' attitude towards math and their math anxiety.

1. Giris

Matematik yasam gibi eski, yasamla ve insanlik tarihi ile
ayni dogrultuda gelisen bir bilim dalidir (Dénmez, 2002).
Ortaya ¢ikist antik ¢aglarin bilinmeyen zamanlarina kadar

uzanir (Burton, 2017). Ayni zamanda toplumsal yasamin
ihtiyaglarimi kargilamak amaciyla ortaya c¢ikan sayma,
O0lcme ve hesap sorunlarindan baslayarak bugiinlere kadar
gelmigtir (Tez, 2011). Bu gegen uzun zamana ragmen
matematige herkes tarafindan kabul edilebilecek bir tanim
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getirmek miimkiin olmamigtir. Geg¢misten bugiine kadar
uzanan matematigin ne oldugu kadar nasil anlatilacag: ve
Ogretilecegi de cevaplanmasi gereken sorular arasinda yer
almaktadir. Gelisen ve degisen ¢agla beraber bireylerden
beklenen hedef ve davraniglarda da farkliliklar meydana
gelmistir. Basta teknolojide meydana gelen hizli gelismeler
olmak iizere yasamimizdaki degisikliklerin sebep oldugu
problemlere ¢dziim bulabilmek igin matematigi degerli
goren, matematiksel diislinebilen, problem ¢o6zerken ve
modelleme yaparken matematikten yararlanabilen bireylere
ihtiyag duyuldugu belirtilmektedir(MEB, 2018).
Dolayisiyla matematik &gretim programinin amaglari bu
dogrultuda ¢ok biiyiik 6nem kazanmaktadir. Bu nedenle de
Ogretim siirecinin planlanmasinda bu hedef ve davranislar
dikkate almmali, farkli yontem ve tekniklere yer
verilmelidir. Ogretimin icerigi bireylerin beklentilerine ve
amaclarina uygun tasarlanmigsa bireyin aktif katilimiyla
birlikte 6grenme diizeyi ylikselmektedir. Fakat bu siire¢
beklentileri karsilamiyorsa ve amaca uygun degilse
bireylerin 6grenme diizeyleri bu dogrultuda diismektedir
(Senemoglu, 2018). Bu durumda 6grencilerden beklenen
hedef ve davramiglara ulasilmasinda etkili bir grenme
ortamint1 uygun sekilde hazirlamanin  gerekliligini
arttirmaktadir. Matematik Ogretim siirecinde etkili bir
O6grenme ortami olusturabilmek i¢in farkli Ggrenme
yontemlerine ihtiyag vardir. Bu 6grenme yontemlerinden
bir tanesi de senaryo tabanli dgrenmedir. Senaryo tabanlt
O0grenme yonteminde senaryo denilen hikayelere yer
verilmektedir.  Senaryo tabanli §grenme  yOntemi,
motivasyonu artirir, bireyi merkeze alir, aktif bilgi igerir,
temel becerileri ger¢ek yasamla iliskilendirir, degisik konu
icerigine sahip dersleri bir senaryo ile biitiinlestirir ve
isbirlik¢i 6grenmeye uygun bir ortam sunar (Filiz, Ozsoy ve
Kogak, 2005). Senaryo tabanli 0grenme, bireylere
kazandirilmasi gereken hedef ve davraniglarin senaryolar
gergevesinde olusturuldugu bir 6grenme  yontemidir.
Bireyler kendilerini hikdyede yer alan oyuncunun yerine
koyarak ve sorunlara ¢oziim iireterek hedefe ulasmaya
caligmaktadirlar ~ (Veznedaroglu,  2005).Bireyler  bu
yontemle, uzun siirecte Ogrenim i¢in ihtiya¢ duyulan
iletisim o6zelliklerini ve bilgi yonetimini dekullanma ganst
yakalamaktadir (Waterman, 1998). Ayrica, senaryolar
yardimiyla Ogrenen Dbireyler ¢6ziimleme, sentezleme,
degerlendirme ve karar verme becerisi olmak tizere farkli
ist diizey diistinme siireglerini aktif sekilde kullanirlar
(Agikgoz, 2007).Ayn1 zamanda bireylere olaylart birbiriyle
iliskilendirme ve yorumlayabilme, 6grenilen kavramlari da
gercek olaylarda uygulayabilme firsati vermektedir (Ergin,
Pekmez ve Ongel, 2005). Elbette senaryo tabanli dgrenme
yontemi siirecini dogru sekilde planlamak gerekmektedir.
Kullanilan senaryolar olusturulurken dikkatli olunmalidir.
Bu senaryolarin gergege uygun olmasi, dgretimin amacina
hizmet etmesi, Ogrencilerin seviyeleri dogrultusunda
hazirlanmas1 gerekmektedir. Ayrica olaylar yansiz ve
nesnel bir sekilde anlatilmalidir (A¢ikgéz, 2007). Ancak bu
durumda senaryolar etkili birer 6gretim materyali haline
gelecektir.

Hursen ve Faslhi (2017) tarafindan yapilan galigmada da
Ogretmenlerin egitiminde yararlanilan senaryo tabanli
o0grenme ve reflektif Ogrenme yaklagimlarinin etkisi
incelenmistir. Arastirma sonunda elde edilen sonuglarda
senaryo tabanli 6grenme ydnteminin, dgretmen adaylarinin
akademik basarilari yoniinden daha faydali oldugu
goriilmiistiir. Baska bir calismada “Ozel Uggen” konusunda

senaryo tabanli Ggretim yonteminden yararlanilarak
sekizinci smif Ogrencilerine ve lise  ogrencilerine
bilgisayarla ders anlatimi yapilmigtir. Aragtirma sonucunda
ogrencilerden olumlu tepkiler alinmistir (Ozsoy, Kogak,
Engin ve Engin, 2007).Cautreels (2003) tarafindan yapilan
calismada Ogretmenlerin meslek hayatlarinda 6grencilere
bildiklerini daha iyi yansitmalari siirecinde senaryo
olusturmanin etkisi incelenmistir. Arastirmanin sonunda
ogretmenlerin bilgileri 6grencilere aktarirken senaryolardan
yararlanmalarinin etkili oldugu goriilmiistiir.Senaryo tabanl
Ogrenme yontemi ile ilgili ¢aligmalarin hangi agilardan
etkilerinin oldugu incelendiginde kullanilan yOntemin
matematik dersindeki basarilarmiarttirdigi (Bakag, 2014;
Koroglu ve Yesildere, 2002;Hursen ve Fasli, 2017),
ogrencilerin derslere daha aktif ve istekli katilmasini
sagladigi (Taneri, 2017), problem kurma ve ¢6zme
becerilerini  arttirdigit  (Temur, 2018), 6grencilerin
ogrenmelerine ve dersle ilgili tutumlarina olumlu etki
ettigi(Razzouk 2011) goériilmektedir.

Senaryo tabanli 6grenme yoOnteminin etkisinin 6zellikle
sozelderslerdekullanilarak  incelendigi  c¢aligmalar  da
literatiirde yer almaktadir. Senaryo tabanli &grenme
yonteminin sosyal bilgiler dersindeki tutum ve bilgi
seviyelerine olan etkisi (Cakir, 2017), tiiketim bilinci
tizerindeki etkisi(Taneri 2017) incelenmis olup Yaman ve
Stigiumli (2009) Tirkge dilbilgisi derslerinde 6grenci
basarisina etkisini arastirmuslardir. Sosyal bilgiler, Tirkge
dersleri gibi sozel derslerde bu yontemi uygulamak
hususunda rahat hareket edilebiliyorken matematik gibi
soyut bir derste senaryo tabanli O0grenme yOntemini
kullanmak ig¢in problem ¢6zme ve kurma gibi somut
konularm tercih edildigi goze g¢arpmaktadir. Matematik
alaninda bu yontemle ilgili yapilan c¢aligmalarin az
olmasinin sebeplerinden birisi de senaryo olusturmadaki
zorlukolarak goriilmektedir. Iste bu noktada matematik
konularinin tarihsel gelisimleribize 151k tutmaktadir.
Matematik konularmin tarihi bir¢ok olayi, durumu ve
sahsiyeti igerisinde barindirmaktadir. Matematik tarihinin
zengin bir igerige sahip olmasi nedeniyle senaryo tabanli
O0grenme yonteminde kullanilabilir  olmast  gozden
kagirilmamalidir. Matematik tarihi, giiniimiizde 544 farkli
dali oldugu kabul edilen matematik biliminin ilk
medeniyetlerden bugiline kadar olan gelisimini inceleyen
bagimsiz bir alandir (Goker, 1997). Matematik 6gretim
programinin amaglar1 arasinda 6grencilerin matematigin
tarihsel gelisim asamalarini, matematige katkida bulunan
bilim insanlarim1 ve bu insanlarin yaptigi c¢alismalari
bilmeleri de yer almaktadir (MEB, 2018). Bu dogrultuda
matematik tarihi, 6gretim programi ve ders kitaplarinda da
yer almaya baslamistir. Ogretmenlerin inli
matematikg¢ileri, bu matematik¢ilerin  kigiliklerini  ve
caligmalarim1  Ggretim siireci igerisine entegre etmeleri
matematik derslerinin zenginlesmesini, ayn: zamanda
Ogrencilerin  matematigin  insanlik tarihindeki yeri,
kiiltirtimiizle iligkisi ve giinliik yasamimizdaki rolii
hakkinda bilgi sahibi olmalarin1 saglayacaktir (Baki, 2008).
Bu sebeplerle matematik tarihinin derslerde kullanilmasi,
derslere entegre edilmesi {izerine ¢ok sayida caligmalar
yapilarak O6nemi vurgulanmaya g¢alisilmaktadir. Marshall
(2000) yaptig1 calismayla, matematik tarihine derslerde yer
verilmesinin ortadgretim ogrencilerinin tutumlarina olan
etkisini incelerken, Sullivan (2000) yaptigi c¢alismada
ortadgretim matematik Ogretmeni adaylarinin basar1 ve
tutumlarina olan etkisini incelemistir. Bu uygulama
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icerisinde  konularin  tarihi, matematik¢ilerin  hayat
hikayeleri, yonergeler, alistirmalar ve &grenci proje
Odevleri hakkinda oneriler yer almaktadir. Lit, Siu ve Wong
(2001) tarafindan yapilan calismada lise ikinci siifta
Ogrenim goren Ogrencilerin matematik tarihini derslerde
kullanma fikri konusunda olumlu diisiincelere sahip
olduklar1 gériilmiistiir. Ozellikle matematik tarihinde yer
alan matematik ve matematikgilerle ilgili ilging
hikayelerden 6grencilere ders igerisinde bahsedilmesi,
O0gretim motivasyonu agisindan Onem arz etmektedir
(Nasibov ve Kagar, 2005). Bunu
gerceklestirebilmeninyollarindan ~ bir  tanesi  olarak
goriilensenaryo tabanli 6grenme yonteminin bu anlamda
katk1 saglayacagin belirtmek gerekmektedir. Senaryolarla,
matematik tarihinin i¢inde barndirdigi bir¢ok hikayeyi,
olayt ve durumu &grencilere yasatarak, hissettirerek
aktarmanin faydast goéz ardi edilemezken matematik
tarihinin kii¢iik bilgi notlar1 olarak degil de bir yontem
kullanilarak verilecek olmasi her iki konuyu birbiriyle
oOrtlistiirecektir. Senaryo tabanli 6grenme ydnteminde yer
alan senaryolarm, matematik tarihinden hikayelerle
olusturulmus olmasi, matematik konularimin etkililigini de
arttiracaktir. Tiim bunlar dikkate alindiginda senaryo
tabanli Ogrenme yonteminde yer alan matematik
konularmimn tarihteki hikayeleriyle konular, ger¢ek yasamla
birlestirilir ve bireyi merkeze alarak, bireylerin ¢oziimleme,
sentez ve degerlendirme becerilerini kullanmalarina firsat
verir. Matematik iginde tarihin daha etkili nasil
kullanilacagi sorusunun ne kadar dnemli oldugu, yapilan
akademik caligmalarda da goriilmektedir. Dolayisiyla
calismamiz bu noktada biiyiik 6nem kazanmaktadir. Bu
dogrultuda senaryo tabanli 6grenme yonteminin matematik
gibi soyut ve anlagilmasi zor bir derste matematik 6gretimi
stirecini daha verimli, somut ve yasanabilir hale getirecegi
diigiinilmektedir. Ayrica matematik derslerinde senaryo
tabanli 6grenme yoOntemini matematigin gelisim siirecini
kullanarak  uygulamak, bir taraftan  senaryolarin
hazirlanmasinda  kolaylik saglayacak diger taraftan
matematigin tarihi hakkinda ogrencilerin bilgi sahibi
olmalarini, bu bilimi daha iyi anlamalarint ve matematige
olan bakis acilarinin degigmesini saglayacaktir. Senaryo
tabanli 6grenme yontemiyle gercek hayat hikayeleri iginde
kendini bulan bireyler, durumlar1 ¢6ziimleme ve analiz
etme becerilerini kullanarak, degerlendiren ve matematiksel
diisiinebilen kisiler haline gelebilmektedirler. Ogrenme
stirecinde aktif rol alan bireylerin basarabileceklerine olan
inanci, matematik dersine karsi sahip olduklart diisiince,
davranis ve tutumlar, O6n yargilari, korku ve kaygilari
matematik Ogretiminin amacina ulagsmasinda Onem arz
etmektedir ki bunlar da aragtirmanin 6z yeterlik algisi,
tutum ve kaygt kavramlaniyla iligkilendirilmesine
yonlendirmistir.

Son yillarda matematik tarihine MEB 6gretim programinda
ve ders kitaplarinda yer verilmekte oldugunu belirtmisti.
Literatiire bakildiginda matematik tarihi ile ilgili yapilmis
caligmalar bize matematik tarihinin derslerde
matematikg¢ilerin hayat hikayeleri, yonergeler, alistirmalar
ve 0grenci proje odevleri (Sullivan, 2000), eski zamanlarda
kullanilan yontem 6rnekleri (Karakus, 2009), piramitlerin,
koninin ve kiirenin hacmi konularmin tarihleriyle tasarlanan
Ogretim siireci (Albayrak, 2011) vb. sekillerde kullanilmaya
calistldigimi  gostermektedir. Sadece Kasikgr  (2015)
tarafindan yapilan c¢alismada bir Ogretim yOntemiyle
birlikte matematik tarihinin kullanildigi goriilmektedir.

Matematik tarihinin derse daha etkili sekilde entegre
edilmesi i¢in bir yontem kullanimini igeren durumlara az
rastlanilmasi ve bu noktadaki acig1 doldurmanin gerekliligi,
calismanin ortaya ¢ikmasina sebep olmustur. Tarihin daha
etkili ~sekilde sunulmasinin dersin  kaliciligimi = ve
Ogrencilerin derse olan ilgisini arttiracagt da gozden
kagirilmamasi  gerektigi diisliniildiigiinde ve bununla
birlikte giliniimiizde teknolojinin adeta igerisinde dogan
ogrenciler  dikkate alindiginda, onlarm  ilgilerini
¢ekebilmek, merak duygularini uyandirmak, 6grenmelerini
daha kalic1 hale getirebilmek i¢in matematik tarihinin daha
etkili yontemlerle birlikte onlara sunulmasi ¢ok biiyiik
onem tasimaktadir. Dolayisiyla, konularin tarihsel gelisim
asamalarinin derslerde kullanilmas:t esnasinda senaryo
tabanli Ogrenme yoOntemi gibi belirli bir yontemin
kullanilmasinin  matematik Ogretimini daha etkili hale
getirecegi disiiniilmektedir. Ayrica matematik konulariyla
ilgili tarihsel hikaye ve olaylarin senaryo tabanli 6grenme
yontemi  dikkate alinarak islenmesinin = matematik
ogretimine onemli katkilar saglayacagi ve bdylece dgretim
stireglerinde 6nemli rol oynayan hikdyenin matematik
ogretiminde de etkili olacagi tahmin edilmektedir. Bu
nedenle bu ¢alismanin amaci matematik derslerinde
konularin tarihsel gelisimlerinin senaryo tabanli 6grenme
yontemi ile anlatilmasinin 6grencilerde 6z yeterlik algisi,
matematige karst tutum ve matematik kaygisi acisindan
etkilerinin incelenmesi olmustur.

Buna gore arastirmanin problemi “Senaryo tabanli grenme
yonteminin Ogrencilerin matematige yonelik tutum, oz
yeterlik algis1 ve matematik kaygisina etkisi var midir?”
seklinde ortaya konulmustur. Arastirma  problemi
dogrultusunda asagida belirlenen alt problemlere cevap
aranmistir.

1.Senaryo tabanli Ogrenme yoOnteminin Ogrencilerin
matematige yonelik tutumlarina etkisi nedir?

2.Senaryo tabanli &grenme yonteminin Ogrencilerin
matematige kars1 6z yeterlik algilarina etkisi nedir?

3.Senaryo tabanli &grenme ydnteminin Ogrencilerin
matematik kaygilarina etkisi nedir?

2. Yontem

Bu boliimde arastirmadaki veri toplama siireci, ¢aligma
grubu, veri toplama araglar1 ve verilerin analizi ayr1 ayri
bagliklar altinda ayrintilartyla agiklanmistir.

2.1. Arastirma Modeli

Arastirmada  Senaryo tabanli &grenme  yOnteminin
ogrencilerin matematige yonelik tutum, matematik kaygisi
ve matematige karsi 6z yeterlikleri ile iliskilerini incelemek
amaciyla nicel arastirma yontemlerinden kontrol gruplu
yart deneysel desen kullanilmistir. Nicel arastirma
yaklagimi degiskenler arasinda bulunan iligkiyi inceleyerek
nesnel kuramlar1 test etmeyi amaglamaktadir (Creswell,
2016).

2.2. Calisma grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2016-2017 bahar yariyili
icerisinde Konya ilinde bulunan bir devlet okulunda
ogrenim goren dokuzuncu simif dgrencileri olusturmustur.
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Okulun dokuzuncu siniflarinda bulunan 20 6grenciden (11
kiz ve 9 erkek 6grenci) olugan sube kontrol, 25 6grenciden
(12 kiz ve 13 erkek 6grenci) olusan diger sube deney grubu
olarak belirlenmistir. Arastirmaya toplam 45 &grenci
katilmigtir. Calisma grubu belirlenirken seckisiz olmayan
atama kullanilmistir. Yar1 deneysel desen seckisiz atamanin
yer almadig bir arastirma modelidir (Biiytlikoztiirk, 2013).

2.3. Veri Toplama Araglar

Bu bolimde aragtirmada veri toplama araci olarak
kullanilan 6l¢eklere ayrintilartyla yer verilmistir.

2.3.1. Matematige Yonelik Tutum Olgegi

Arastirmada Celik ve Bindak (2005) tarafindan gelistirilen
“Matematige Yonelik Tutum Olgegi” kullanilnugtir. Bu
Olcektebes secenekli 20 soru bulunmaktadir. Olumlu
maddeler ve olumsuz maddelerters sekilde puanlanarak
degerlendirilmistir. Bu durumda degerlendirmede 6l¢ekten
puan olarak en az 20, en fazla ise 100 alinabilecektir. Bu
puanlardaki artis bireylerin tutumlarinda olumlu artig
oldugunu ifade etmektedir. Olgegin giivenirlik katsayisi
0,88 olarak elde edilmistir (Celik ve Bindak, 2005).

2.3.2. Matematige Kars1 Oz Yeterlik Algis1 Olgegi

Arastirmada kullamlan “Matematige Karsi Oz Yeterlik
Algis1 Olgegi” Umay (2001) tarafindan gelistirilmistir.
Olgekte 6 olumsuz, 8 olumlu 14 madde yer almaktadir.
Olgekte ii¢ farkli boyut bulunmaktadir. Olcekten elde
edilebilecek puan en az 14, en ¢ok 70 puandir. Alinan
puanlardaki artis bireylerin matematige karsi 6z yeterlik
algilarinda olumlu artis oldugunu ifade etmektedir.
Giivenirlik ¢aligmasinda hesaplanan giivenirlik katsayisi
0,82 seklinde elde edilmistir.

2.3.3. Matematik Kaygis1 Degerlendirme Olgegi

Arastirmada Plake ve Parker’in (1982) gelistirdigi ve Akin,
Kurbanoglu ve Takunyaci’nin (2011) Tirk¢eye uyarladig
“Matematik Kaygist Degerlendirme Olgegi” kullanilmustir.
Olgekte bes segenekten olusan 24 madde yer almaktadir.
Olgekten en diisik 24, en yiksek 120 puan
alinabilmektedir. Alman puanlardaki artis Dbireylerin
matematik kaygilarinin da arttigini  ifade etmektedir.
Olgekte matematik dgrenme kaygis1 (1-16) ve matematik
degerlendirme kaygist (17-24) alt dlgekleri bulunmaktadir.
Revize edilmis matematik kaygis1 degerlendirme dlgeginin
test-tekrar giivenirlik katsayis1 0.91, i¢ tutarlilik katsayisi
0.93seklinde  hesaplanmistir  (Akin, Kurbanoglu ve
Takunyaci, 2011).

2.4. Verilerin Toplanmasi

Arastirma  silirecinde  eldeki deney ve  kontrol
gruplarinadersler Oncesinde“Matematige Yonelik Tutum
Olgegi”, “Matematige Kars1 Oz Yeterlik Algis1 Olgegi” ve
“Matematik Kaygis1 Degerlendirme Olgegi” veri toplama
araglar1 6n testseklindeuygulanmstir. Sonrasindaise dersler
deney grubu Ogrencileriylesenaryo tabanli &grenme
yontemi kullanilarak, kontrol grubu o&grencileriyle ise
geleneksel yontem kullanilarak islenmistir.2016-2017
egitim Ogretim yili matematik dersi miifredatinda
dokuzuncu smif ti¢ggenler konusu yaklasik iki ay
sirmektedir. Senaryo tabanli 6grenme yontemi igerisinde

tiggenler konusunun tarihi kullanilarak ve O6grencilerin
ogrenme alanlar1 dikkate alinarak hazirlanan yedi senaryo
etkinligi haftada bir etkinlik olacak sekilde yedi hafta
boyunca uygulanmistir. Senaryo etkinlikleri 6grencilere
bireysel olarak dagitilmis, etkili bir sekilde senaryolar
okunmus ve Ogrencilerden etkinliklerde yer alan
uygulamalar1 yapmalar1 istenmistir. Uygulamalar1 bagaran
ogrencilere olumlu doniitler verilmistir. Diger 6grencilere
yardim etmek amactylasinif tartismalarindan
yararlanilmistir. Ders boyunca dgretmen yonlendirici olarak
gorev yapmustir. Senaryolarin uygulandigi ders saatleri
disindaki zamanlarda yapilan derslerde senaryolara uygun
sorular hazirlanarak bu sorular ¢oziilmis ve soru
coziimlerinde etkinlikte yer alan senaryolardan yeri
geldiginde bahsedilerek siire¢ devam ettirilmistir. Her hafta
bu yol izlenerek yedi haftalik siire¢ tamamlanmustir.

Senaryo  etkinlikleri ~ konularin  tarihsel  gelisim
basamaklarim1 anlatir  sekilde hazirlanmistir.  Bununla
birlikte her bir senaryo etkinligi iicgenler konusu 6gretim
stireci  igerisinde  Ogrencileri  aktif hale getirecek
basamaklari igermektedir ki Ogretmen senaryolardaki
oyunculardan ve konularin ortaya ¢ikis siireglerinden
bahsederek ve Ogrencileri aktif hale getirerek uygulamay:
gerceklestirmistir.  Senaryolar olusturulurken daha 6nce
matematik tarihi ile ilgili yapilan ¢alismalardan, matematik
tarihi ile ilgili kaynaklardan (Sentiirk, 1989; Karadag, 2004;
Cajori, 2014) yararlanilmis ve uzman gorisleri dikkate
almmugstir. Etkinliklerin igerisinde konuyla ilgili resim ve
sekillerden yararlanilmigtir. Arastirmada uygulanan senaryo
orneklerinden biri daha anlasilir olmasi bakimindan asagida
verilmistir.

Sekil 1. Arastirmada Uygulanan Senaryo 1 (1. kisim)

Ders: Matematik
Unite: Uggenler

Konu: Uggen Kavram:
Senaryo 1: Arazi Paylasmm
3 MO. 2045 wiliyd:, insanlar

™ k_ Misir'da gimesli bir gime uvanmslard:
Y Yeni baslayan gimde yapilacak birgok ig
j‘au.| '\4’ vard Radsmes aldiz talimatlan en

dogru sekilde yerine getirecek olmanmn

: heyecamyla etrafindzkilere seslendi-
— ’ R I i “Acele edin daha yapacak ok igimiz var!
‘ -

Insanlan bir an &nce tarlalarma
kavugturalim ™ diye seslendi Radames o
zamanlarda kyal igin gahigan matematikcilerden yalmzca bir tanesiydi ve 15ine ok fazla

ik

r\j\r.\k www matematiksel org

ehemmiyet veriyordu Misir'da yagan yagmunm ardindan Nil Nehn bitin zactuyle
akmus, etrafinda bulunan ve insanlarm ekip bigtiklen tarlalan yok etmisti Evet, Nil
nehrinin Misir halla igin ne kadar Gnemli oldugunu herkes biliyordu Etrafindala
topraklar bu nehir sayesinde ok vernimli hale geliyordu ve insanlar bu topraklardan
ekmeklerini kazamiyordu fakat yilin belli zamanlannda nehir bu halka boyle bir zorluk
gikanyordu ve tarlalann smirlan bu taglknlar sebebiyle vok oluyordu Bu smurlan
yeniden ortaya gikarmak ise Radames gibi matematikcilerin igivdi.

Yapilacak olan bu i5 aslinda o kadar da kolay deZildi. Kimin ne kadar tarlaya
sahip olduzu belli fakat, tarlalar diizensiz selallere sahip. Tarlalar dizgan bir sekle
sahip olsaydi, Radames’in ii oldukga kolay olurdu fakat Syle degil

e Bu tarlalar agazida verilen bildigimiz sekillerde olsaydl GmeZin asagida
belirtilen kadar kigive nasil pavlagtnrdmiz? Cizerek agiklayimz.



153 Tol, H.Y. & Cenberci, S. / Anemon Mus Alparslan Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 2019 7(4) 149-159

Sekil 2. Arastirmada Uygulanan Senaryo 1 (2. kisim)

/NS

Thnree pavieets € Mgy

& igiyw paylagter

* Radames’in yapacag i§ bizim yapthfmmz gibi kolay olmamstir Asamda
verilen sekilleri paylashrmak igin Radames’in yerinde olsaydmiz nasil bir yol
izlerdimz. Diigiincelerinizi yandaki bosluga yazimz. (Not: Her i nokta aras:

Sekil 3. Arastirmada Uygulanan Senaryo 1 (3.kisim)

o Ashnda kralin matematik¢isi olan Radames’in 151 daha da zordu Ciinkii
gergekgi bir toprak parcam disimildiiZinde aym iglemleni yapmak igin biraz
daha hassas olmak gerekiyordu. Bu par¢zlama da mutlaka ficgenlerd
vararlanmak gerektigini fark etmigsimizdir. Buna gore asaindala gekli
pargalayalim.

¢ Radames gibi matemanl:cxignn sekilsiz bolgelen pargalamak icin Gicgenlerden
yararlandigim gérityoruz. Uggenlerin tarth boyunca nasil tammlandiklanm,
isimlendirildiklerini ve hangi kavramlardan olugtufunu digimelim.

» Asapda verilen figgeni inceleyerek hangi parcalardan olustufunu inceleyelim
ve gordifumiiz parcalan belirtelim

Kontrol grubunda ise geleneksel yontem kullanilmistir.
Dersler esnasinda MEB ders kitabindan yararlanilmis ve
matematik tarihi de ders kitabinda yer aldig
haliyledgrencilere aktarilmistir. Bu esnada MEB ders
kitaplarinda yer alan matematik tarihi bilgi notlar1 ders
esnasinda ogrencilerle okunmustur. Dersler sonrasinda ise

deney ve kontrol gruplarmadlgekler tekrar uygulanarak
veriler toplanmis ve uygulama siireci sonlandirilmstir.
Arastirmada elde edilen biitiin verilerle deney grubunda yer
alan bagimsiz degiskenin bagimli degigkenlere olan etkisi
incelenmistir.

2.5.  Verilerin Analizi

Bu bolimde “Matematige Yonelik Tutum Olgegi”,
“Matematige Karsi Oz Yeterlik Algis1 Olgegi” ve
“Matematik Kaygis1 Degerlendirme Olgegi” ile toplanan
verilerin nasil analiz edildigi ile ilgili bilgi verilmektedir.
Oncelikle deney ve kontrol grubu &grencilerinden toplanan
veri gruplarina normallik testi yapilmigtir. Normallik
testinde deney ve kontrol gruplarindan toplanan verilerin
analizindeShapiro-Wilk testi degerleri dikkate alinmis ve
elde edilen bulgular Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1. “Matematige Kars1 Oz Yeterlik Algis1 Olcegi”ne
iliskin Veri Gruplarinin Normallik Testi Sonuglari

N X ss Shapiro-
Wilks(p)
Kontrol Grubu
(Tutum OnTest) 20 6380  8.46 0.420

Kontrol Grubu

(Tutum SonTest) 20 64.50 8.00 0.342

Deney Grubu
(Tutum OnTest) 25 6496 11.01 0.381

Deney Grubu

(Tutum SonTest) 25 64.20 9.28 0.143

Kontrol Grubu

(Ozyeterlik OnTest) 20 4470 4.9 0.242
Kontrol Grubu

(Ozyeterlik SonTest) 20 4245 591 0.159
Deney Grubu

(Ozyeterlik OnTest) 25 4316  6.05 0.115
Deney Grubu

(Ozyeterlik SonTest) 25 4532 7.35 0.272
Kontrol Grubu

(Kaygt OnTest) 20 6460 20.04 0.382
Kontrol Grubu

(Kaygi SonTest) 20 64.05 22.77 0.571
Deney Grubu

(Kaygi OnTest) 25 56.52 15.77 0.311
Deney Grubu

(Kayg1 SonTest) 25 55.00 1522 0.583

Bu analizler sonucundanormallik analizinde Shapiro-Wilk
(p) degerleri 0.05’ten biiylik olarak belirlendiginden veri
gruplarinin = normal  dagilim  gdsterdigi  sonucuna
ulagilmistir. Boylece parametrik testlerden yararlanilmigtir.
Deney ve kontrol gruplarina uygulanan olgeklerle ulasilan
On test-son test puanlart bagimsiz O6rneklem t-testi
yardimiyla degerlendirilmistir. Sonrasinda deney ve kontrol
gruplarinda 6n test-son test verilerine bagimli 6érneklem t-
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testi uygulanmistir. Yapilan analizlerdeki sonuglar ayrintilt
sekilde verilerek yorumlanmustir.

2.6.  Smurliliklar

Caligma bir devlet okulunun dokuzuncu sinif dgrencileri ve
matematik dersi ticgenler konusu ile sinirlidir.

3. Bulgular ve Yorumlar

Bu boliimde, senaryo tabanli 6grenme yontemi kullanilarak
islenilen derslerinaragtirmaya katilan dokuzuncu sinif
ogrencilerinin matematige yonelik tutum, 6z yeterlik algis
ve matematik kaygisina etkileri olup olmadigi incelenmis
ve arastirmanin alt problemlerine uygun olarak belirlenen
bagliklar halinde aciklanmis ve yorumlanmustir.

3.1. Matematige Yonelik Tutum Olgegine Ait
Verilerin Incelenmesi

Ogrencilerin matematige y&nelik tutumlarmi gosteren
“Matematige Yonelik Tutum Olgegi” deney ve kontrol
grubu ile yapilan derslerden dnce on test, derslerden sonra
ise son test seklinde uygulanmistir. Elde edilen sonuglar alt
bagliklar halinde verilmistir.

3.1.1.*Matematige Yonelik Tutum Olgegi” ile Elde
Edilen On Test Verilerinin Karsilagtirilmasi

Senaryo tabanli 0grenme ydnteminin dgrencilerin
matematige yoOnelik tutumlarma etkisi nedir? seklinde
belirlenen birinci alt problem igin, Senaryo tabanli §grenme
ve geleneksel yontem Oncesinde deney ve kontrol grubu
dgrencilerinden “Matematige Yonelik Tutum Olgegi” ile
toplanan verilere bagimsiz 6rneklem t-testi uygulanmustir.
Gergeklestirilen analizden sonra bulunan degerler Tablo
2’de belirtilmistir.

Tablo 2. Deney ve Kontrol Gruplarinin “Matematife Yonelik
Tutum Olgegi” On Test Verilerinin Bagimsiz Orneklem t-testi
Sonuglari

N X ss t p

Kontrol Grubu 20 63.80 8.46
(On Test)
0.388 0.700
Deney Grubu 25 64.96 11.01
(On Test)

Tablo 2’de goriildiigii gibi 6n test verileri arasinda anlamli
fark bulunmamaktadir (t=0.388, p=0.700>0.05). Bdylece
her iki gruptaki ogrencilerinmatematikle ilgili sahip
olduklar1 tutum diizeyleri acisindan yakinlik gosterdigi
ifade edilebilir.

3.1.2. “Matematige Yénelik Tutum Olgegi” ile Elde
Edilen Son Test Verilerinin Karsilastirilmasi

Deney ve kontrol grubu o&grencileriyle gerceklestirilen
derslerin ardindan 6grencilerin tutumlarimi karsilastirmak
amaciyla “Matematige Yonelik Tutum Olgegi” ile elde
edilen son test verilerine bagimsiz Orneklem t-testi
yapilmistir. Bulunan sonuglar Tablo 3’de belirtilmistir.

Tablo 3. Deney ve Kontrol Gruplarmm “Matematife Yonelik
Tutum Olgegi” Son Test Verilerinin Bagimsiz Orneklem t-testi
Sonuglar1

N X ss t p

Kontrol Grubu 20 64.50 8.00
(Son Test)
0.114 0.909
Deney Grubu 25 64.20 9.28
(Son Test)

Ortaya ¢ikan sonuglara gore son test deney ve kontrol
gruplar1  tutumpuanlart  arasinda  anlamli  farklilik
bulunmadigr  belirlenmistir  (t=0.114, p=0.909>0.05).
Dolayisiyla  senaryo  tabanli  Ofrenme  yOntemiyle
gergeklestirilen dersler sonucunda deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin  matematik tutum diizeyleri birbirinden
farklilagmamustir.

3.1.3. “Matematige Yonelik Tutum Olcegi” ile Elde
Edilen On Test Son Test Verilerinin Karsilastiriimasi

Kontrol grubunun tutuma ait 6n test-son test verileri ile
deney grubunun tutuma ait 6n test-son test verilerini
birbiriyle karsilagtirmak i¢in bagimli Grneklem t-testi
uygulanmistir. Sonugta toplanan veriler Tablo 4’de
belirtilmistir.

Tablo 4. Deney ve Kontrol Gruplarmin “Matematife Yonelik
Tutum Olgegi” On Test Son Test Verilerinin Bagimli Orneklem t-
testi Sonuglart

N X ss t p
Kontrol Grubu 20 63.80 8.46
(On Test)
0.342 0.736
Kontrol Grubu 20 64.50 8.00
(Son Test)
Deney Grubu 25 6496 11.01
(On Test)
0.763 0.453

Deney Grubu 25 64.20 9.28
(Son Test)

Kontrol grubu 6grencilerinin tutumlarina ait 6n test puanlari
ile geleneksel yontemin kullanilmasiyla yapilan derslerin
ardindan elde edilen tutumlarma ait son test puanlar
arasinda anlamli bir farklilik olmadigi goriilmistir
(t=0.342, p=0.736>0.05). Aymni sekilde deney grubuna ait
tutum On test puanlar1 ile deney grubu tutum son test
puanlarinin birbirinden anlamli sekilde farklilasmadigi
belirlenmistir (t=0.763, p=0.453>0.05).

3.2. Matematige Karsi Oz YeterlilikAlgisia Ait
Verilerin incelenmesi

Ogrencilerin matematige kars1 6z yeterlik alg1 diizeylerini
belirlemeyi amaglayan “Matematige Karsi Oz Yeterlik
Algist Olgegi” deney ve kontrol grubu ile yapilan
derslerden once ve sonra Ogrencilere On test ve son test
seklinde uygulanmstir.
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3.2.1. “Matematige Karst Oz Yeterlik Algis1 Olgegi”
ile Elde Edilen On Test Verilerinin Karsilastirilmasi

Senaryo tabanli 0grenme yOnteminin  Ogrencilerin
matematige karst 6z yeterlik algilarina etkisi nedir?
seklinde belirlenen ikinci alt problem i¢in,deney ve kontrol
gruplariylagercgeklestirilecek dersler oncesinde
“Matematige Karst Oz Yeterlik Algis1 Olgegi” ile ulasilan
On test verilerine bagimsiz 6rneklem t-testi uygulanmustir.
Sonugta ulasilan veriler Tablo 5°te verilmistir.

Tablo 5.Deney ve Kontrol Gruplarinin “Matematige Karsi Oz
Yeterlik Olcegi” On Test Verilerinin Bagimsiz Orneklem t-testi
Sonuglari

N X ss t p

Kontrol Grubu 20 44.70 4.90
(On Test)
0.922 0.322

Deney Grubu 25 43.16 6.05
(On Test)

Deney grubu ile kontrol grubu on test verilerine gore
anlamli  farkliligin =~ olmadigi  soylenebilir  (t=0.922,
p=0.322>0.05). Geleneksel yontem ve Senaryo tabanl
ogrenme yontemikullanilarak yapilan derslerin 6ncesinde
kontrol ve deney gruplarinin matematik 6z yeterlik algilart
acisindan yakinlik gosterdigi belirtilebilir.

3.2.2. “Matematige Karsi Oz Yeterlik Algis1 Olgegi”
ile Elde Edilen Son Test Verilerinin Karsilastirilmasi

Deney ve kontrol grubu ile gergeklestirilecek derslerin
ardindan gruplarin matematige kars1 6z yeterlik algilarini
karsilastirmak amaciyla “Matematige Karsi Oz Yeterlik
Algis1 Olgegi” ile ulasilan son test verilerine bagimsiz
orneklem t-testi uygulanmistir. Analiz sonucunda ulasilan
veriler Tablo 6°da belirtilmistir.

Tablo 6.Deney ve Kontrol Gruplarinmn “Matematige Karsi Oz
Yeterlik Olgegi” Son Test Verilerinin Bagimsiz Orneklem t-testi
Sonuglari

N Xss t p

Kontrol Grubu 20 4245 5091
(Son Test)
1.417 0.308

Deney Grubu 25 4532 7.35
(Son Test)

Kontrol ve deney grubu son test verileri arasinda anlamli
farkliligin olmadigi bulunmustur (t=1.417, p=0.308>0.05).
Boylece derslerin senaryo tabanli &grenme ydntemiyle
anlatilmas1 sonucunda kontrol grubu ve deney grubu
Ogrencilerinin matematik 6z yeterlik algilar1 yoniinden
anlamli sekilde farklilagmadig1 sdylenebilir.

3.2.3.“Matematige Kars1 Oz Yeterlik Ol¢egi” ile Elde
Edilen On Test Son Test Verilerinin Karsilastirilmasi

“Matematige Karst Oz Yeterlik Algis1 Olgegi” ile ulasilan
kontrol grubu verileri ile deney grubu verilerini birbiriyle

kargilastirmak amaciyla bagimli Orneklem t-testinden
yararlanilmistir. Yapilan analiz sonucunda ulagilan veriler
Tablo 7°de belirtilmistir.

Tablo 7. Deney ve Kontrol Gruplarimin “Matematige Karst Oz
Yeterlik Algist Olgegi” On Test Son Test Verilerinin Bagiml
Orneklem t-testi Verileri

N X ss t p

Kontrol Grubu 20 44.70 4.90

(On Test)
1.222 0.237
Kontrol Grubu 20  42.45 5.91
(Son Test)
Deney Grubu 25 43.16 6.05
(On Test)
2.175 0.040

Deney Grubu 25  45.32 7.35
(Son Test)

Kontrol grubu o6grencilerinin 6z yeterlik algist on test
puanlar1 ile geleneksel yontemin benimsendigi derslerin
ardindan elde edilen 6z yeterlik algisi son test puanlari
arasinda anlamli bir farklilikk olmadigi goriilmiistiir
(t=1.222, p=0.237>0.05). Buna karsin deney grubu on test
0z yeterlik algis1 puanlar1 ve senaryo tabanli 6grenme
yontemi yardimiyla islenen dersler sonrasinda ulagilanson
test 0z yeterlik algist puanlarmin arasinda anlamlt
farklilasma oldugu soylenebilir (t=2.175, p=0.040<0.05).

3.3. Matematik Kaygisma Ait Verilerin Incelenmesi

Ogrencilerin matematik kaygis1 diizeylerini ortaya koymayi
amaglayan “Matematik Kaygis1 Degerlendirme Olcegi”
deney ve kontrol grubu ile yapilan dersler dncesinde ve
sonrasinda Ogrencilere 6n test ve son test seklinde
uygulanmastir.

3.3.1.“Matematik Kaygisi Degerlendirme Olgegi” ile
Elde Edilen On Test Verilerinin Karsilagtirilmasi

Senaryo tabanli Ogrenme ydnteminin  &grencilerin
matematik kaygilarina etkisi nedir? seklindeki iigiinci alt
problem  i¢in, deney ve  kontrol  gruplariyla
gerceklestirilecek dersler oncesinde “Matematik
KaygisiDegerlendirme Olgegi” uygulanmasiyla bulunan 6n
test wverileri bagimsiz Orneklem t-testi kullanilarak
degerlendirilmistir. Veri toplama araci ile elde edilen
puanlar Ogrencilerin matematikle ilgili kaygi seviyelerini
gostermektedir. Analiz sonucunda bulunanlar Tablo 8’de
belirtilmistir.
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Tablo 8. Deney ve Kontrol Gruplarmin “Matematik Kaygisi

Degerlendirme Olgegi” On Test Verilerinin Bagimsiz Orneklem t-
testi Sonuglari

Tablo 10. Deney ve Kontrol Gruplarmin “Matematik Kaygis
Degerlendirme Olgegi” On Test Son Test Verilerinin Bagimli
Orneklem t-testi Sonuglari

N X ss t p

Kontrol Grubu 20 64.60 20.04
(On Test)
1.514 0.137
Deney Grubu
(On Test) 25 56.52 15.77

Kontrol grubu ve deney grubu on test verileri arasinda
anlamli bir farkhilik olmadigi goriilmistir (t=1.514,
p=0.137>0.05). Bu da kontrol ve deney gruplarindasirasiyla
geleneksel yoOntemle ve Senaryo tabanli &grenme
yontemiyleislenecek  derslerin  Oncesinde  gruplarin
matematik kaygi diizeyleri yoniinden benzer oldugunu
gostermektedir.

3.2.2. “Matematik Kaygis1 Degerlendirme Olgegi” ile
Elde Edilen Son Test Verilerinin Karsilastirilmasi

Deney grubu ve Kkontrol grubuyla gergeklestirilecek
derslerin  bitiminde  G6grencilerin  matematik  kaygi
diizeylerini karsilastirmak amaciyla ‘“Matematik Kaygisi
Degerlendirme Olgegi” son test verileri icin bagimsiz
orneklem t-testinden yararlamilmigtir. Analizlerden sonra
ulagilan degerler Tablo 9’da belirtilmistir.

Tablo 9. Deney ve Kontrol Gruplarinin “Matematik Kaygist

Degerlendirme Olcegi” Son Test Verilerinin Bagimsiz Orneklem
t-testi Bilgileri

N Xss t p

Kontrol Grubu 20
(Son Test)

64.05 2277

1525 0.137

Deney Grubu 25 55.0015.22

(Son Test)

Deney ve kontrol gruplarinin sahip oldugu son test verileri
arasinda anlamli farkliik olmadig1r tespit edilmistir
(t=1.525, p=0.137>0.05). Boylece deney ve kontrol
gruplariyla gerceklestirilen derslerde kullanilan yontemlerin
gruplarin matematik kaygi seviyelerinin farklilasmasinda
etkili olmadig1 ifade edilebilir.

3.2.3. “Matematik Kaygis1 Degerlendirme Olgegi” ile
Elde Edilen On Test Son Test Verilerinin
Karsilastirilmasi

Kontrol grubu ve deney grubuyla gergeklestirilen derslerin
sonrasinda “Matematik Kaygisi Degerlendirme Olgegi” ile
ulagilan 6n test-son test verilerini karsilastirirken bagimlh
Orneklem t-testi yapilmistir. Verilerin analizi sonunda
ulagilan degerler Tablo 10°da belirtilmistir.

N X SS t p

Kontrol Grubu 20 64.60 20.04

(On Test)
0.153 0.880
Kontrol Grubu20 64,05 22.77
(Son Test)
Deney Grubu 25 56.52 15.77
(On Test)
0.474 0.640

Deney Grubu 25 55.00 15.22
(Son Test)

Kontrol grubundaki &grencilerinén test matematik kaygisi
puanlart ile geleneksel yontem kullanilarak islenen
derslerin ardindan ulasilan matematik kaygisi son test
puanlart arasinda anlamli bir farklilik goériilmemistir
(t=0.153, p=0.880>0.05). Benzer sekilde deney grubu 6n
test matematik kaygi puanlari iledeney grubu son test
matematik kaygi puanlar1 arasindaanlaml farklilasma
olmadig1 belirtilebilir (t=0.474, p=0,640>0.05). Ayrica
deney ve kontrol grubu ortalamalarinda goriilen diisiis
ogrencilerin sahip oldugu matematik kaygilariin azaldigini
gostermektedir.

4. Sonug ve Tartisma

Matematik soyut bir ders oldugundan derslerde senaryo
tabanli 6grenme yonteminin kullanilmast hususunda zorluk
yasanmaktadir. Bu  durumlar1  ortadan  kaldirmak
amactylamatematik konularinin tarihinden yararlanilarak
kullanilan senaryo tabanli &grenme yontemi, konular
giinliik hayatla birlestirip somutlagtirmast bakimindan
6nemli bir yere sahiptir.Nitekim yapilan arastirmalarinda bu
durumu desteklemekte oldugu goriilmektedir. Lit, Siu ve
Wong’un (2001) calismasinda derslerde matematik tarihine
yer vermenin Ogrenciler tarafindan olumlu karsilandigt
vurgulanmaktadir. Kéroglu ve Yesildere (2002) tarafindan
yapilan ¢aligmada ise derslerde senaryolara yer vermenin
Ogrencilere matematigi sevdirecegi ifade edilmistir. Benzer
sekilde Herreid’in (2005) caligmasinda da Ogrencilerin
senaryo tabanli 6grenme yontemine karsi olumlu goriise
sahip olduklar1 gériilmektedir. Ozsoy, Kocak, Engin ve
Engin (2007) ¢aligmalarinda 6zel ti¢cgen konusu ile ilgili
hazirladiklar1 senaryo anlatimini bilgisayarla sunarak
ogrencilerden olumlu doniitler aldiklarini vurgulamislardir.
Bu senaryolar1 hazirlarken 6zel iiggenlerle ugrasan iinlii
matematikg¢ilerden ve matematigin tarihinden
bahsetmislerdir. Bir bagka calismada matematik tarihine
derslerde  yer  verilmesiyle  birlikte  ortadgretim
ogrencilerinin tutumlarimin olumlu yonde etkilendigi de
goriilmistir ~ (Marshall,  2000).  Sullivan  (2000)
aragtirmasinda matematik tarihiyle hazirlanan derslerin
matematik 6gretmeni adaylarimin basar1 ve tutumlarina
olumlu etki ettigini belirtmistir.Béylece matematik tarihine
derslerde yer vermenin etkili ve verimli bir egitim 6gretim
ortami olusturacag belirtilebilir. Matematik tarihinin belirli
bir yontemle derslere katilmasimin bu etkiyi ve verimi
artiracagr da dikkate alinmalidir.Ayrica senaryo tabanli
Ogrenme yontemini kullanirken de matematik konularinin
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tarihsel gelisiminden yararlanmanin faydali olacag
distintilmiistiir.Buna gorebelirlenen problemler
dogrultusunda ve elde edilen bulgular dikkate alinarak
ulasilan sonuglara yer verilmistir.

Arastirmada ilk olarak matematik tarihinin yer aldig1
senaryo tabanli Ogrenme yoOnteminin  &grencilerin
matematige yonelik tutumlarina etkisi incelenmistir. Deney
ve kontrol gruplariyla yapilan dersler sonrasinda,
Ogrencilerin matematige yonelik tutum puanlarimin anlaml
sekilde farklilasmadigr tespit edilmistir. Dolayisiyla
matematik konularinin tarihi kullanilarak hazirlanan
senaryo tabanli 6grenme  yOnteminin  dgrencilerin
tutumlarmin  degismesinde etkili olmadigt sonucuna
ulagilmigtir.  Literatiirdeki  caligmalara  bakildiginda
Veznedaroglu (2005) senaryo tabanli 6grenme ydnteminin
bireylerin tutumlarinda herhangi bir degisime sebep
olmadigini belirtmistir. Bu sonu¢ da ¢aligmanin sonuglarini
destekler niteliktedir. Cakir (2017) tarafindan yapilan
calismada ise senaryo tabanli Ogrenme ydnteminin
Ogrencilerin  tutumlarmi  olumlu  sekilde etkiledigi
goriilmektedir. Ayni sekilde Razzouk (2011) tarafindan
yapilan ¢aligmada da bu yontemin dgrencilerin dersle ilgili
tutumlarini olumlu yonde etkiledigi tespit edilmistir. Buna
gore literatiirde benzer sonuca ulasilan ¢aligmalarin yaninda
farkli sonuglarin ¢iktigi calismalarin da yer aldigini
sOylemek miimkiindiir. Kagik¢i’'nin (2015) caligmast bu
aragtirma dogrultusunda yapilan en Onemli calismalar
arasinda yer almaktadir. Elde edilen sonuglara gére drama
yonteminin, d6gretmen adaylarmin matematik tarihininden
matematik egitimi igerisinde yararlanilmastyla ilgili tutum
ve inanislarint olumlu etkiledigi belirlenmistir. Arastirma
stirecinde ~ yapilan  derslerde  Ggrencilerin  senaryo
etkinliklerine karst ilgili ve istekli olduklari goriilmiistiir.
Fakat arastirmada Ogrencilerin tutumlart agisindan ortaya
¢ikan sonucun ayni dogrultuda olumlu olmadigi tespit
edilmistir. Bu durumda senaryo tabanli 6grenme yontemi
igerisinde hazirlanan senaryolarin, 6grencilerin matematige
kars1 olan tutumlariin degismesinde yeterli olmadig1 ifade
edilebilir. Kagik¢r’nin (2015) arastirmasinda siirecin 9
atdlyede ve bir donem boyunca gerceklestirildigi
goriilmektedir. Caligmanin sonucunda 6gretmen adaylarinin
tutumlarinda olumlu  degisiklik meydana gelmistir.
Dolayisiyla aragtirmada, Kasik¢i’nin (2015) calismasinda
oldugu gibi, senaryolarin daha yogun ve uzun bir siirece
yayilarak Ogrencilerle bulusturulmasi  gerektigi ifade
edilebilir. Ogrencilerin matematige yonelik tutumlarinin
gegmis yasantilart sonucunda ortaya ¢ikan bir davranig
oldugu dikkate alindiginda, &grenci tutumlarinin
gelisgmesinde matematik Ggretimi siireci ve bu siiregteki
yasantilar1 onemli bir etken olarak goriilmektedir. Nitekim
arastirmanin ~ sonucunda  senaryo tabanli  dgrenme
yonteminin  kullanildigt deney grubu &grencilerinin
tutumlarinda anlamli artislarin olmadig1 goriilmiistiir.

Arastirmada ikinci olarak matematik tarihinin yer aldigi
senaryo tabanli Ogrenme ydnteminin Ogrencilerin 6z
yeterlik algilarmma olan etkisi incelenmigtir. Deney ve
kontrol grubuyla yapilan dersler sonrasinda o6grencilerin
matematikle ilgili 6z yeterlik algilarn farklilagsmamig
olmasima ragmen gergeklestirilen dersler Oncesinde ve
sonrasinda dgrencilerin 6z yeterlik algilar1 arasinda deney
grubunda anlamli farklilik ortaya c¢ikmistir. Bu da
arastirmada 6z yeterlik algisi ile ilgili elde edilen sonucun
genellenebilir nitelikte oldugunu gostermektedir. Ozsevgeg
ve Kocadag (2013) ¢aligmalarinda senaryo tabanli 6grenme

stirecinin &grencilerin sosyal becerilerini gelistirdigi vedz
giivenlerini arttirdigi sonucuna ulagsmiglardir.Veznedaroglu
(2005) tarafindan yapilan aragtirmada da bu calismanin
sonuglartyla benzer olarak senaryo tabanli &grenme
yonteminin bireylerin 6z yeterlik algilarini olumlu sekilde
artirdigr sonucuna ulasilmistir. Buna karsin Hursen ve
Fasli'nin  (2017) c¢alismasinda Ogretmen adaylarina
uygulanan senaryo tabanli 6grenme yonteminin adaylarin
6z yeterlik algilarmi degistirmede etkili olmadig1
belirlenmistir. Aragtirmanin, bireylerin 6z yeterlik algist
acisindan  ortaya  ¢ikansonuglart  farkli  ydnlerden
degerlendirilebilir. Oz yeterlik algisi, matematik &gretimi
stirecinde bireyleri etkileyen 6nemli faktdrler arasinda yer
almaktadir. Senaryo tabanli 6grenme yontemi kullanilarak
yapilan derslerin, Ogrencilerin matematikte basarili
olabilecekleri ve bu alanda yeterli olduklartyla ilgili
algilarinin gelismesine olumlu katki sagladigi sdylenebilir.
Arastirma igerisinde yer alan derslerde uygulanan
senaryolarin, bireylerin akademik seviyelerine ve sinif
diizeylerine uygun olarak hazirlanmig olmasi, sinif
ortaminda Ogrencilerin  yardimlagmalarina imkan
saglanmasi ve bu siiregte 6gretmenin geri doniitleri yeri ve
zamaninda vermesi 0grencilerin basarili olmalarinda etkili
olmustur. Matematik dersine karsi 6n yargilt ve ilgisiz olan
O0grenci grubunun, bu derste basartyt az da olsa
hissetmesiyle birlikte kendilerine ve dersi yapabileceklerine
olan inanglarinin arttig1 goriilmistiir. Ders sirasinda
ogrendikleri konulart ger¢ek yasamla birlestirmeyi basaran
ogrencilerin, konular1 6ziimseyerek 6grenmede ve giinliik
hayat problemlerini ¢6zme noktasinda daha rahat hareket
edebildikleri vurgulanmaktadir (Stgiimli, 2009). Bu durum
onlarin basarma duygusunu tatmalarini ve kendilerine olan
giivenin artmasini saglar ve 0z yeterliklerine gelistirir.
Ayrica Ogrencilerin senaryo tabanli 6grenme yOntemi
sirasinda aktif rol almalari, matematik konularinin ortaya
cikig silirecini  gormeleri ve kendilerini hikayedeki
karakterin yerine koyma sansi bulmalari da 6z yeterlik
algilarindaki  olumlu  degisimin  sebepleri arasinda
belirtilebilir. Boylece senaryo tabanli 6grenme yonteminin,
bireylerin 6z yeterlik algilarinin  gelistirilmesinde
kullanilabilecek etkili yontemlerden biri oldugu ifade
edilebilir.

Aragtirmada son olarak matematik tarihinin yer aldigt
senaryo tabanli 6grenme yonteminin deney ve kontrol
grubu ogrencilerinin  sahip oldugu matematik kaygi
puanlarini anlamli  gekilde farklilagtirmadigi sonucuna
ulagilmistir. Boylece calismada her iki grupta kullanilan
yontemin, bir ¢ok 6grencinin sahip oldugu ve 6grenmeyi
olumsuz etkileyen bir kavram olan matematik kaygisi
tizerinde etkili olmadigi goriilmiistiir. Literatiirde senaryo
tabanli 6grenme ydnteminin matematik kaygisina olan
etkisi iizerine bir ¢alismaya rastlanmamistir. Bu sebeple
calismanin, daha Once bakilmamis bir agidan incelenmis
olmasi ve bununla ilgili bir sonug ortaya koymasi sebebiyle
literatiire katki sagladigi ifade edilebilir. Koroglu ve
Yesildere (2002) ile Herreid (2005) tarafindan yapilan
caligmalarda senaryo tabanli 0grenme yOnteminin
ogrencilere dersleri sevdirecegi sonucuna ulagilmistir. Fakat
bu arasgtirmada senaryo tabanli O6grenme yOnteminin
Ogrencilerin matematige karst duyduklart kaygiya etki
etmedigi goriilmektedir. Matematik kaygisinin ¢ogunlukla
O0grenim  silirecinin  basinda  bulunmasit ve kolay
¢oziilemeyen, ciddi bir problem (Hannula,2005) olmasi da,
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aragtirmada elde edilen sonucun nedenleri arasinda ifade
edilebilir.

Arastirma siirecinde matematik Ogretiminde kullanilan
senaryo tabanli Ogrenme yoOntemi icin matematigin
tarihinden yararlanilmistir. Arastirma sonunda senaryo
tabanli Ogrenme yOnteminin Ogrencilerin 6z yeterlik
algilarinda  birtakim  degisikliklere neden  oldugu
belirlenmistir. Ger¢ek yasamla baglanti  kurulmasi,
ogrencilerin  derslerde aktif olarak yer almalart ve
kendilerini hikayelerdeki karakterlerin yerine koyma sanst
bulmalar1 sebebiyle senaryo tabanli 6grenme yonteminin
bireylerin 6z yeterlik algilarini destekledigi sdylenebilir. Bu
durum 06z yeterlik algilarinda farklilagma yasanmasinin
sebebi olarak gosterilebilir. Bununla birlikte, senaryo
tabanli Ogrenme yOnteminin Ogrencilerin  matematige
yonelik tutumlar1 ve matematik kaygisi seviyelerinin
degisiminde etkili olmadig1 da aragtirmanin sonunda tespit
edilmigtir.

5. Oneriler

Arastirmada ortaya konulan sonuglar dogrultusunda
matematik derslerinde senaryo tabanli 6grenme yontemi ile
matematik tarihine yer verilmesi, dgrencilerin matematik
dersine karst 0z yeterlik algilarii  olumlu ydnde
degistirmistir.Boéylece belirli bir yontem kullanilarak
matematik tarihinin derslere entegre edilmesi tavsiye
edilmektedir. Bu dogrultuda MEB ders kitaplarinda da
matematik tarihine senaryo tabanli dgrenme ydntemiyle
birlikte yer verilebilir. Calismanin  smirliliklarinda
bahsedildigi {izere dokuzuncu simif matematik dersi
liggenler konusu {izerine yapilan bu caligma farkli bir
konuda, farkli smif seviyesinde veya Orneklemde de
uygulanabilir.Calismanin sonuglarinda tutum ve kaygida bir
degisme olmadig1 gorildiiginden farkli G6rneklemler ve
sinif  seviyeleri {izerinde ¢aligma yapmayi diislinen
aragtirmacilara duyussal faktorleri incelerken uygulama
stiresini daha uzun tutmalari tavsiye
edilmektedir.Uygulama siireci dikkate alindiginda senaryo
tabanli  Ogrenme  yOntemiyle tasarlanan  derslerin
Ogrencilerin yaslarina ve seviyelerine uygun olmasi,
ogrencileri aktif hale getirecek ve ilgilerini ¢ekecek sekilde
hazirlanmasi ve uygulamanin rahatligl acisindan ¢ok fazla
mevcudun olmadig: siniflarda uygulanmasi onerilmektedir.
Ayrica senaryo tabanli 6grenme ydnteminin kullanimi
sirasinda Ogretmenlerin rehber konumunda bulunmasi ve
Ogrencilerin birbirleriyle olan iletisimlerini saglamasi
verimliligi arttirmak amaciyla tavsiye edilmektedir.
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