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Ozet

Bu calisma okul 6ncesi dgretmenlerinin matematik dgretimi yeterlik inanglarini cinsiyet ve mesleki kidem degiskenlerini dikkate alarak
incelemek amaciyla yapilmistir. Tarama modeline uygun olarak yiiriitillen ¢alismanin 6rneklemi ulagilabilirlik esash drnekleme ydntemine
uygun olarak belirlenmistir. Calismanin 6rmeklemi Agri ilindeki okul oncesi egitim kurumlarinda gérev yapan 148 kadin, 56 erkek olmak
tizere toplam 204 ogretmenden olusmaktadir. Veri toplama araci olarak matematik ogretimi yeterlik inang dlcegi kullanilmustir. Veriler
istatistiksel olarak analiz edilmistir. Bulgular okul oncesi 6gretmenlerinin cinsiyet degiskenine gére matematik 6gretim yeterliklerinde
anlamli bir farklilik olmadigini ortaya koymustur. Ayrica 6lgegin alt boyutlari dikkate alindiginda da kadmn ve erkek oOgretmenlerin
yeterlikleri arasinda anlamli bir farklilik goériilmemistir. Diger taraftan ogretmenlerin matematik &gretimi yeterlikleri mesleki kidemleri
dikkate alindiginda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin ortaya ¢iktigini gostermistir. Kidem degiskenine gére mesleki kidemi 3-5 yil
olan 6gretmenlerin mesleki kidemi 1-2 yil ve 6 yil {izeri olanlara gére matematik 6gretimi yeterliklerinin istatistiksel olarak anlamli farklilik
gosterdigi belirlenmistir. Olgegin alt boyutlan dikkate alindiginda ise dgretime iliskin performans ve etkili 6gretimde 6gretmenin rolii
kategorilerinde yine 3-5 mesleki kideme sahip 6gretmenler lehine anlamli bir farklilik oldugu ortaya ¢ikmustir. Sonug olarak ¢alismada elde
edilen bu bulgular okul 6ncesi egitim ve okul dncesi lisans programlari agisindan tartigilmistir.
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INVESTIGATION OF PRE-SCHOOL TEACHERS’ MATHEMATICS
TEACHING COMPETENCE BELIEFS ACCORDING TO VARIOUS
VARIABLES

Abstract

The aim of this study is to investigate pre-school teachers' mathematics teaching competence beliefs in terms of various variables. The
sample of the study conducted in accordance with the survey approach was determined according to the availability based-sampling method.
The sample consists of total 204 teachers (148 females and 56 males) who work in pre-school education institutions in Agri providence. as a
data collection tool, the mathematics teaching competence belief scale was used. Then, the data were analyzed statistically. Findings
revealed that there was no significant difference in mathematics teaching competencies of pre-school teachers according to gender variable.
In addition, there were also no significant differences between the competences of female and male teachers when considering the sub-
dimensions of the scale. On the other hand, it was determined that there is a statistically significant difference between their lengths of
service according to the teachers' mathematics teaching competence. According to the length of service variable, it was determined that the
mathematics teaching competences differed statistically in favor of teachers who have 3-5 years of service in comparison with those of 1-2
years and 6 years. When considered the sub-dimensions of the scale, there was a significant difference in the sub-dimensions “the
performance of teaching” and “the role of teacher in effective teaching” in favor of teachers with 3-5 years of service. In conclusion, the
results were discussed in terms of pre-school education and pre-school teacher training curriculum.
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1. GIRIS

Cagimizin bilim ve teknoloji ¢agi oldugunu, matematik olmadan bilimin ve teknolojinin var
olamayacagini dikkate aldigimizda, matematiksel diisiinme ve akil yiiriitmenin, matematiksel dil ve
yontemleri kullanmanin zorunluluk oldugu agiktir (Zehir ve Zehir, 2016). Ayrica ¢ocuklarin {ist diizey
diisiinme becerileri gelistirmeleri, giinliilk yasamda karsilastiklar1 sorunlar1 ¢6zmeleri ve diger gelisim
alanlarinda basarili olabilmelerinde matematigin dnemli bir rolii vardir (Karatas, Giiven, Oztiirk,
Arslan ve Gursoy, 2017). Cocuklarin matematik gelisimlerinin temeli diger gelisim alanlarinda oldugu
gibi okul oncesi donemde atilmaktadir. Daha sonra bu formal olmayan matematik bilgileri okulda
Orgiin matematiksel bilginin elde edilmesi i¢in temel olusturmaktadir. TIMSS (2015) raporunda okul
oncesi egitim alma durumu ve okul dncesi egitim alma siiresinin matematik basarisinda artmaya neden
oldugu goriilmektedir (Yildirim, Ozgiirliik, Parlak, Génen & Polat, 2016). Bowman vd. (2001) de,
nitelikli okul éncesi deneyimlerinin daha sonraki 6grenmelerde ve okul basarisinda pozitif bir katkiya
sahip oldugunu vurgulamaktadir. Ayrica okul 6ncesi donemde matematik becerisine sahip olma daha
sonraki akademik basarimin giiclii bir gostergesidir (Duncan et al. 2007; Ginsburg vd. 2008; NAEYC,
2010). Matematik kavramlari giinliik hayatin her alaninda yer almakta olup, ¢ocuklar oyunlarda,
sosyal iliskilerde veya bir olayr anlatmaya calisirken bu resmi olmayan matematik becerisini
kullanmaktadirlar (Clements ve Sarama, 2007; Brown, 2005; Celik, 2015; Anders, Grosse, Rossbach,
Ebert ve Weinert, 2013; Starkey, Klein and Wakeley, 2004; Ginsburg, Greenes ve Balfanz, 2003;
Celik, 2017). Bu nedenle Clements (2001) erken ¢ocukluk egitim programlarina matematigin dahil
edilmesinin gerekli oldugunu vurgulamaktadir. Cocuklarin matematigi anlamasi, problemleri ¢ozerken
matematik yeteneklerini kullanmalari, kendilerine giivenmeleri ve matematige ilgi duymalari
Ogretmenlerin onlara sundugu matematik yasantilar ile sekillenmektedir (Celik, 2017). Uluslararasi
diizeyde yapilan siavlarda ¢ocuklarin matematik alaninda problem yasiyor olmalarinin erken yaslarda
verilen egitimin yetersizliginden kaynaklandigi bildirilmektedir. (Platas, 2008). Ayrica matematik
egitimi {izerine yapilan caligmalarda ¢ocuklarin egitim hayatlarinin baslangicinda matematige karsi
olumlu bir tutuma sahipken lise egitiminin sonunda matematige yonelik tutumlarinin olumsuz oldugu
yer almaktadir. Ogretmenin matematige iliskin tutum ve inanglarinin &gretim uygulamalarina
yansimast bu durumun nedenleri arasinda sayilmaktadir (Zacharos ve digerleri, 2007; Karatas vd.
2017). National Council of Teachers of Mathematics NCTM (2000)’e gore &grencilerin matematik
anlayislari, problem ¢ozme becerileri okulda karsilastiklart 6gretim siireglerinden etkilenmektedir.
Ogretim siirecinin temel 6gesi olan &gretmenlerin matematik 6gretimlerinin etkililigi ise onlarin
matematik 0z yeterlikleri ve matematiksel inanglarindan etkilenmektedir (Swars vd. 2007; Briley,
2012).

NCTM, yaymlanmis oldugu, Matematik Ogretimi igin Profesyonel Standartlarda (1991)
“Ogretmen, matematik kavramlarinin ve prensiplerinin derinlemesine bir sekilde anlasilmasi igin ve
matematiksel konular veya matematigin diger disiplinler ile arasindaki baglantilarin yapilmasi igin
cabalamalidir” vurgusu (Seker, 2013, s. 25) ile 6gretmenlerin matematik 6z yeterligine dikkat
cekilmektedir. Ciinkil, 6z yeterlik bireyin davramiglarimin 6nemli bir yordayicist olup, 6gretmen 6z
yeterligi ise 0gretmenin, dgrencinin performansini etkileme kapasitesi ve gorevini basariyla yerine
getirebilmek icin gerekli davranislar1 gdsterip gosteremeyecegine iliskin inancidir (Yenilmez, 2016, s.
325). Ogretmenlerin zor dgrenen ve motivasyonlar: diisiik olan 6grencilerin de 6grenme iiriinlerini
etkileyebilecek kapasiteye sahip olduklarina iliskin diistinceleridir. Gelecegimize yon verecek
bireylerin yetistirilmesinde 6nemli bir rolii olan 6gretmenlerin yiiksek 6z yeterlige sahip olmalari
onlart 6gretim uygulamalarinda farkli ve yeni dgretim yontemlerini kullanmaya, kullandiklar1 6gretim
yontemlerini gelistirmek i¢in aragtirma yapmaya, 6grenci merkezli 6gretim stratejilerini kullanmaya ve



yaptiklar1 uygulamalarda da arag-gere¢ kullanmaya sevk edecektir (Aggiil Yalcin, 2011; Zehir ve
Zehir, 2016; Swars, Daane ve Giese, 2006).

Matematik 6z yeterligi, bireylerin belli bir gérevi veya problemi basarili bir sekilde yerine
getirme veya gerceklestirme yetenegine olan giivendir (Briley, 2012). Ogretmenin matematik 6z
yeterligi ayn1 zamanda kullanacagi matematik 6gretim stratejilerinin de belirleyicisidir (Enon, 1995).
Ogretmen yeterligi iizerine yapilan ¢ok sayida ¢alismada inanclarin davranislar iizerinde giiglii bir
etkiye sahip oldugunu gostermektedir (Thiel, 2010). Ogretmenlerin 6z yeterlikleri egitim verdikleri
cocuklarin geligimlerini etkilemektedir (Brown, 2005). Ciinkii 6grencilerin matematik beceri
gelisimlerinin desteklenmesi igin 6gretmenlerin gerekli bilgiye ve yiiksek 6z yeterlige sahip olmalar
gerekmektedir. Oz yeterligin yiiksek olmasi dgretmenlerin matematik dgretmede 6z yeterligi diisiik
olan ogretmenlere gore daha basarili olmasina neden olabilmektedir (Tran, Schneider, Duran, Conley,
Richland, Burchinal, Rutherford, Kibrick, Osborne, Coulson, Antenore, Daniels, and Martinez, 2012;
Celik, 2017). Ayrica yiiksek 0z yeterlik simif ortaminda uygulamalarin yogunlugunu, niteligini,
cesitliligini ve d6grencinin siirece katilimini da etkilemektedir. Bu da 6grencinin basarisinda dogrudan
belirleyici olmaktadir (Platas, 2008; Uredi ve Uredi, 2005). Bandura (1977), 6z yeterlik diizeyi yiiksek
olan 6gretmenlerin kompleks stratejileri kullanma egiliminde olduklarini, gorevlerini basartyla yerine
getirebildikleri gibi sorunlarla da basa cikabildiklerini ifade ederken diisiik 6z yeterlige sahip
ogretmenlerin gerginlik, stres, deneyimlerinde ve duygularinda memnuniyetsiz hissetme gibi durumlar
yasadiklarini belirtmektedir.

Ogretmelerin yiiksek matematik 6z yeterligi matematigin eglenceli hale getirilmesine katki
saglamakta (Stipek, Givvin, Salmon ve MacGyvers, 2001), 6gretmenlerin 6grencilere daha yapici geri
bildirim sunmalarina yardimci olmakta (Gibson ve Dembo, 1984), ¢ocuklar1 matematik 6grenmeye
motive etmekte (Dede, 2008) ve Ogretmenlerin matematigi yiiksek derecede onemli bulmalarin
(Brown, 2005) saglamaktadir. Diger taraftan diisik matematik 6z yeterliginin, G6gretmenlerin
matematigi zor olarak nitelemelerine, ¢ok dnemli gérmemelerine, sinif i¢i uygulamalarda matematige
diisilk oranda yer vermelerine, matematige uygun planlamalar yapamamalarina ve kendilerine
glivenmemelerine, matematik Ogretiminden kagma egiliminde olmalarina, siniflarinda akademik
olmayan etkinliklere daha fazla zaman harcamalarina (Brown, 2005; Lee, 2005; Gibson ve Dembo,
1984; Ginsburg, Lee ve Boyd, 2008; Orcan Kagan ve Karayol, 2017) neden oldugu rapor edilmektedir.

Celik (2017), okul Oncesi Ogretmenlerinin erken matematik egitimine iligkin 6z yeterlik
dizeyleri ve bu diizeylerle ¢esitli degiskenler arasindaki iliskileri incelemek amaciyla yaptigi
caligmada 0z yeterlik puanlarindaki artigla matematik etkinlikleri planlama ve uygulama
yeterliklerinin arttigim1 belirlemistir. Ayrica ayni ¢alismada 6gretmenlerin okul Oncesi 6gretmenligi
konusunda da kendilerini yeterli hissetme derecelerinin de arttigi vurgulanmaktadir. Platas (2008)
caligmasinda okul 6ncesi dgretmenlerinin 6z yeterlik inanglarinin 6gretimin niteligini, kullandiklar
yontem ve teknikleri, 6grencinin derse katilimini ve anlamasim etkiledigini, dolayisiyla 6grencinin
basarisinda dogrudan belirleyici oldugu sonucuna ulasmistir. Tarim ve Bulut (2005) ise okul oncesi
ogretmenlerinin matematige yonelik tutum ve algilarmi belirlemek amaciyla yaptigi ¢alismada
Ogretmenlerin cogunun ortadgretim doneminde matematige yonelik olumsuz tutumlar gelistirdikleri,
bu durumun da onlarin matematik dgretimlerini olumsuz etkiledigini, matematigi say1 ve sekillerden
ibaret sunduklari, somut materyaller ve oyunlar1 kullanarak bu kavramlar1 sunduklar1 belirlenmistir.
Seker (2013) calismasinda okul Oncesi Ogretmenlerinin matematik egitimine yonelik yiiksek 6z
yeterlige sahip olduklarmi, diger taraftan Yenilmez (2016)’in smif, matematik ve okul Oncesi
Ogretmenlerinin matematik 6z yeterliklerini karsilastirdigi calismada Ogretmen adaylarmin 6z
yeterliklerinin orta diizeyde oldugu ve iglerinde en diisiik 6z yeterlige ise okul Oncesi 0gretmen
adaylarinin sahip oldugunu vurgulanmaktadir. Brown (2005) okul oOncesi Ogretmenlerinin 6z
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yeterlikleri ile matematigin onemi ve matematigin 6gretim uygulamalar1 arasindaki iligkiyi belirlemek
amaciyla yaptig1 caligmada 6gretmenlerin yapabileceklerine yonelik inanglar ile yeterlikleri arasinda
bir iligki oldugunu belirlemistir. Ayrica yiiksek yeterlik duygusuna sahip 6gretmenlerin matematigi
cok daha 6nemli gordiiklerini bildirilmistir. Brown (2003)’lin okul dncesi dgretmenlerinin matematik
ve matematik d6gretiminin 6nemi ile ilgili 6z yeterliklerinin matematik 6gretme yetenekleri iizerindeki
etkisini incelemek amaciyla yaptig1 bir diger ¢aligmasinda ise yiiksek 6z yeterlik diizeyine sahip
ogretmenlerin sinif yonetimi, cocuklarla iletisim, 6gretim stratejilerini kullanmada daha iyi performans
sergilediklerini vurgulamis ve okul 6ncesi 6gretmen egitiminin énemine dikkat cekmistir. Pajares ve
Kranzler (1995) ise matematik 6z yeterliginin matematik kaygis1 ve problem ¢dzme performansi
tizerinde biiyiik bir etkiye sahip oldugunu ortaya koymustur. Aydogdu ve Peker (2016) tarafindan
yapilan calismada okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematik 6z yeterliklerinin yiiksek diizeyde oldugu
tespit edilirken, Daglioglu (2017) da okul 6ncesi 6gretmen adaylariyla yaptig1 calismasinda adaylarin
matematik Ogretimine yonelik 6z yeterliklerinin onceki calismaya paralel olarak yiiksek diizeyde
oldugunu belirlemistir.

Tiirkiye’de matematik egitimi iizerine yapilan c¢alismalar incelendiginde bunlarin oldukca az
bir boliiminiin okul 6ncesi donem matematik egitimine yonelik oldugu Ciltas, Gller ve Sozbilir
(2012) tarafindan da vurgulanmaktadir. Ayrica okul 6ncesi matematik egitiminde 6z yeterlik {izerine
yapilan ¢aligmalarin sayisi olduk¢a azdir (Daglioglu, 2017; Seker ve Alisinanoglu, 2015; Yenilmez,
2016; Celik, 2017 a; Celik, 2017b; Seker, 2013; Aksu, 2008). Bu calismalardan da Seker (2013),
Seker ve Alisinanoglu (2015), Celik (2017a) ve Celik (2017b) gibi bazi calismalar okul Oncesi
ogretmenleri ile yapilmistir.

Bireyin biiylime ve gelisiminin en hizli oldugu dénemin okul 6ncesi donem oldugu dikkate
alimdiginda bu donemde ¢ocuklara sunulan egitim igeriginin ve bu igerigi sunmakla gorevli olan
Ogretmenlerin 6zellikleri de daha bir 6nem kazanmaktadir. Okul 6ncesi egitim programinda yer alan
matematik etkinliklerinin amaclarindan biri ¢ocuklarinin matematiksel sorgulama becerilerini
gelistirmektir (Organ Kagar ve Karayol, 2017). Bu amaca ulagsmada okul 6ncesi egitim ortamlarinda
cocuklara sunulan matematik deneyimlerinin siklig1, cesitliligi ve niteligi 6nemlidir. Okul o6ncesi
Ogretmenlerinin matematik 6z yeterligi ¢ocuklarin programda belirtilen amaglara ulagilmasinda
onemlidir. Cilinkii 6gretmenin 6z yeterligi 6grencilerin davranislarini degistirip degistiremeyecegi ve
ogrenciler i¢in nitelikli bir 6grenme ortami organize etmesinde de belirleyicidir (Gibson & Dembo,
1984). Ayrica yliksek bir 6z yeterlik duygusu 6gretmenlik mesleginin gerektirdigi niteliklere sahip
olma ve problemlerle kolayca basa ¢ikmada da etkilidir (Berkant, 2017). Bu nedenle 6gretmenlerin
sahip oldugu 6z yeterlik diizeylerinin belirlenmesi 6gretmenlerin lisans egitiminde aldiklart matematik
egitiminin niteligi yaninda sunacaklar1 Ogretim siirecinin kalitesi, siirecteki performanslari,
yetistirecekleri 6grencilerin matematik donanimi hakkinda bilgi verici olacaktir. Boylece gelecek okul
Oncesi 0gretmen adaylarinin bagta matematik egitimi olmak iizere mezun olunan lisans programlarinin
yeterliligi ve degerlendirilmesi i¢inde bir firsat sunacaktir. Bu nedenle mevcut calisma, okul dncesi
Ogretmenlerinin matematik Ogretimi yeterlik inanglarinin belirlenmeyi ve cinsiyet ve kidem yili
degiskenleri dikkate alinarak olasi farkliliklar1 belirmeyi amaglamaktadir. Buna gdre aragtirmam
problemi ve alt problemler asagidaki sekilde verilebilir.

1.1. Arastirma problemi

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Matematik Ogretimi Yeterlik Inanglar1 ne diizeydedir?



1.2. Arastirmanin alt problemleri

1. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Matematik Ogretimi Yeterlik inanclari cinsiyete gore farklilik
gostermekte midir?

2. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Matematik Ogretimi Yeterlik inanclari mesleki kideme gore
farklilik gostermekte midir?

Okul oncesi Ogrencilerin matematik basarilarinda en biiylik rol 6gretmene diismektedir.
Nitelikli bir matematik dgretimi i¢in 0z yeterligi yiiksek Ogretmelerin yetistirilmesi biiyik Onem
tasimaktadir. Bu agidan 6gretmenlerin 6z yeterlik diizeylerinin belirlenmesi 6gretmenlerin mevcut
durumlarina 1s1ik tutacaktir. Caligmadan elde edilen bulgularin ulusal ve uluslararasi okul Oncesi
egitimi alaninda literatiire katki sunacagi diistiniilmektedir.

2. YONTEM
2.1. Arastirmanmin Modeli

Bu c¢alisma tarama modeline uygun olarak yapilmistir. Tarama modeli bireylerin ¢esitli
konulardaki duygu, diisiince, inan¢ ve tutumlarini belirlemede siklikla kullanilan bir modeldir
(McMillian ve Schumacher, 2004). Mevcut c¢alismada da bir 6l¢ek kullanilarak okul oncesi
Ogretmenlerinin 6z yeterlik algilarinin belirlenmesi amaglandigindan bu model tercih edilmistir.

2.2. Calisma Grubu

Okul dncesi 6gretmenlerinin ¢alisma evrenini olusturdugu ¢alismanin drneklemi ulagilabilirlik
esasli 6rnekleme yontemine dikkate alinarak olusturulmustur. Orneklem, Agr ilindeki okul &ncesi
egitim kurumlarinda gorev yapan toplam 1-15 yil arasinda ¢aligma kidemine sahip 204 (148 kadin ve
56 erkek) okul dncesi 6gretmeninden olugmaktadir.

2.3. Veri Toplama Araci

Calismada, 6gretmenlerin matematik Ogretimi yeterlik inanglarin1 belirlemek amaciyla veri
toplama araci olarak Enochs ve dig. (2000) tarafindan gelistirilen, Hacidmeroglu ve Taskin (2010)
tarafindan Tirkge’ ye uyarlanan matematik 6gretimi yeterlik inang 6lgegi (Mathematics Teaching
Efficacy Beliefs Instrument) kullanilmistir. Arastirmacilar tarafindan yapilan analizler neticesinde
Olcegin 3 faktorli bir yapiya sahip oldugu belirlenmistir. Bu faktorler sirasiyla, ‘Kisisel Yeterlik’,
‘Etkili Ogretimde Ogretmenin Rolii’ ve ‘Ogretime Iliskin Performans’ olarak isimlendirilmistir.
“Kisisel Yeterlik® faktorii alti maddeden, ‘Etkili Ogretimde Ogretmenin Rolii’ faktorii yedi maddeden
ve ‘Ogretime Iligkin Performans’ faktorii ise dort maddeden olusmaktadir. Bu dlgek 5°1i likert tipi bir
6lcek olup 17 maddeden olusan bu &lgekten bir kisinin alabilecegi maksimum puan 85 olmaktadir.
Uyarlama sonucunda elde edilen faktorlere iliskin Cronbach alfa i¢ tutarlik katsayilart ‘Kisisel
Yeterlik’, ‘Etkili Ogretimde Ogretmenin Rolii’ ve ‘Ogretime iliskin Performans’ alt boyutlar1 igin
sirasiyla 0,814, 0,795 ve 0,661 olarak hesaplanmig, 6lgegin biitlinii i¢in ise 0,712 olarak bulunmustur
(Hacidmeroglu ve Taskin, 2010).

2.4. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Olgek, arastirmacilar tarafindan okul ©ncesi kurumlar ziyaret edilerek ogretmenlere
uygulanmistir. Ogretmenlerin 6lgegi dikkatle doldurduklari gézlenmistir. Toplanan verilerin dlgegin
alt boyutlar1 dikkate alinarak ve dikkate alinmadan ayr1 ayr1 betimsel istatistikleri belirlenmistir. Okul
Oncesi 0gretmenlerinin matematik 6gretimi yeterlikleri dlgegine verdikleri cevaplar alt boyutlarda
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dikkate alinarak cinsiyet ve mesleki kidem yili degiskenlerine gore istatistiksel olarak analiz
edilmistir. Oncelikle normallik testleri yapilmistir. Normal dagilim varsaymminimn saglandig
durumlarda t testi saglanmadigi durumlarda karsilik gelen non-parametrik testler kullanilmigtir. Okul
oncesi Ogretmenlerinin matematik Ogretimi yeterlik inang Olgegine vermis olduklar1 yanitlarin
cinsiyetlerine gore anlaml farklilik olup olmadigini belirlemek amaciyla ilk olarak verilerin normal
dagilim gosterip gostermedigi ve varyanslarin homojenligini saglayip saglamadigi kontrol edilmistir.
Bu amagla Kolmogorov Smirnov ve Shapiro-Wilk testleri uygulanmistir. Testler verilerin gruplarda
normal dagilim gostermistir (p > 0,05). Bunun yan1 sira her bir grubun varyanslarinin homojenligini
test etmek i¢in Levene’s testi yapilmis ve gruplarin varyans homojenligi saglamadig tespit edilmistir
(p < 0,05). Boylece esit olmayan varyanslar dikkate alinarak t testi yapilmasina karar verilmistir.
Okul oncesi 0gretmenlerinin matematik 6gretimi yeterlik inanclarinda 6lcegin alt boyutlart dikkate
almmaksizin c¢aligma siirelerine gore farklilik olup olmadigint belirlemek igin varyans analizi
yapilmasi planlanmustir. Gruplarin normal dagilip dagilmadigimi belirlemek i¢in yapilan Kolmogorov
Smirnov ve Shapiro-Wilk testleri neticesinde gruplarin normal dagilim gostermedikleri tespit
edilmistir (p > 0,05). Bunun {izerine varyans analizinin nonparametrik karsiligi olan Kruskal-Wallis
testinin uygulanmasina karar verilmistir. Bu testte anlamli farklilik sonucu hangi degerlerin
digerlerinden fakli oldugun belirlemek igin devam analizi olarak Mann-Whitney U testi kullanilmustir.
Olgegin alt boyutlar1 dikkate alindiginda her birinin ayr1 ayr1 cinsiyete ve kideme gére normal dagilip
dagilmadigini belirlemek i¢in yapilan normallik testleri, gruplarin normal dagilmadigin1 géstermistir.
Bu nedenle sirsiyla Mann-Whitney U ve Kruskal-Wallis testi yapilmasina karar verilmistir.

3. BULGULAR

Okul o6ncesi dgretmenlerinin matematik 6gretimi yeterlik inang¢ Slgeginde yer alan maddelere
iligkin vermis olduklar1 cevaplarin 6lgegin alt boyutlar1 dikkate alinmadan cinsiyet degiskenine gore
betimsel istatistikleri Tablo-1’de verilmistir.

Tablo 1. Matematik Ogretimi Yeterlik Inang Olcegi Cinsiyet Degiskeni Icin T Testi Sonuglart

Cinsiyet N Ortalama Standart t sd p
Sapma
Kadin 148 3,89 0,35
0,63 36,13 0,53
Erkek 56 3,82 0,53

Tablo 1 incelendiginde p = 0,53 > 0,05 oldugu goriilmektedir. Bu nedenle okul o6ncesi
Ogretmenlerinin matematik 6gretimi yeterlik inancinda cinsiyete gore ortalamalar dikkate alindiginda
her ne kadar kadin 6gretmenler lehine ilk bakista bir fark oldugu goriilse de, dnem diizeyi 0,05’ten
blyUk oldugu i¢in cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farkliligin olmadigi sonucuna varilmistir.
Okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematik 6gretimi yeterlik inang dlceginde yer alan maddelere iliskin
vermis olduklari cevaplarin ¢alisma siiresi (kidem) degiskenine gore betimsel istatistikleri Tablo 2’de
verilmistir.



Tablo 2. Matematik Ogretimi Yeterlik Inang¢ Olcegi Kidem Degiskenine Iliskin Kruskal-Wallis Testi
Sonuclar

Kidem N Ortalama Rank  Ki-Kare sd p
1-2Yil 76 45,39

3-5Y1l 68 64,38 9,717 2 0,008
+6 Y1l 60 44,63

Tablo 2 incelendiginde istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin oldugu goriilmektedir. Bu
durum okul 6ncesi gretmenlerinin matematik dgretimi yeterlik inancinda kidem degiskenine gore en
az bir grup digerlerinden farklilik gosterdigi anlamina gelmektedir. Calisma siiresi olarak belirlenen ii¢
gruptan hangisinin veya hangilerinin anlamli bir farklilik olusturup olusturmadigini belirlemek icin
yapilan Mann-Whitney U testi sonuglar1 Tablo 3 te yer almaktadir.

Tablo 3. Matematik Ogretimi Yeterlik Inan¢ Olcegi Kidem Degiskenine Gore Mann-Whitney U
Testi Sonuclar

Ortalama  Ranklar

Kidem N Mann-Whitney U p
Rank Toplami

1-2Y1l 76 30,66 1165

424 0,012
3-5Y1l 68 43,03 1463
1-2Y1l 76 37,76 1435

446 0,114
+6 Yil 60 30,37 911
3-5Y11 68 39,97 1359

256 0,000
+6 Y1l 60 24,03 721

Tablo 3’deki veriler incelendiginde ¢alisma siiresi 3-5 yil olan okul 6ncesi 6gretmenler ile
diger gruplarda bulunan yani c¢alisma siiresi 1-2 yil ve c¢alisma siiresi +6 yil olan okul Oncesi
Ogretmenleri arasinda matematik 6gretimi yeterlik inanci agisindan anlamli bir farkliligin oldugu
goriilmektedir. Okul Oncesi Ogretmenlerinin matematik Ogretimi yeterlik inang 6lgegine verdikleri
cevaplarin istatistiki analizi yapildiginda; ¢alisma siiresi 2-5 yil olan 6gretmenlere ait ortalama rank
43,03 ve galigma siiresi 1-2 yil olan 6gretmenlere ait ortalama rank 30,66 olup bu iki grup arasinda
p = 0,012 < 0,05 oldugu saptanmigtir. Bu durumda caligma siiresi 3-5 yil olan 6gretmenlerin lehine
anlamli bir farkin olustugu goriilmektedir. Benzer sekilde 2-5 yil olan 6gretmenlere ait ortalama rank
39,97 ve galisma siiresi 6 yil ve daha fazla olan dgretmenlere ait ortalama rank 24,03 olup bu iki grup
arasinda p = 0,00 < 0,05 oldugundan yine ¢aligma siiresi 3-5 yil olan 6gretmenlerin lehine anlamli
bir farkin oldugu goériilmektedir. Bunun yani sira ¢alisma siiresi 1-2 yil olan 6gretmenler ile ¢alisma
stiresi +6 yi1l olan Ogretmenler arasinda matematik 6gretimi yeterlik inancinda anlamli bir farkin
olmadigi (p = 0,114 > 0,05) Tablo-3’den goriilmektedir.

Matematik Ogretimi yeterlik inanci 6l¢eginin {i¢ alt boyut bulunmaktadir. Bu alt boyutlar
kisisel yeterlik, etkili 6gretimde 6gretmenin rolii ve dgretime iliskin performans seklindedir. Her bir
alt boyutun cinsiyet ve kideme gore farklilik gosterip gostermedigini belirlemek igin Mann-Whitney U



ve Kruskal-Wallis testleri yapilmistir. Ug alt boyunun her birinin ayri ayri cinsiyete gore normal
dagilmadigi belirlendiginden Mann-Whitney U testi yapilmis, sonuglar Tablo-4 te verilmistir.

Tablo 4. Matematik Ogretimi Yeterlik Inan¢ Olgegi Alt Kategorilere Yonelik Cinsiyet Degiskenine
Iliskin Mann-Whitney U Testi Sonuclart

Ortalama Ranklar

Alt Kategori Cinsiyet N Rank Toplam Mann-Whitney U p

Kadm 148 51,93 3843

Kisisel yeterlik 1004 0,81
Erkek 56 56,36 1410
P Kadin 148 52,96 3919

]f:Eklll ogrf:tlmd? 928 0,416
0gretmenin rolii Erkek 56 47,64 1334
ST RTINS T Kadin 148 51,39 3803

Ogretime iliskin 1028 0,951
performans Erkek 56 51,79 1450

Tablo 4’e gore, matematik 6gretimi yeterlik inanci 6lgeginin her bir alt kategorisinde okul
Oncesi Ogretmenlerinin matematik Ogretimi yeterlik inancinin cinsiyet degiskenine gore anlamli
farklilik gosterip gostermedigi irdelendiginde, hicbir alt kategoride cinsiyet degiskenine gore anlamli
bir farkliligin olmadig1 goriilmektedir. Kisisel yeterlik, etkili 6gretimde 6gretmenin rolii ve dgretime
iligkin performans kategorilerinin her birinde p degeri, (sirasiylap = 0,81 > 0,05;p = 0,416 >
0,05; p = 0,951 > 0,05 ) anlamlilik diizeyi olan 0.05 degerinden daha yiiksek ¢ikmistir. Matematik
Ogretimi yeterlik dlgceginin genelinde oldugu gibi, dl¢egin alt kategorilerinde de cinsiyet degiskeninden
kaynaklanan bir farkliligin olmadig1 gézlenmektedir.

Matematik 6gretimi yeterlik Olceginin her bir alt kategorisinde kidem degiskenine gore
farkliligin olup olmadig: belirlemek i¢in verilerin gruplarda normal dagilmadig tespit edildiginden
varyans analizinin non-parametrik karsiligi olan Kruskal-Wallis testi uygulanmustir. Sonuglar Tablo-5
te gorilmektedir.

Tablo 5. Matematik Ogretimi Yeterlik Inan¢ Olcegi Alt Kategorilere Yonelik Kidem Degiskenine
Iliskin Kruskal-Wallis Testi Sonuclart

) Ortalama .
Alt Kategori Kidem N Rank Ki-Kare sd p

1-2 Y1l 76 43,76

Kisisel yeterlik 3-5Y1l 68 57,03 4,25 2 0,119
+6 Y1l 60 55,03
1-2 Y1l 76 47,29
Etkili ogretimde 5 o1 65 G444 10,33 2 0,006
o6gretmenin rolii
+6 Yil 60 4217

1-2 Y1l 76 49,87
Ogretime iliskin

3-5 Y1l 68 64,44 12,81 2 0,002
performans

+6 Yil 60 38,90




Tablo-5 incelendiginde kisisel yeterlik alt kategorisinde oOgretmenlerin ¢alisma siireleri
arasinda anlamli bir farkliligin olusmadig1 goriiliirken (p = 0,119 > 0,05); etkili 6gretimde
Ogretmenin rolii ve dgretime iligkin performans alt kategorilerinde ¢alisma yilinin matematik 6gretimi
yeterlik inancinda anlamli bir farklilik olusturdugu goézlenmektedir (p = 0,006 < 0,05 vep =
0,002 < 0,05). Etkili 6gretimde 6gretmenin rolil ve dgretime iliskin performans alt kategorilerinde
goriilen bu farkliligin hangi calisma yilina sahip 6gretmenler arasinda oldugunu belirlemek igin her iki
kategoride toplanan verilerde Mann-Whitney U testi uygulanmis ve elde edilen istatistiki veriler
Tablo-6 ve Tablo-7’de verilmistir.

Tablo 6. Matematik Ogretimi Yeterlik Inan¢ Olgegi Etkili Ogretimde Ogretmenin Rolii Alt
Kategorisinde Kidem Degiskenine Iliskin Mann-Whitney U Testi Sonuclart

. Ortalama Ranklar .
Alt Kategori Kidem N Rank Toplam Mann-Whitney U p

1-2 Yil 76 30,32 1171

430 0,014
3-5Yil 68 42,85 1457
s 1-2 Yil 76 35,97 1367

I?Eklh ogrc.etlmdf: 514 0,487
Ogretmeninrold 46y g 32,63 979
3-5Yil 68 39,09 1329

286 0,002
+6 Y1l 60 25,03 751

Tablo 7. Matematik Ogretimi Yeterlik Inan¢ Olcegi Etkili Ogretimde Ogretmenin Rolii Alt
Kategorisinde Kidem Degiskenine Iliskin Mann-Whitney U Testi Sonuclart

Ortalama Ranklar

Alt Kategori Kidem N Rank Toplami Mann-Whitney U p

1-2 Yil 76 31,61 1201

460 0,031
3-5Y1l 68 41,97 1427
ST TNTINGTIRE 1-2 Y1l 76 37,76 1435

Ogret:‘me iligkin 446 0,114
perrormans +6 Y1l 60 30,37 911
3-5 Y1l 68 39,97 1359

256 0,000
+6 Y1l 60 24,03 721

Tablo-6’da ki ve Tablo-7’deki veriler incelendiginde etkili dgretimde Ogretmenin roli ve
ogretime iliskin performans alt kategorilerinde, calisma siiresi 3 ila 5 y1l olan 6gretmenler ile diger
caligma siirelerine sahip 6gretmenler arasinda matematik 6gretimi inancinda anlamli bir farkliligin
oldugu goriilmektedir. Bu farklilik ortalama rank degerleri ve ranklar toplami dikkate alindiginda
calisma siiresi 3-5 yil olan dgretmenlerin lehine oldugu goriilmektedir. Benzer bir durum, yani okul
oncesi Ogretmenlerinden calisma siiresi 3-5 yil olan Ogretmenlerin diger calisma siirelerine sahip
ogretmenlerden matematik 6gretimi yeterlik inancinda daha pozitif bir inanca sahip olduklari, 6l¢egin
tamami dikkate alindiginda da gézlemlenmistir.



4. TARTISMA ve SONUC

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematik 6gretimi 6z yeterliklerini belirlemek ve cinsiyet ile
kidem yili degiskeni agisindan degerlendirmek amaciyla yapilan ¢alismadan elde edilen istatistiksel
analiz sonuglar1 incelendiginde 6gretmen yeterliklerinin orta diizeyde oldugu belirlenmistir. Benzer
sonu¢ Hacidmeroglu & Tagkin Sahin, (2010) ve Yenilmez (2016) tarafindan 6gretmen adaylariyla
yapilan caliymada da elde edilmistir. Ogretmen adaylarinin matematik &gretimine ydnelik 6z
yeterliklerinin orta diizeyde oldugu tespit edilmistir. Celik (2017) tarafindan yapilan ¢alismada da okul
oncesi Ogretmenlerinin erken matematik egitimine yonelik 6z yeterlik diizeylerinin iyi oldugu
belirlenmistir. Ayrica dgretmenlerin 6z yeterlik puanlan arttik¢a matematik etkinlikleri planlama ve
uygulama yeterliklerinin de arttig1 ve kendilerini okul &ncesi 6gretmenligi konusunda da yeterli
hissetme derecelerinin arttigi belirlenmistir. Hackett ve Betz (1989), matematik 6z yeterligi ile
matematige yonelik tutum ve motivasyon arasinda pozitif bir iliski oldugunu vurgulamaktadir.

olarak goriiliir (Zacharos et al. 2007). Ogretmen 6z yeterligi tutum ve davranislara yén verir,
Ogretimin niteligini, simif i¢i etkilesimleri, 6grencinin 6gretileni anlamasii etkiler ve O6grencinin
dgrenme tecriibelerini sekillendirir (Platas, 2008; Tran et al. 2012). Ogretmenin 6z yeterliginin yiiksek
olmasi akademik aktivitelere daha fazla odaklanmasi, zaman harcamasi, sinif yonetiminde daha
basarili olmalarini, sonuca ulasmada kararli olmayi, 6grencilerle etkili iletisim kurmay1 ve yapici geri
bildirim sunmay1 saglar. Bu o6zellikler 6gretmenin &grenciler icinde etkili bir model olmasim
saglayarak onlarinda kendi yeteneklerine olan inanci, motivasyonu ve gelecege yonelik kariyer yapma
isteklerini etkiler (Brown, 2003; Lavigne, Vallerand ve Miquelon, 2007). Aksu (2008) 6gretmen
adaylarinin matematige yonelik 6z yeterliklerini ¢esitli degiskenler agisindan inceledigi ¢aligmasinda
ogretmen adaylarinin yiiksek bir 6z yeterlik diizeyine sahip oldugunu belirlemistir. Benzer sonuglara
Seker (2013) tarafindan da ulasilmig ve okul Oncesi dgretmenlerinin hem matematik etkinlikleri
hazirlama hem de uygulamada yiiksek 6z yeterlik diizeyine sahip olduklarini belirlemistir. Benzer
sekilde Daglioglu (2017) de okul 6ncesi dgretmen adaylarmin matematik egitimi 6z yeterliklerinin
yliiksek oldugunu ve 6z yeterlik ile matematige yonelik tutum arasinda da pozitif bir iliski oldugunu
belirtmigtir. Seker (2013) ve Warwick (2008) ogretmen adaylarinin matematik egitimi dersinde
ogrendikleri ve yaptiklar etkinlikler ile edindikleri deneyimlerin onlarin matematik egitmine yonelik
tutum ve 6z yeterliklerinde etkili oldugunu belirlemistir.

Okul Oncesi Ogretmenlerinin matematik Ogretimi 6z yeterlikleri cinsiyet acgisindan
degerlendirildiginde istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olmadigi belirlenmistir. Benzer sonug
Aksu (2008)’in 6gretmen adaylariyla yapmis oldugu ¢aligmasinda da elde edilmistir. Akay ve Boz
(2011), Arseven, Arseven ve Tepehan (2015) de simif 6gretmen adaylariyla yaptiklari ¢aligsmalarda
Ogretmen adaylarinin matematige, matematik dgretimine yonelik 6z yeterlik algilarinin cinsiyete gore
bir farklilik gostermedigini belirlemiglerdir. Duatepe Paksu (2008) 0Ogretmenlerin matematik
hakkindaki inanglarini belirlemek amaciyla yaptig1 ¢alismada inanglarin cinsiyete gore degismedigini
tespit etmistir. Diger taraftan Pajares (1996)’nin ¢alismasinda kizlarin matematikte erkeklerden daha
yiiksek performans sergilemelerine ragmen matematik 6z yeterliklerinin daha disiik oldugunu
belirlemistir (Akt. Akitsantas, Cheema and Ware, 2011).

Okul Oncesi Ogretmenlerinin matematik Ogretimi 6z yeterlikleri mesleki kidem degiskeni
dikkate alinarak istatistiksel olarak analiz edildiginde anlamli bir farkliligin oldugu belirlenmistir.
Yani 0z yeterlik diizeylerinde ¢alisma yilinin anlamli bir etkisi olmustur. Fakat bulgular
incelendiginde ¢aligma siiresi 3-5 yil olan G6gretmenlerin lehine anlamli bir farkin oldugu, diger
taraftan caligma siiresi 1-2 yil olan Ogretmenler ile ¢alisma siiresi +6 yil olan dgretmenlerin 0z
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yeterliklerinde istatistiksel olarak anlamh bir farklilik olmadig belirlenmistir. Bu durum mesleginde
yeni olan Ogretmenlerin yeterince deneyimli olmalarindan dolayr matematik 6gretimi inanci
hususunda kendilerini yeterli gormelerine neden olabilir. Benzer sekilde calisma siiresi +6 yil olan
Ogretmenlerin ise zaman icerisinde idealist tutumlarini kaybetmekle birlikte matematik 6gretimine dair
yasadiklar1 olumsuz tecriibeleri inanglarin1 olumsuz etkiledigi, zaman iginde matematik 6gretiminde
gerceklesen yeniliklere adapte olamamalarindan kaynaklaniyor olabilir. Benzer durum Karatas vd.
(2017) tarafindan yapilan ¢alismada da belirlenmis olup, deneyim siiresi 1-5 yil olan okul dncesi
ogretmenleri ile deneyim siiresi 10 yildan fazla olan &gretmenlerin kiigik ¢ocuklara matematik
ogretimi yeterliklerinde c¢alisma siiresi 1-5 yil olan 6gretmenler lehine anlamli farkliligin oldugunu
belirlemistir. Karakus (2015) mevcut ¢calismanin sonuglarina benzer olarak arastirmasinda yer alan 11-
15 y1l mesleki deneyime sahip 6gretmenler, meslege yeni baslamis 6gretmenler ile deneyimi 15 yilin
tizerinde olan Ogretmenlere arasinda, 11-15 yi1l mesleki deneyimi olan &gretmenler lehine
matematiksel gelisime olan inanglarinin istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gdsterdigini
belirlemistir. Bu farkliligin 11-15 y1l deneyime sahip olan 6gretmenlerin meslege yeni baslamis olan
Ogretmenlere gore daha fazla deneyim kazanmis olmalartyla, 15 yil {izerinde ¢alisan dgretmenlerin ise
daha geleneksel inanislara sahip olmalarindan kaynaklanmis olabilecegi ifade edilmistir.

Calismada ulagilan sonuglar 1s181inda okul 6ncesi 6gretmenlerinin yiiksek matematik dgretimi
0z yeterlik diizeyine sahip olabilmeleri i¢in lisans egitimlerinin biiyiik bir neme sahip oldugu agiktir.
Ogretmenlerin lisans egitimlerinde aldiklart matematik egitimi dersi, bu dersi veren ogretim
elemaninin tutumu, dersin uygulanis bigimi ve sunulan etkinliklerin matematigin giinliik yasamla olan
iligkisini igerme diizeyi matematik 6gretimine yonelik yiiksek bir 6z yeterlik diizeyi olusturmalarinda
onemlidir. Ogretmen adaylarmin matematige yonelik 6z yeterliklerinin gelistirilmesinde matematik
egitimi dersini veren 6gretim elemaninin niteligi 6nemli bir faktér olup Calik Uzun ve Celik (2014)
tarafindan da vurgulandigi gibi 6gretim elemaninca bu dersin gergek hayatta kullanilan diigiinsel bir
ara¢ oldugunu Ogretmen adaylarina benimsetilmesi gerekmektedir. Ayrica matematik egitimi
kapsaminda gercek yasam deneyimleri edinmeleri ve alan uzmanlarmi gozlemleyerek tecriibe
kazanmalar1 saglanmalidir. Aksi takdirde yeterli bilgi ve deneyime sahip olmadan meslege baslayan
Ogretmenlerin matematik Ogretimine yonelik kaygi diizeylerinde artma, giinliik aktivitelerde
matematige daha az yer vermeye baglama ve matematigi belirli etkinliklerle sinirlama, yeni yontem ve
stratejileri uygulamadan kaginma gibi olumsuzluklarin yasanmasi kaginilmazdir (Daglioglu, 2017).

Matematik Ogretimi yeterlik Ol¢eginin alt boyutlar1 dikkatte alinarak yapilan istatistiksel
analizler cinsiyet degigskenine gdre anlamli bir farklilifin olmadigimi gosterirken mesleki kidem
dikkate alindiginda farklilk oldugu belirlenmistir. Olgegin alt boyutlarindan etkili dgretimde
Ogretmenin roliinde ve 6gretime iliskin performans alt boyutlarinda mesleki kidem degiskenine bagh
olarak istatistiksel farklilik oldugu tespit edilmistir. Alt boyutlar dikkate alinmaksizin yapilan
analizlerde oldugu gibi etkili O6gretimde Ogretmenin rolii ve oOgretime iliskin performans alt
boyutlarinda da mesleki kidemi 3-5 yil olan 6gretmenler lehine istatistiksel olarak farklilik oldugu
belirlenmistir. Ogretmenlerin kisisel yeterlilik alt boyutunda mesleki kideme gére matematik 6gretimi
yeterlik inancinda bir farklilik ortaya ¢ikmamis bu durum Ogretmenlerin matematik Ogretiminin
gerektirdigi bilgi ve beceride kendilerini yeterli gérmelerinden kaynaklanabilir. Bununla birlikte diger
iki boyutta farkliligin olmasi &gretmenlerin 6gretimin niteligini belirleyecek temel unsur olarak
kendilerini gérmedigi ve buna bagl olarak da 6gretimin etkililigini artirmak i¢in 6gretmenin roliiniin
yeterli olmadig1 ve beraberinde etkili bir performans sergilemenin de gerekli oldugu inanicina sahip
olmamalarindan kaynaklanabilir. Bu g¢alismanin bulgular1 Agr ilinde gorev yapan toplam 204 okul
oncesi Ogretmeni ile sinirl olup, benzer gruplarla ¢calismanin tekrar edilmesinin bulgularin gegerligini
artirmak i¢in faydali olacagi diistiniilmektedir.
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