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Oz. Kdy okulunda gorev yapan okul dncesi dgretmenlerinin yasadiklar1 6gretmenlik
deneyimlerini ortaya c¢ikarmayi amaglayan bu caligma nitel aragtirma desenlerinden
fenomenoloji ile desenlenmistir. Calismaya 2016-2017 egitim-0gretim yilinda,
Diyarbakir, Ordu, Van, Bursa, Sanlurfa ve Agn illerine bagh bir kdyde okul dncesi
Ogretmeni olarak gorev yapan 9 okul oncesi 6gretmeni katilmigtir. Arastirmanin verileri
Skype programu araciligiyla yapilan yar1 yapilandirilmig goriismeler yoluyla toplanmustir.
Aragtirmanin sonucunda kdyde 6gretmenlik yapmanin manevi tatmini yiiksek ancak
ogretmenin mesleki gelisimine katki saglayan olduk¢a zorlu bir yolculuk oldugu; kéy
okullarinda 6gretmenlerin hem veliler hem de g¢ocuklar ile dil ve iletisim problemleri
yasadigl; 1sinma, su, elektrik, uygun olmayan sinif ortamlari ve materyal eksiklikleri
oldugu dile getirilmistir.

Anahtar Sozciikler: Okul oOncesi Ogretmenleri, Ogretmen egitimi, kirsal egitim,
fenomenolojik ¢alisma, Tiirkiye

Abstract. The main purpose of this study is to reveal the experiences of pre-school
teachers who teach in rural areas. Phenomenology design, which is one of the qualitative
research designs, was used in this study. This study included 9 pre-school teachers who
performed teaching profession in Diyarbakir, Ordu, Van, Bursa, Sanliurfa and Agri
provinces between 2016-2017 educational year. The data of the study were collected via
semi-structured interviews which were conducted through the Skype program. The
results of this study indicate that teaching in the rural areas gives high level of spiritual
satisfaction; on the other hand, it is a difficult process that contributes to professional
development of the teachers. Teachers also expressed that they experienced language and
communication problems with both parents and children and that they had problems with
regard to heating, water, electricity, unsuitable class environments and teaching material
deficiencies.
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Giris

Ulkemizde son yillarda yasanan i¢ ve dis gocler beraberinde kdy ve kirsalda gegmiste de var olan
kirsal kalkinma sorununun artarak devam etmesine neden olmaktadir. Glinlimiizde Tiirkiye’de 2017
verilerine gore belde-kOy niifusu toplam niifusun %7.5°1 iken il-ilge merkez niifusunun toplam niifus
icerisindeki oran1 %92.5°tir (TUIK, 2018). Yaklasik 30 yillik bir siire igerisinde kdy niifusun
neredeyse % 1i sehirlere go¢ etmistir. Bu durum aslinda kirsal kalkinma agisindan incelenmesi ve
onlem alinmasi gereken bir tablodur. Tiirkiye’de kdylerde okul 6ncesi egitimde kurum, 6grenci ve
Ogretmen sayilari incelendiginde il-ilge merkezleri ile belde-kdyler arasinda sayisal agidan farklar
oldugu goriilmektedir. Asagida yer alan Tablo 1’de il-ilgelerde ve belde-kdylerde okul dncesi egitime
iligkin durum sunulmustur.

Tablo 1.

Tiirkiye’de 2016-2017 Egitim-Ogretim Yili Okul Oncesi Egitim Istatistikleri

Bolge Kurum Ogrenci Sayis1 Ogretmen
Sayisi Sayisi
Erkek Kiz Erkek  Kadin
fl-ilge 8.033 645.859 588.965 2.252 34.516
Belde-koy 686 47320 43979 36 2.159
Ulke Toplami 8.719 693.179 632.944 2.288 36.675

Tablo 1 incelendiginde okul 6ncesi egitimde kurum, 6gretmen ve dgrenci sayilar1 bakimindan kirsal
kesimin sehir merkezlerinden daha ¢ok ihmal edildigi goriintiisii ortaya ¢ikmaktadir. Ote yandan okul
oncesi egitimde okullasma oranina iliskin 2016-2017 MEB istatistiklerine gore 4-5 yas okullasma
oranlar1 %45.70 iken 5 yasinda bu oran %58.79’dir. Aydin, Selvitopu ve Kaya (2018), PISA 2015
programinda en bagarili olan iilkeler ile Tiirkiye’nin sonuglarini egitim yatirimlarinin dagilimi
baglaminda karsilastirdiklar1 ¢aligmalarinda Tiirkiye’nin okul 6ncesi egitime katilim oraninin diger
tilkelere gore oldukea diisiik diizeyde oldugunu belirtmislerdir. UNICEF yayimladigi raporlarda
tilkemizde okul 6ncesi egitimin yayginlastirilmasi ve 6zellikle de erken ¢ocukluk egitiminde kaliteli
egitim programlarina erigsimin dnemine ve ¢ocuklara yonelik daha iyi hizmetlerin sunulabilecegi
tesislerin insasi i¢in ciddi finansal harcamalar gerektigine dikkat ¢ekmektedir (UNICEF, 2008). Ancak,
Diinya Bankasi’nin Tiirkiye’de Temel Egitimde Kalite ve Esitligin Gelistirilmesi: Zorluklar ve
Secenekler (2011) adli yayininda, Diinya Bankas1 (2009b) hesaplamalarina gore, Tiirkiye’deki 0-6 yas
grubundaki ¢ocuklar i¢in kisi basina diisen egitim harcamasi ilkokul egitimi ¢cagindaki
cocuklarikinden 3 kat daha az oldugu tespit edilmistir. Ayrica, okul dncesi egitim i¢in harcanmasi
gereken miktarin, cocuk bakimi ve okul dncesi egitim hizmetlerine ayrilan Gayrisafi Yurtici

Hasila nin (GSYIH) yiizde 1 olarak belirlendigi ve Tiirkiye nin bu oranmin ¢ok gerisinde kalmakta
oldugu belirtilmistir (UNICEF, 2008).

Okul 6ncesi egitim, egitimde hakkaniyet ve esitlik ilkesinin bir geregi olarak dezavantajli ¢evrelerde
yasayan okul dncesi egitim ¢agindaki cocuklarin egitimde firsat esitligi ilkesi gozetilerek tiim firsatlara
ve kaynaklara esit sekilde ulasabilecek sekilde planlanmalidir (ERG, 2017). Birlesmis Milletlerin
Insan Haklar1 beyannamesinin 28. Maddesinde de egitimde firsat esitligi “taraf devletler, gocugun
egitim hakkini kabul ederler ve bu hakkin firsat esitligine dayali olarak temellendirildigini ifade eder”
seklinde yer almistir. Bu baglamda Tiirkiye’de kirsal kesimi temsil eden kdylerde yasayan ¢ocuklarin
da esit olanaklarda egitim hizmetlerinden yararlanilmasinin saglanmasi farkliliklarin azaltilmasi,
sosyal igerme ve koruma gibi haklar bu beyanname ile devletin sorumluluklar kapsamina alinmstir.
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Okul d6ncesi egitim sosyal ve ekonomik sartlar1 sebebiyle dezavantajli olan ¢ocuklarin bagkalari ile esit
imkanlara gelebilmesinde 6nemlidir (Ergen, 2014). Ozellikle de ekonomik diizeyi diisiik gocuklarda
kaliteli okul 6ncesi egitim programlariyla ilerleyen zamanlardaki okul basarisi arasinda, pozitif bir
iliskinin varlig1 dikkat ¢ekmektedir (Ramey ve Ramey, 1992). Dezavantajli bir ge¢mise sahip olan
cocuklar, okul 6ncesi egitime katilimdan olduk¢a 6nemli kazanimlar saglarlar (Aboud vd., 2008;
McCartney, Dearing, Taylor ve Bub, 2007). Okul 6ncesi egitim programlari, ekonomik esitsizliklerle
ilgili bagar1 farklarin1 azaltmada 6nemli bir etkiye sahiptir (Moore vb., 2008; NICHD ECCRN, 2000a).

Rao ve arkadaglarn tarafindan 2012 yilinda Cin’in kirsal bolgelerinde yapilan ve okul 6ncesi egitim

alip almama ve alinan egitimin niteligi ile erken akademik basarilar arasindaki iliskinin incelendigi iki
ayr1 ¢caligmada, okul 6ncesi egitim almanin ¢ocuklarin akademik basarilarinda etkili oldugu 6te yandan,
cocuklardaki akademik esitsizlik ile aldiklar1 okul dncesi egitimin niteligi arasinda 6nemli baglar
oldugu tespit edilmistir (Rao vb., 2012). Dolayisi ile kamu politikalari, egitime erisim ve egitimde
basarinin, sosyoekonomik 6zellikler, cografi bolge ve cinsiyet gibi birey tarafindan secilemeyen
etmenlerce belirlenme olasiliginin en aza indirilmesine katkida bulunacak sekilde gelistirilmeli ve yeni
esitsizliklere yol agmayacak sekilde uygulanmalidir (ERG, 2017).

Okul 6ncesi egitimde kalite lizerine yapilan ¢alismalar sinif ortami, program, programin felsefesi,
fiziksel ¢evre, personel 6zellikleri, aile personel etkilesimi ve 6gretmen gocuk etkilesimi boyutlari
tizerinde durmaktadir (Ceglowski, 2004). Okul oncesi egitimde kalite, personel-gocuk oranlari,
personel nitelikleri, 6gretim deneyimi ve istikrari, saglik ve giivenlik faktorleri ve fiziksel ortam ile
personel ve ¢ocuklar arasindaki etkilesimin kalitesini ifade eder. Fiziksel ve psikolojik ¢evrenin,
miifredatin, 6grenme ve 6gretme yaklagimlarinin, 6gretmen-gocuk etkilesimlerinin, program
yonetiminin ve topluluk entegrasyonunun, her baglamda erken ¢ocukluk programlarinda kaliteyi
tanimlarken dikkate alinmasi gerektigi vurgulanir (Association for Childhood Education International,
2006; Rao, 2007; Rao, 2010). Kaliteli (nitelikli) bir okul éncesi egitim ¢ocuklarin bilissel, sosyal,
duygusal, motor ve dil gelisimlerini desteklemesinin yan1 sira dezavantajli ¢cevrelerden gelen
cocuklarin yasitlari ile esit firsatlarda egitim alma haklarina ulagsmalarini da saglayabilecek nitelikte
olmalidir. Okul 6ncesi egitimde, gocuklara zengin deneyimler saglanmasi ve toplumsal esitsizliklerin
ortadan kaldirilabilmesi agisindan egitimin igerigi ve niteligi biiylik onem tasimaktadir. Okul dncesi
egitim programlar1 kOy ve sehir merkezi gibi farkli ortamlarda yasayan ¢ocuklarin gereksinimlerini
kargilayabilecek nitelikte hazirlanmali ve farkli ortamlardan gelen gocuklarin farkli deneyimlere ve
gereksinimlere sahip olduklar1 g6z 6niinde bulundurularak yapilandirilmalidir (Tas, 2010). Bugiin,
iilkenin karsal ve kentsel kesimleri arasinda, kiiltiirleri, ekonomileri ve beklentileri bakimindan hala
onemli farkliliklar bulunmaktadir. Bununla birlikte, bugiiniin 6gretmen egitimi programlari,
ogretmenlerin ¢aligtiklar1 yerlerde bu kadar 6nemli farkliliklar1 g6z ardi etmekte ve bu durum, bazen
ogretmenlerin tamamen farkli bir topluma uyum saglamalarinda sorunlara neden olmaktadir
(Cakiroglu ve Cakiroglu, 2010). Ogretmenin ¢alistigi topluma uyum saglamasinin tesinde, gretmen
kirsal kesimde gérev yapmanin beraberinde getirdigi pek ¢ok sorun ile karsilasmaktadir. Ilgili alan
yazin incelendiginde, kirsal kesimde gorev yapan 6gretmenlerin pek ¢ok sorun yasadigi ve bu
sorunlarin basinda da dil ve iletisim problemleri oldugu vurgulanmistir (Atmaca, 2004; Karatas ve
Cakan, 2018; Mercan Uzun ve Biitiin, 2016; Ozpinar, 2008; Taskaya, Turhan ve Yetkin, 2015; Yilmaz
ve Sekerci, 2016). Ote yandan, siniflardaki alt yap1 ve materyal eksiklikleri gibi olumsuz fiziksel
kosullar da sike¢a ifade edilmistir (Aggiil Yal¢in ve Yal¢in, 2018; Demir ve Ari, 2013; Karatas ve
Cakan, 2018; Taskaya, Turhan ve Yetkin, 2015; Tosten, Hal ve Ergiil, 2015). Bu baglamda, bu
¢alismanin temel amaci, kdyde d6gretmenlik yapan okul 6ncesi 6gretmenlerinin yasadiklari
ogretmenlik deneyimlerinin 6ziinii ortaya ¢ikarmaktir. Bu amag dogrultusunda, asagidaki sorulara
yanit aranmigtir:
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Koyde gorev yapan okul dncesi 6gretmenlerinin;
e Ogrenme ortamina iliskin deneyimleri nasildir?
e (Cocuklar ve ailelerle iletisime iligkin deneyimleri nasildir?

Bu ¢alismadan elde edilen veriler ve ulasilan sonuglarin, hem kirsal bolgelere atanan 6gretmenlerin
uyum programlarinin gelistirilmesine hem de 6gretmen egitim programlarinin iyilestirilmesine katki
saglayacagi disiiniilmektedir.

Yontem

Arastirmanin Deseni

Koy okulunda goérev yapan okul 6ncesi 6gretmenlerinin yasadiklar1 6gretmenlik deneyimlerinin &ziinii
ortaya ¢ikarmay1 amaglayan bu ¢aligma nitel arastirma desenlerinden fenomenoloji ile desenlenmistir.
Birkag kiginin bir fenomen ya da kavramla ilgili yasadiklar1 deneyimlerin ortak anlamini ortaya
cikarmaya c¢alisan calismalar fenomenolojik ¢alisma olarak tanimlanir (Creswell, 2013). Bu calismada
da okul 6ncesi 6gretmeni olarak kdyde gorev yapmanin nasil bir deneyim oldugu iizerine
odaklanilmugtir.

Katilimcilar

Fenomenolojik arastirmalarda baslangi¢ noktasi kisisel tecriibelerdir. Bu tecriibeleri yagamis ya da
yasamakta olan kisiler arastirmanin katilimcilarini olusturmaktadir. Ciinkii bu tiirdeki aragtirmalarda
ilk elden ve 6znel deneyimler araciligi ile bilgi toplanmaktadir. Dolayisi ile katilimcilarin segiminde
amacli 6rnekleme stratejileri kullanilir (Bas ve Akturan, 2013; Giiler, Halicioglu ve Tasgin, 2013).
Genellikle amagh 6rnekleme yontemlerinden de kartopu 6rneklem ya da 6l¢iit 6rnekleme tercih edilir
(Y1ldirim ve Simsek, 2016). Bu ¢alismada, katilimcilarin segiminde, kartopu 6rnekleme yontemi
kullanilmistir. Bu 6rnekleme yontemindeki temel mantik, zincirleme ulagim prensibidir. Arastirmaci
belirlenen bu 6geler ile calismasini gergeklestirirken, dgelere bildikleri ve calismaya katilmaya istekli
olabilecek diger 6gelerin isimlerini ve adreslerini sorar ya da onlar ile bir sekilde goriisme yapmak igin
yardim etmelerini talep edebilir (Giiler vd, 2013). Kartopu 6rnekleme gercevesinde, kendisi de kirsal
bolgede okul 6ncesi 6gretmenligi deneyimi yasamis bir 6gretmen olan ayni zamanda on yili agkin bir
stiredir de akademisyen olan arastirmaci katilimei grubunu es zamanli iki farkl siiregle belirlemistir.
[lk olarak Ordu’da bir kdy okulunda gdrev yaptigini bildigi bir 6gretmen arkadasma facebook
iizerinden ulagmis ve ondan baska dgretmenlere ulagma konusunda yardim istenmistir. Ote yandan,
arastirmaci mezun ettigi ve irtibat halinde oldugu eski 6grencilerine de yine facebook araciligi ile
ulasmis ve kirsal bolgede 6gretmenlik yapan arkadaglar ile irtibata gegebilmesi konusunda yardim
istemistir. Sonug olarak goniilliik kapsaminda arastirmanin katilimei grubu olusturulmustur.

Yildirim ve Simsek (2016) fenomenoloji arastirmalarinin katilimer sayisinin 10’u gegmemesi
gerektigini belirtmektedir. Bu baglamda, bu aragtirma, 2016-2017 egitim-6gretim y1linda, Diyarbakir,
Ordu, Van, Bursa, Sanlurfa ve Agr illerine baglh bir kdyde okul dncesi 6gretmeni olarak gérev yapan
9 okul 6ncesi 6gretmeninin katilimiyla gergeklestirilmistir. Calismaya katilan 6gretmenlerin hepsi
kadin dgretmen olup mesleki deneyimleri en fazla 5 yildir. Ogretmenlerin yas ortalamalari 26 olup,
ogretmenlerin ¢ogu Dogu ve Gilineydogu Anadolu bolgelerindeki kdy okullarinda ¢alismaktadirlar.
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Ogretmenler en az 1 yil en fazla ise 5 yildir kdy okullarinda 6gretmenlik yapmaktadirlar. Tiim
Ogretmenler, egitim fakiiltelerinin okul dncesi 6gretmenligi boliimii mezunu olup, devlet
iiniversitelerinden orgiin egitim almislardir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Fenomenoloji arastirmalarinda baslica veri toplama araci goriismedir (Yildirim ve Simsek, 2016).
Fenomenolojik aragtirmalarda uygulanacak goriisme yar1 yapilandirilmis ya da yapilandirilmamisg
gorlismedir. Bu goriismelerin uygulama sekilleri sorulara ya da arastirmacinin yontemine bagli olarak
degisebilir. Fenomenolojik arastirmalarda genellikle yiiz ylize gériigme yontemi tercih edilir ancak
katilimer gruba ulagsma bakimindan telefonla, elektronik posta ile ya da sosyal medya lizerinden
gorlisme yapmak da miimkiindiir (Giiler vd., 2013). Kartopu 6rnekleme yontemi ile belirlenen
katilimcilarin her biri Tiirkiye’nin farkli illerine bagh kdylerde gorev yapmaktadirlar. Bu nedenle
arastirmaci katilimcilara ulagabilmek icin goriigmeleri Skype programi araciligi ile yapmaya karar
vermistir. Bu aragtirmada veriler katilimcilarla yiiz yiize goriintiilii olarak “Skype” programi araciligi
ile yari-yapilandirilmis goriismeler kullanilarak toplanmistir. Katilimcilardan veri toplamak amaci ile
her bir katilimciya deneyimlerini hatirlamalarini, diisiinmelerini ve betimlemelerini saglayacak sorular
sorularak veri toplama siireci etkili sekilde yiiriitilmistiir (Johnson ve Christensen, 2014).

Goriligme sorular1 yapilan alanyazin incelemesi ve uzman goriisleri dogrultusunda, dikkatle
gelistirilmis olan yari-yapilandirilmig gériisme formu araciligi ile toplanmistir. Yar1 yapilandirilmig
gorlisme formunda, arastirmanin ana ve alt amaglar1 dogrultusunda 6gretmenin kdy okulunda gorev
yaparken yasadig1 deneyimleri ortaya ¢ikarmaya iligskin olarak ¢ocuklar ve aileleri, iletisim ve dil,
O0grenme c¢evresi ve kdyde 6gretmen olmanin manevi boyutuna iligkin sorular sorulmustur.

Gorligme formundaki sorular hazirlandiktan sonra 1 yil kdy okulunda gorev yapmis ve meslekteki 5.
yilini ¢aligan bir okul 6ncesi 6gretmeni ile pilot gériisme yapilmistir. Pilot galismadaki amag, goriisme
sorularinin amaca uygun ve anlagilir olup olmadigini belirlemektir. Pilot goriismeden sonra arastirmact
gorlisme formunda temel olarak iki degisiklik yapmistir. Bunlardan ilki, gériigme formunda yer alan
sorularin sirasinin degistirilmesidir. Ikincisi ise, arastirmacinin pilot goriismeciye sordugu ‘eklemek
istediginiz bir sey var m1?’ sorusuna pilot goriismeci ‘aslinda 6gretmenlere su soruyu sorabilirsiniz:
Tekrardan ayni yere atanmak ister misiniz?’ yanitin1 vermistir. Bu 6neri {izerine arastirmaci yalnizca
cocuklar ve aileleri, iletisim ve dil, 6grenme ¢evresine iligkin olarak hazirladig: sorulara ek olarak
ogretmenin kendi mesleki doyumunu / tiikenmisligini ortaya ¢ikaracak iki soru ekleyerek yari
yapilandirilmis goériisme formuna son halini vermistir.

Pilot goriisme sonucunda asil goriismeler Mart-Nisan 2016 aylarinda gergeklestirilmistir.

Goriismelerin hepsi, okul dncesi 6gretmenleri ile daha 6nceden iletisim kurularak, belirlenen tarihlerde,
bilgisayar ortaminda “Skype” programi ile bireysel olarak yapilmistir. Goriismeler yaklasik olarak 30—
55 dakika arasinda siirmiistiir. Aragtirmaci goriismeye baslamadan arastirmanin amacini iletip, nasil
ilerlenecegi hakkinda okul 6ncesi 6gretmenlerine bilgi vermis ve verilerin giivenirligi agisindan
goriismeler video ile kayit altina alinmstir. Kayit icin 6nceden okul dncesi 6gretmenlerinden izin
almmustir. Ogretmenlere, arastirmaci tarafindan gériismelerde kod isim verilmistir.

Arastirmada elde edilen verilerin analizinde fenomenolojik analiz siirecinin basamaklar1 ard1 ardina
gerceklestirilmistir. Bu basamaklar (Giiler vd., 2013):
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Bloklama ve Fenomenolojik indirgeme; bu asamada arastirmaci verilerin toplama siirecinden
baslayarak verilerin analizini de i¢ine alacak sekilde fenomene iligkin tiim deneyimleri oldugu
gibi tiim gercekligi ile yansitmistir. Fenomenolojik indirgeme, arastirmacilarin sahip oldugu
Onyargi ve bilgileri miimkiin oldugunca askiya alma veri toplama ve analiz siirecine
yansitmama olarak tanimlanir ve fenomenolojik analizin ilk basamagini olusturur.

Transkriptlerin olusturulmasi; bu asamada video kayitlarindan elde edilen sesler her bir
katilimet i¢in ayr1 ayr1 yaziya gegirilmistir.

Transkriptlerin tekrar tekrar okunmast; bu asamada arastirmact olusturulan transkriptleri tek
tek ve defalarca okumustur.

Onemli ifadelerin tespiti; bu asamada arastirmaci, her bir katilimciya ait transkripti okurken,
ilgili katilimcinin belirlenen fenomeni nasil tecriibe ettigini anlatan 6nemli ifadeleri tespit
etmistir.

Onemli ifadelerin listesinin ¢ikarilmasi ve gereksiz ifadelerin elenmesi; bu asamada
arastirmaci katilimcilarin fenomeni nasil tecriibe ettigini anlatan ifadeleri listelemis, bir 6nceki
adimda listeledigi ancak fenomen ile ilgisi olmadigi tespit edilen ifadeler de elenmistir.

[fadelerin temalar altinda kiimelenmesi; Arastirmaci transkriptleri okurken ve dnemli ifadeleri
tespit ederken, birkag ifadeyi altinda toplayabilecek ana temalar belirlemistir. Ornegin,
“suyumuz yok” ya da “elektrik sik sik kesiliyor” ifadeleri alt yap1 yetersizlikleri alt temasinda
toplanmustir.

Genel ve Kisilere Ait Temalarin Belirlenmesi; bu asamada arastirmaci sadece bir katilimeciya
ait temalarin yami sira goriismelerde en ¢ok ortaya ¢ikan ya da biitiin katilimcilarin
deneyimleri i¢in dogru kabul edilebilecek temalar1 belirlemistir.

Dokusal Tanimlama; katilmcilarin incelenen fenomen ile ilgili “neyi” tecriibe ettiklerinin
genel temalar goz onilinde bulundurularak yazili olarak tanimlanmasi, katilimeilarin agzindan
ifadelerle 6rneklerin verildigi agsamadir. Bu asamada arastirmaci, katilimeilarin goriiglerinden
almtilar yapmustir.

Yapisal Tammlama agsamasinda, aragtirmaci katilimceilarin fenomen ile ilgili deneyimlerinin
“nasil” ortaya ¢iktigini, genelde nerelerde ortaya ¢iktigini, neyin sebep oldugu gibi neticelere
vurgu yapmistir.

Birlesik Tanimlama; son asama olan birlesik tanimlama asamasinda, dokusal ve yapisal
tanimlamalar birlestirilerek fenomen ile ilgili tecriibelerin neler oldugu ve nasil ortaya
¢iktiklart yazili olarak tanimlanmustir.

Arastirmanin Gegerliligi ve Etik Tlkeler

Calismada gegerliligin ve etik ilkelerin saglanmasi amaciyla birden fazla strateji kullanilmigtir.
Bunlardan ilki, ¢caligmanin basindan sonuna kadar arastirmacinin kendi 6n yargilarini ve deneyimlerini
bir kenara birakarak yalnizca katilimc1 grubun fenomene iliskin deneyimlerine odaklanmasidir.
Ardindan toplanan veriler ile uzun siire mesgul olunmasi, katilimcilardan geri bildirim alinmasi,
katilimcilarin ifadelerinin degistirilmeden kullanilmasi, notlarin ve ses kayitlarinin kontrolii gibi
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stratejiler kullamlmustir. Ote yandan, katilimcilara ¢alisma hakkinda agik bir bilgilendirme yapma,
katilimcilarin gizliligini saglama, katilimcilardan ses ve goriintii kaydi i¢cin onam alma, asil goriisme
yapmadan 6nce pilot goriisme yapma gibi stratejiler de kullanilmistir.

Bulgular

Dikenli Giil

Koy okullarinda 6gretmenlik yapan okul dncesi 6gretmenlerinin yasadiklart 6gretmenlik
deneyimlerinin 6ziinii ortaya ¢ikarmay1 amaglayan bu ¢aligmada, 6gretmenlerin kdy okulunda
Ogretmen olmaya iliskin deneyimleri * dikenli giil” fenomeni ile 6zdeslestirilmistir. Arastirmada, koy
okullarinda 6gretmenlik yapan okul ncesi 6gretmenlerinin 6gretmenlik deneyimlerinin biiyiik
cogunlugu olumsuz olmasina ragmen yine de kdy ¢ocuklari ile ¢calismak 6gretmenlerde meslegin
manevi tatmin boyutunu oldukea etkilemektedir. Ote yandan, kéyde dogal ortamda yasamak;
olanaklarm kisitl olmasinin dgretmenin mesleki gelisimine katkisi gibi etkenler de yine dgretmenlerin
islerini severek yapmalarini olumlu yonde etkilemektedir. Ogretmenlerin belirttikleri olumlu
deneyimler diginda tiim 6gretmenler oldukga fazla olumsuz deneyimlere deginmis ve bu olumsuz
deneyimlerin genellikle iletisim ve egitim ortamlari ile ilgili oldugu belirlenmistir. Dolayisiyla
ogretmenlerin deneyimlerinin biiyiik oranda olumsuz olmas1 ancak yine de islerini severek yapiyor
olmalar1 aragtirmacinin 6gretmenlerin deneyimlerinin 6ziinii “dikenli giil”’e benzetmesine yol agmuistir.
Arastirmadan elde edilen her bir tema ve bu temalara ait alt temalar ve kodlar Sekil 1°de sunulmustur

DIKENLIi GUL

Olumsuz Deneyimler

Olumlu Deneyimler

lletisim Egitim Ortaminin

Fiziki Kosullari

Koy Okulunda
Ogretmen Olmak

Dil sorunu

Yaraticilik Alt yap1 (Ismnma, Zemin, Su ve

Elektrik) Yetersizligi

Doga le ig: Tg;e Olma Egitime bakis agis1

Okul-aile isbirligi’nin

Uygunsuz sinif ortami

Mesleki Doyum
Materyal Eksikligi

saglanamamasi

Personel Sayismin Yetersizligi

Sekil 1. Koy okulunda 6gretmen olmaya iliskin deneyimler
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Olumlu Deneyimler

Koy okullarinda 6gretmenlik yapan okul dncesi 6gretmenleriyle yapilan goriismelerde, genel olarak
olumlu deneyimlerin, olumsuz deneyimlere gore oldukca az oldugu belirlenmistir. Goriismelere gore
belirlenen, olumlu deneyimler “yaraticilik”, “doga ile i¢ i¢e olma” ve “mesleki doyum” olarak
belirlenmistir.

Ogretmenlerden biri, kendi olumlu deneyimini “dogayla i¢ i¢e olmak” olarak aciklarken; baska bir
Ogretmen ise, egitim materyallerine erisme konusunda sikinti ¢ektigini ancak bu yoksunlugun
ogretmen olarak yaraticihigim gelistirdigini ifade etmistir. Ogretmenlerin bu konudaki goriisleri
asagidaki gibidir.

“... Dogayla i¢ iceler o ¢ok giizel. Hepsinin bahgeleri var hayvanlar1 var. Ev ziyaretleri yaptigim da
ineklerini gosteriyorlar falan. Dogayla i¢ i¢eler. Merkezdeki gocuklari, kuzenlerimi diigiiniiyorum da
stirekli tablet bagindalar ama bu ¢ocuklar daha sansh. Bizim eski ¢cocuklugumuz gibi, iste toprakla
oynuyorlar vs ...”

“... Olumlu yonleri ¢ok fazla oldu, sdyle oldu; yaraticilik bir kere gelisiyor ¢iinkii birgok yonden eksik
oluyorsun. Malzeme yoniinden eksik oluyorsun. Ve sen bunu surada kullanirim, sunu burada
kullanirim yani her sey degerlendiriliyor. Iste daha bir yaratici oluyorsun. Yani iste. Okul éncesinde
oldugumuz i¢in ¢ok fazla fon, karton, eva birgok sey gerekiyor, onlar yok iste. Gazete kagitlarini
boyuyorduk ya da ee iste kumaslardan etkinlikler yapiyorduk hani olabildigince ne kadar malzeme
bulabiliyorsak onlar1 kullaniyoruz iste. Oyuncaklar yoktu. Fazla oyuncak. Bebeklerin iste birinin
bacag1 kopmus, birinin yiizii kopmus, onunkini ona takiyoruz onunkini ona... Yani bu sekilde bir sey
yarattyorsun, bir seyler farklilagtirmaya ¢alisiyorsun elinden geldigince”.

Ogretmenlerden iKisi ise, gesitli sebeplerden dolay1 gocuklarin yoksunluk yasadiklarim ve bir
dgretmen olarak ¢ocuklarin bu yoksunluklarini gidermeye calistiklari belirtmislerdir. Ogretmenler,
cocuklarin yasadiklar yoksunluklar gidermelerinin kendilerine “manevi tatmin” sagladigini su
ctimlelerle ifade etmislerdir:

«... Ozelikle dogunun bir kéyii olunca bazi agilardan daha fazla doyum saghyorsun. Ciinkii buradaki
¢ocuklarin bir¢ok agidan ilk bir seyleri gormesini sen sagliyorsun. O agilardan daha doyum veriyor .

“... Belki bir sehir merkezinde, velilerin falan da daha fazla imkéana sahip oldugu bir yerde olsaydi,
¢ocuklarin hayatina belki sadece okul yasantisi olarak, egitim olarak, bir seyler katmaya ¢alisacaktim.
Ama boyle olunca o ¢ocugun kiyafetinden, o gocugun bazen mesela sey... Onun hi¢ tatmadigini
diistindiigiim bir seyi alip, okula gétiiriiyorum. Hani boyle egitsel acidan olmasa bile, egitsel agidan
da tabi katki cok ama belki merkeze kiyasladiginda merkezdeki bir okulda bunlart yagsayamazdim. Ya
da boyle yasantilar elde edemezdim. O agidan farkliliklart var”.

Calismada 9 okul 6ncesi 6gretmeninden yalnizca 4 tanesi, kdyde okul dncesi 6gretmenligi yapmanin
“olumlu” yonlerine deginmistir. Bu 4 6gretmenin disinda kalan 5 6gretmen deneyimlerini yalnizca
“olumsuz” olarak nitelendirirken, diger 4 okul 6ncesi 6gretmeni olumlu deneyimleri disinda olumsuz
deneyimler de belirtmislerdir. Burada dikkat ¢eken bir diger durum ise, doga ile i¢ ice olma ve
yaraticilik deneyimlerinin Bursa ve Ordu’da gorev yapan dgretmenler tarafindan belirtilmesi iken;
manevi tatmin deneyimlerinin Agr1 ve Van’da goérev yapan dgretmenler tarafindan belirtilmesidir.

Olumsuz Deneyimler

Koy okullarinda 6gretmenlik yapan okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6gretmenlik deneyimlerine iligkin
yasadiklar1 olumsuz deneyimler 2 alt temada toplanmustir. Bu alt temalar, iletisim ve egitim ortami
seklinde kodlanmustir.
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letisim

Ogretmenlerin yasadig1 olumsuz deneyimlerin basinda dzellikle Dogu ve Giineydogu Anadolu
bolgelerine bagl koy okullarinda 6gretmenlik yapan 6gretmenler, cocuklar ve aileler ile iletisim
kuramadiklarini, bu iletisimsizligin baglica sebeplerinin ise bolgede konusulan Kiirt¢e, Arapca ve
Zazaca gibi yerel diller oldugunu su sekilde belirtmislerdir:

«... Hani sanki Tiirkce 6gretmeni gibiydim. Her seyi 6gretiyordum gocuklara. {lk kez hani onlarla
muhatap olmak, onlarmn okula aligmasi ¢ok farkli”.

“... ilk senem yani ¢ocuklarla hig bir gekilde iletisim kuramadim. Farkli bir dil konusuluyordu ¢iinkii
¢ocuklarla sadece bakisiyordum. Kiirt¢e konusuluyor burada, ¢ocuklarda ¢ok kii¢iik, evde hi¢ bir
sekilde Tiirk¢e konusulmuyor, direk onlarla boyle nasil diyeyim, hareketlerle anlagmaya ¢alistim.
Zaten direk bir format uygulayamiyorsun, onlarla iletisime gecemedigin i¢in belli bir plan olan
okuldncesi programlari, bunlar1 uygulayamiyorsunuz. Cocuklara 6ncelikli amag Tiirkge’yi
kazandirmak oluyor ... Dedigim gibi ¢ocuklarla iletisim sorunu var. Ben bu problemi halletmeden,
plani uygulayamiyorum agikgast. ilk 3 ay uygulayamiyorum &yle sdyleyeyim. ilk olarak dil”.

“ ... Turkg¢eyi konugamiyorlardi. Kiirtge, Arapga, Zazaca ve farkl dilleri vardi. Tiirkge’yi
konusamadiklar i¢in ilk etapta yani boyle egitimden kismidan ¢ok onlara dil 6gretimine
yoneliyordum”.

Gorildigi gibi 6gretmenler ¢ocuklar ile iletisim sikintis1 yagamalarinin nedenini, bolgede konusulan
yerel dillere baglamis ve bu nedenle egitim dgretim siirecinin aksadigindan bahsetmislerdir. Ote
yandan 6gretmenlerden Kimleri, ¢ocuklar ile ilgili yasadiklari dil sorununu ¢ozmeye iliskin kendi
deneyimlerini ise su sekilde aktarmiglardir:

“... Benim $6yle dogu olmasi sebebi ile ilk basladigimda Tiirk¢e bazilar hi¢ bilmiyor yada
televizyondan asina olduklari kadar birkagi iyi biliyor durumda oluyo.3.y1lim hep bu sekilde oluyor,
bir iki 6grenci biliyordu geldiginde onun diginda geri kalan dgrenciler bilmiyordu o yilizden ben
Tiirkge dil etkinliklerine miizik etkinliklerine agirlik veriyorum”.

“... Cocuklarin, dil problemi i¢in gorsel video materyaller gotiirmeye ¢alistyorum. Daha ¢ok
anlatimdan ziyade, somutlagtirmaya ¢aligtim”.

“... Onlara gorsel materyaller iizerinden viicudumuzu, ilk etapta bedenini 6gretiyordum, ilk ana
kelimeler daha sonra siiftaki ara¢ gereclerin isimlerini dgrenerek, her giin 3 kelime 5 kelime her
neyse o sekilde dgretmeye caligiyordum ki, o kelimelerinde bazilarinin Kiirtgesini 6grenerek, Kiirtce
iizerinden Tiirkge 6gretmeye calistyordum. Arada sayilar tabi ki 6gretmeye ¢alistyordum”...

Ogretmenler ¢ocuklara dncelikle dil 6gretimi yaptiklarini ardindan ise davrams degistirme ve sosyal
beceriler {izerine odaklandiklarim belirtmislerdir. Hatta 6gretmenlerden biri, Tiirk¢e’nin anadil olarak
konusulmadigi bolgelerde yasayan koy cocuklari i¢in en az iki yil okul dncesi egitime erisimin
saglanmasi gerektigini su sekilde ifade etmistir:

“... K&y ¢ocuklarinin, en az iki yil okuldncesi egitimi almasi gerekiyor. Bir 6gretmen olarak bunlari
sOylityorum. Birinci yil tamamen davrams ve Tiirkge. Ciinkii dil sorunumuz ¢ok fazla var. Tkinci yil
akademik becerilerinin olmas1 gerekiyor”.

Ote yandan, 6gretmenler aileler ile de bir takim iletisim problemleri yasadiklarim belirtmislerdir.
Ancak, 6gretmenlerin ailelerle yasadig iletisim problemlerinde yalnizca yerel dil kullanimi degil,
ailelerin geleneksel tutumlari, egitime bakis agisi ve okul-aile igbirligine yanagmamalar1 6nemli rol
oynamaktadir. Ogretmenlerden kimlerinin aileler ile yasadig: sorunlara iliskin goriisleri asagidaki
gibidir:
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“... Verdigim etkinlikleri, sobaya atiyorlar, hi¢ biri geri gelmiyor. Verdigim ddevlerim ¢ok abi ablali
olduklart i¢in ¢ogu kez onlar yapip bana geri geliyor. Hijyene dikkat etmiyorlar. Zaten veliler de
Kiirtce bildigi i¢in benimle ¢ok irtibata gecemiyorlar. Sadece bakisiyoruz g¢oguyla. Cok
karsilastigimiz sorun yari donem olmus sinifa giriliyor montunun kollar1 disart ¢ikarilmig yere
firlatiliyor... Aslinda ¢ok ¢ocugu oldugu i¢in ya da kdy sartlari o kadini1 ¢ok yordugu igin doniip de
cocuguna bakamiyor ”.

“... Ben ¢ogu ¢ocugumun, velisini bir veya iki kere gérdiim. Ben kendim ev ziyareti yaparsam ancak
goriiyorum. O da mesela bir sey isteyecek olursam, o ¢ocugu bile okuldan aliyorlar. O yiizden bir sey
isteyemiyorum. Yani mesela 1slak mendil vb. su, su getirin dedigim zaman, onu alamadiklar1 i¢in ya
da almak istemedikleri i¢in”...

“... Maalesef lee bir sey burada hi¢ hi¢ yok. Goriigemiyorum, ¢iinkii burada erkekler ¢alismaya
disar1 ingaata, Istanbul, Ankara’ya boyle biiyiik sehirlere, ¢alismaya gidiyorlar. Ve bayanlarin da
disartya ¢ikmasi yasak. Yani bayanlar disariya ¢ikamiyor bu kdyde. O yilizden gelen veli hi¢ yok hi¢
yok yani .

Gerek ¢ocukla gerek aileler ile iletisim sorunu yasayan 6gretmenlerin ¢aligtigi iller incelendiginde bu
Ogretmenlerin Van, Diyarbakir, Urfa ve Kars illerine bagl koylerde gorev yaptiklar dikkat
cekmektedir. iletisim temasina ait Bursa ve Ordu illerine bagh kdylerde gérev yapan dgretmenlerin hig
sorun belirtmedigi de goriilmektedir.

Egitim Ortami

Ogretmenlerin en ¢ok olumsuz deneyim yasadiklari bir diger alt tema ise egitim ortami temasidir. Bu
tema ¢ergevesinde 6gretmenler 1sinma, zemin, su Ve elektrik sorunu yasadiklarini, siniflarinda yeterli
malzeme bulamadiklarini, sinif kosullarinin uygun olmadigini ve personel sikintis1 yasadiklarimi
belirtmislerdir. Ogretmenlerden kimlerinin 1s1nma, zemin, su ve elektrik sorununa dair gériisleri su
sekildedir:

“...Fiziki sartlardan kaynaklanan, benim en bilyiik sikintim, ¢ocuklarla 1sinma problemimiz olmali.
Smifimiz ¢ok kalabalik 17 kisiyiz. Ben daha 6nce hi¢ soba yakmadim. Soba yakmak benim igin ¢ok
zor. Cok ¢ok zor oluyor. Sobanin kurulumu farkli anlayamiyorum boyle tiitiiyor, yakamiyorum yani
olmuyor. Cocuklar ¢ok iisiiyor, ¢ok geriliyorum o smifin sicakligini saglayamiyorum. Bu beni ¢ok
geriyor. Ogretmenim cok {isityorum, hani titriyorlar bir de, ben zaten geriliyorum bir de onlar1 yle
istirken goriince de ¢ok daha tedirgin oluyorum. Basta onu yakmakla ugrasiyorum. Tasimali bir okul
degil, onlardan hatta odunlarini, ¢iralarini istiyorum. Ciinkii okulda yeterli yakitta yok”.

“... Kisin, ¢ogu zaman belki en az 3 ayi, elektrik olmadan gecirdik. Onu bile sunamiyorsun ya da o
¢ocuk sogukta, lisiimils. Hani bir de Dogu ya o kadar ¢ok iisiimiis geliyor ki hani, o zaman belki de
baska bir seylerle ugrasmak zorunda kaliyorsun ya da onun i1sinmasini diigiiniiyorsun. Sonra sinifin
temizligini bile ben, hep kendim yaptim mesela... Hani hep soguk bir kere zaten dedigim gibi diger
imkanlar yine bilgisayar kullanacaksan, bilgisayar kullanamiyorsun iste fotokopi ¢ekeceksen.”

“ ... o halilar... en az 20 yillik halilar1 kullaniyorlar iste her sey. Fiziki sartlar ¢ok kotii. Duvarlar
rutubetli... Okul miidiirii (durdu) yani gercekten lavabo hani elimizi yikayacagimiz lavabomuz dahi
yok hani dyle sdyleyeyim size”.

“Isinma olarak zaten sdylememe gerek yok. Soba ve yukari ¢ikip bizi tikayan bir komiir kokusu,
duman geliyor bazen... Islak mendille boyama c¢aligmasi, yemekten 6ncesi, yemekten sonrasi, tuvalet
temizligi Oncesi sonrast. Islak mendil depoladim, tamamen hig bir sekilde su yok, akmiyor aylarca
akmiyor. Bir kova var tuvalette, biitin okul ayni tuvalete giriyor, elini o kovanm igine bandirip
¢ikariyorlar. Fiziki sart bu”.

Kimi 6gretmenlerin materyal eksikliginden kaynaklanan olumsuz deneyimleri ise asagidaki gibidir:
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.. istiyorum, ee malzame eksikligi ¢ok oluyor ee plan ¢iinkii uygulayamiyorsun. Bu sefer daha
yeni seyler ariyorsun.Eee tiikeniyorsun yani istedigini ee malzameleri bulamadigin igin eksik
veriyorsun”.

“... bir ¢ok seyden geri kaliyoruz hani malzeme olsun materyal olsun hani kendim siirekli kendim
elimde ki malzemelerle bir seyler yapmaya calistyorum oda beni sinirliyor”.

113

.. iste okul dncesinde oldugumuz i¢in ¢ok fazla fon, karton. eva birgok sey gerekiyor, onlar yok
iste. Gazete kagitlarint boyuyorduk ya da ee iste kumaslardan etkinlikler yapiyorduk hani
olabildigince ne kadar malzeme bulabiliyorsak onlar1 kullaniyoruz iste... ee oyuncaklar eksik,
materyal yok, lavabolar kullanilmiyor, digaridaki lavabolar1 kullandirtiyor.

(:)gretmenlerin yasadig1 olumsuz deneyimlerden bir bagkasi ise uygun sinif ortamlarinin olmamasidir.
Ogretmenlerin uygun olmayan sinif ortamlarina iliskin deneyimleri su sekildedir:

«_..Tuvalet yok. IIkdgretim tuvaletini kullaniyoruz. Oda farkli bir binada. Anasmifi, lojman olarak
kullaniliyor. Bildigin tek katli lojman, karsilikli iki sinif. Lojmani anasinifina ¢evirmislerdi.”.

“... Yani ilk basta kii¢iik bir konteynirdaydik, daha sonra iste lojman vard: lojmani anasinift yaptim,
orasi bile yetmiyor. Malzeme, hani bir masay1 bile sigdirmak zor oluyor, anasimifi ¢linkii hani biraz
daha genis olmali. Oyun vs .oynatiyorsun o agidan biraz sikintili yani hani disar1 da
¢ikamiyorsun .Havalar ¢ok soguk bu agidan var yani sartlar, anasinifi sartlarina uygun degil !

“... Midiir odasini, sinifa ¢evirmisler, fiziki sart. Aslinda ben suan da ayakta sinifa zor sigiyorum.
Arkami dondiigiimde, bir ¢ocuga ¢arpiyorum, o kadar kiigiik bir sinif”.

Sonuc, Tartisma ve Oneriler

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin kdyde 6gretmen olmaya iliskin deneyimlerinin incelendigi bu ¢aligmada,
ogretmenlerin biiylik cogunlugunun deneyimlerinin “olumsuz” oldugu sonucuna ulagilmigtir. Bu
olumsuzluklarin basinda iletisime ve fiziki sartlara dair olumsuzluklar gelmektedir. Iletisime dair
olumsuzluk yasayan 6gretmenlerin hepsi Dogu ve Giineydogu Anadolu bolgelerinde gorev yapan
ogretmenlerdir. Bu bolgelerde gorev yapan 6gretmenlerin iletisime dair sorun yasamalarinda en etkili
faktor, bolge insaninin anadil farkliligindan kaynaklanmaktadir. Bu farklilik da 6gretmenin hem ¢ocuk
ile hem de ailesi ile iletisime yonelik sorunlar yasamasina neden olmaktadir. Taskaya, Turhan ve
Yetkin’nin (2015) kirsal kesimde gorev yapan siif 6gretmenlerinin sorunlarini arastirdiklar
caligmalarinda, 6gretmenlerin yasadiklari en biiyiik sorunlardan birinin dil problemi oldugu tespit
edilmistir. Ogretmenlerin ¢cocuklar ve aileleri ile iletisim sorunu yasamasinda temel etken bolge
insaninin anadil farkliligidir. Atmaca (2004), Karatas ve Cakan (2018), Ozpinar (2008) da
aragtirmalarinda 6gretmenlerin anadili farkli olan velilerle ve 6grencilerle iletisim problemleri
yasadiklarini tespit etmislerdir. Ote yandan, dgretmenin ¢ocuklar ve aileleri ile dil kullanimimdan
kaynakl iletigsim sorunu yagamasi artik sadece Giineydogu Anadolu ve Dogu Anadolu Bolgelerinde
0zgii bir sorun olmaktan ¢ikmis, her 6gretmenin her an karsilasabilecegi bir duruma doniismiistiir.

Ozellikle son yillarda Suriye ve ¢evresinde yasanan olumsuz kosullardan pek ¢ok aile iilkemize ve
diinyanin pek ¢ok tilkesine go¢ etmek zorunda kalmislardir. Bu ¢ocuklarin da okullagmasinin
saglanmas1 gerekmektedir. Ancak, okullagsma saglandiktan sonra s6z konusu ¢ocuklarin ve ailelerinin
nasil uyum saglayacaklari, 6gretmenin ne gibi etkinlikler yapmasi gerektigini bilmesi ile baglantilidir.
Ornegin Mercan Uzun ve Biitiin (2016), Samsun’un degisik yerlerinde gorev yapan ve sinifinda
Suriyeli 6grenci olan alt1 okul dncesi 6gretmeni ile yiiriittiikleri ¢aligmalarinda, 6gretmenler
yasadiklar1 en 6nemli gii¢liigiin dil sorunu oldugunu ifade etmislerdir. Yilmaz ve Sekerci (2016),
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yaptiklari ¢alismada, 6gretmenler anadili farkli olan 6grencilerin okula bagladiklarinda gesitli
sorunlarla karsilagtiklarin belirtmiglerdir. Ogretmenler anadil kaynakl1 yasadiklari sorunlarin
coziimiinde 6ncelikle hizmet 6ncesi egitimin niteliginin artirilmast gerektigini ifade etmislerdir.
Ogretmenlerin yasadiklar1 bir diger iletisim sorunu ise, ailelerin okul-aile isbirligine katki
saglamamalar ve egitime karsi olumsuz tutumlaridir. Alan yazinda ailelerin egitim goren ¢ocuklarina
karsi ilgisiz ve duyarsiz olduklarini belirten arastirmalar bulunmaktadir (Atmaca, 2004; Dagdeviren,
2009; Karatas ve Cakan, 2018; Ozben, 2004). Ancak, okul 6ncesi Ogretmeninin gorevlerinden biri de
aile egitimi ¢aligsmalar1 yapmaktir. Yani ebeveynlerin okul dncesi egitime bakis agilarini tespit etme ve
olumlu yonde degistirme, cocuga ve egitimine iliskin farkindalik kazandirma okul oncesi
dgretmeninin temel gorevleri arasinda yer almalidir. Ote yandan, bu arastirmada, aileler ile iletisim
sorunu yasadigini dile getiren 6gretmenler Van, Diyarbakir ve Kars illerine bagl kdylerde gérev
yapan 6gretmenlerdir. Dolayisi ile yasanan iletisim sorununun temelinde yine anadil farkliligindan
kaynaklaniyor olabilir. Ogretmenin kullandig1 dil ile ebeveynin kullandig: dil farklilig1 iletisim niinde
engel olusturabilir. Kendini yeterince anlatamayacagini diisiinen bir ebeveyn dgretmenle hig iletisim
kurmamayi tercih edebilir. Ote yandan, ebeveynlerin dgretmenler tarafindan 6n yargi, dislanma
korkusu ve kaygisi yasama ihtimalini diistinmeleri gibi etkenler de 6nemli olabilir. Tiirkiye’de hem
Tiirkge disinda dillerin konusuldugu bélgelerde hem de farkl: {ilkelerden gelen ¢ocuklar igin, bir gocuk
hakki olarak egitimlerinin niteliginin saglanmas1 gerekmektedir. Bu baglamda pek ¢ok kisi ve kuruma
gorev diismektedir. Bu kurumlarin baginda da 6gretmen yetistiren kurumlar gelmektedir.
Ogretmenlerin bu sorunlarm {istesinden gelme becerisine sahip olamamasi, ¢aligma kapsaminda tespit
edilen olumsuz deneyimlerinin bir yansimasi olarak kabul edilebilir. Ogretmenlere hizmet dncesi
egitim veren egitim fakiiltelerinde gerek teorik gerekse uygulamali derslerde cogu zaman ideal egitim
ortamlarindan 6rnekler sunulmakta ve 6gretmen egitimi bu ideal egitim ortamlari iizerinden
verilmektedir. Dolayis1 ile Dogu ve Giineydogu Anadolu bolgelerine bagli kdylerde dgretmenlik
yapan okul éncesi 6gretmenlerinin iletisime iliskin olumsuz deneyim yasamalarinda en biiyiik
faktoriin 6gretmen yetistirme siireci oldugu sdylenebilir. Tiirk¢e diginda dillerin konusuldugu
bolgelerde cocuk ve ailelere iliskin neler yapilabilecegine dair teorik ve uygulamali derslerin
olmamasi, 6gretmenlerin iletisim sorunu yasamalarinda, 6gretmen egitim programlarinin 6gretmen
adaylarina gesitli topluluklarla etkilesim kurma olanagi vermemesi (Atay-Turhan, Koc, Isiksal ve
Isiksal, 2009), 6gretmenlerin ¢ok kiiltiirlii egitim ve ¢ok kiiltiirlii 6gretim uygulamalar1 konusunda
yeterli bilgiye sahibi olmamalar1 (Basarir, Sar1 ve Cetin, 2014; Mercan Uzun ve Biitiin, 2016; Polat,
2009; Smith, 2009) gibi etkenler diisiiniilebilir. Oysaki, Arslan ve Eraslan (2003) degisen ve gelisen
toplumlarda gereksinim duyulan 6gretmen modelinin iletisim becerileri, yonetim ve liderlik
yetenekleri gelismis ve sirf bilgi aktaran degil rehberlik eden, yonlendiren bir model oldugunu savunur.
Ogretmenlik, bilgi birikimi, planlama siireci, alan bilgisi, gelismis dil becerisi, teknolojik gelismelere
yakinlik ve teknolojik araclar1 kullanabilme yetenegi, farkli seviye ve kisilikteki grencileri tanima ve
yonlendirme, etkili iletisim gibi bir takim yetenekleri ve becerileri gerektiren bir meslek olarak
karsimiza ¢ikmaktadir (Giirlen ve Demirel, 2010). Ozellikle 6gretmen boyutu okul éncesi donemde
egitim kalitesini etkileyen en 6nemli unsurlar arasinda yer almaktadir. Cocugun biitiinsel olarak
saglikli biiyimesinde 6gretmene biiylik sorumluluklar diismektedir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin
cocuklari kaliteli egitim deneyimi kazanmasida en 6nemli unsur oldugu vurgulanmaktadir (Field,
1991; Janta, Belle ve Stewart, 2016; Taba vd., 1999).

Ogretmenlerin yasadiklar1 olumsuz deneyimlerden bir digeri fiziki sartlardir. Olumsuz fiziki sartlar,
gorev yapilan bolge fark etmeksizin ¢aligma grubundaki tiim 6gretmenler tarafindan dile getirilmistir.
Ornegin 1s1nma, elektrik ve su olmamasi; sinif olarak kullanilan egitim ortamlarinin ¢ocuklarin
gelisimsel ve egitimsel 6zellikleri dikkate alinmadan olusturulmasi ve hatta aslinda sinif olarak degil
farkli bir amag i¢in olusturulup sonradan sinifa doniistiiriilmesi gibi faktorler 6gretmenlerin bolge fark
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etmeksizin ifade ettikleri olumsuz deneyimlerdir. Okul 6ncesi egitimde alt yap1 yetersizlikleri pek ¢ok
calismada dile getirilmis (Kerem ve Cémert, 2005; Ozgan, 2009; TED, 2007) olmasinin yani sira,
siniflarin fiziksel diizeninde 6zel ya da devlet okulu fark etmeksizin eksiklikler oldugu tespit edilmistir
(Gol Giiven, 2009). Son yillarda yapilan calismalar incelendiginde, Demir ve Ar1 (2013), okul dncesi,
simif 6gretmenligi ve brang 6gretmenleri ile yaptiklari caligmada da 6gretmenlerin alt yap1
yetersizliklerine iligskin sorunlar1 oldugunu tespit etmislerdir. Tagkaya, Turhan ve Yetkin (2015) kirsal
kesimde gorev yapan sinif 6gretmenlerinin sorunlarini arastirdiklari calismalarinda, 6gretmenlerin
yasadiklar1 en biiylik sorunlardan birinin 1sinma sorunu oldugunu belirtmislerdir. Aggiil Yal¢in ve
Yal¢in (2018), okul 6ncesi 6gretmenlerinin okul 6ncesi egitimde yasadiklart sorunlar tespit ettikleri
caligmalarinda, okul 6ncesi 6gretmenleri siif biiyiikliiklerinin 6grenci sayis1 ve etkinlikler i¢in uygun
olmadigini ve materyal eksikliklerinin sorun oldugunu dile getirmislerdir. Tosten, Hal ve Ergiil
(2015) Diyarbakir’daki kamu okullarinin yonetim sorunlarini inceledikleri ¢alismalarinda, okullarin
sicak havalarda asir1 sicak olmasi, okul binalarinin aydinlatma, havalandirma, merdiven bosluklari,
koridor genislikleri vb 6zelliklerinin yetersiz olmasi gibi olumsuz fiziki 6zelikler tespit etmislerdir.
Karatag ve Cakan (2018), ¢aligmasinda 6gretmenler, okullarin derslik olarak fiziki alt yap1 yetersiz
oldugunu, okullardaki ¢evre diizenlemesinin gocuklarin ihtiyaglarina gére yapilmadigini, okullarin
bakim ve onarim ihtiyaci oldugunu ve siiflarin kalabalik oldugunu vurgulamislardir. Tiirkiye’de okul
Oncesi egitimin giincel durumunu ortaya koyan ve Tiirkiye’nin 81 il ve ilgelerinde 2752 okul 6ncesi
ogretmeni ile gerceklestirilen ¢alisma sonucunda; 6gretmenlerin %63.9u sinifta yeterli donanimin
oldugunu, %60.5 nin siif biiylikligiinii yeterli buldugu ama egitim materyalleri agisindan

sadece %39.0’nin siifim yeterli gérdiigii tespit edilmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin dortte
ticiiniin sinif temizligini yeterli gérdiigii, yarisinin yardime1 personele sahip oldugu, diger yarisinin ise
stirekli bir yardime1 personelinin olmadigi goriilmistiir (Polat, 2019). Egitim ortamlarinin olumsuz
fiziksel kosullara sahip olmasinda egitime yapilan yatirim ve harcamalarin yeterli olmayis1 akla
gelebilir. Diinya Bankasi’nin Tiirkiye’de Temel Egitimde Kalite ve Esitligin Gelistirilmesi: Zorluklar
ve Segenekler (2011) adli yayininda, Diinya Bankasi1 (2009b) hesaplamalarina gore, Tiirkiye’deki 0-6
yas grubundaki ¢ocuklar i¢in kisi basina diigsen egitim harcamasi ilkokul egitimi ¢agindaki
cocuklarinkinden 3 kat daha az oldugu tespit edilmistir. Ayrica, okul dncesi egitim i¢in harcanmasi
gereken miktarin, cocuk bakimi ve okul dncesi egitim hizmetlerine ayrilan Gayrisafi Yurtici
Hasila’nin (GSYIH) yiizde 1 olarak belirlendigi ve Tiirkiye nin bu oranin gok gerisinde kalmakta
oldugu belirtilmistir (UNICEF, 2008). Siniflarin fiziki alt yap1 yetersizliklerinde 6zelikle son yillarda
okul 6ncesi egitimde okullagsma oraninin artmasi etkili olabilir. 2016 yilinda 4-5 yas okullagma
oranlar1 %45.70 iken 5 yasinda bu oran %58.79’tir. Ote yandan, 2017 yilinda bu oran, 4-5 yasta 56.62;
5 yasta ise 75.14°tiir. 2019 Tiirkiye Anne Cocuk Ergen Saglig1 Enstitiisii verilerine gore ise Tiirkiye’de
3-5 yas arasindaki okullagma oranlarina bakildiginda, 2005 yilinda %13, 2010 yilinda %27, 2016
yilinda ise %37 olarak tespit edilmistir (TUSEB, 2019). Goriiliigii tizere son yillarda okul dncesi
egitimde okullagsmada nicel olarak artig saglanmistir. Ancak, 6gretmenlerin belirttigi sorunlarin hala
devam ediyor olmas1 okul o6ncesi egitimde kalite ve nitelikten 6diil verilme olasiligini akla
getirmektedir.

Ote yandan, dgretmenlerin belirttikleri olumsuz fiziki sartlardan bir digeri de simiflarindaki materyal
eksikligidir. Gokge (2013, 2010), yaptigi iki ayr ¢alismada, sinif 6gretmenlerinin 6gretim materyaline
ulasmada; Karacaoglu ve Acar (2010) yaptiklari ¢alismada da 6gretmenlerin arag gere¢ kullanimina
iligkin sorun yasadiklarini tespit etmislerdir. Karatag ve Cakan (2018) ile Kuzey (2002) de
caligmalarinda 6gretmenlerin yasadiklari sorunlardan birinin de materyal eksiklikleri oldugunu
belirtmistir. Polat’in 2019 yilinda 2752 okul 6ncesi 6gretmeni ile yaptigi ¢alismada, 6gretmenlerin
yalnizca %39’u materyal agisindan sinifim yeterli gérmektedir. Materyal eksikligi hem okul dncesi
egitime yapilan yatirimlarin yetersiz olmasi hem 6gretmenlerin hizmet 6ncesi egitim siireglerinde
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yeterince uygulama dersi alamamig olmas1 hem de mesleki olarak deneyimsizliklerinden
kaynaklaniyor olabilir. Zira arastirmanin katilimci grubunu olusturan dgretmenlerin demografik
bilgileri incelendiginde en ¢ok 5 y1l mesleki deneyime sahip olduklari gériilecektir. Ozpinar ve
Sarpkaya’nin (2010) ¢alismalart da 6gretmenlerin yasadiklari sorunlardan birinin arag-gereg temini
oldugunu vurgulamakla birlikte mesleki deneyimi az olan 6gretmenlerin arag gereg¢ temini konusunda
daha fazla sikint1 yagadiklar1 tespit edilmistir. Ancak, Feyman (2006) ise ¢alismasinda, geng ya da
meslege yeni baglamig 6gretmenlerin siniflarinin kalite diizeylerinin, deneyimli 6gretmenlerin
siniflaria kiyasla daha yiiksek oldugunu tespit etmistir. Okul Oncesi Ogretmenligi Lisans Programi
mezunu olan bir 6gretmenin hizmet dncesi egitimi slirecinde kendi materyalini {iretebilecek seviyeye
ulasmasi gerektigi diislinilmektedir. Dolayisi ile ¢calisma grubundaki 6gretmenlerin hizmet 6ncesi
egitim siireglerinde materyal gelistirme ile ilgili 6z yeterlikleri de bu kapsamda degerlendirilmelidir.

Calisma sonucunda, 6gretmen yetistirme siirecinin gozden gegirilmesi, uygulama derslerine agirlik
verilmesi gerektigi 6n plana ¢ikmaktadir. Sahin, Kartal ve imamoglu (2013) okul éncesi 6gretmen
adaylar ile ilgili yaptiklar1 bir ¢aligmada, 6gretmen adaylari lisans programindaki derslerin teorik
iceriginin ¢ok fazla ve uygulama boyutunun da az oldugunu belirtmislerdir. Cocuklarin 6grenme ve
gelisiminde, dgretmenlerinin egitim nitelikleri olduk¢a 6nemlidir (Barnett, 2003). lyi gelismis bir
Ogretmen egitimi miifredatina sahip olmak, yiiksek kaliteli bir 6gretmen egitim programinin énemli bir
ozelligidir (Cochran-Smith ve Zeichner 2005; Akt: Atay-Turhan, Koc, Isiksal ve Isiksal, 2009).
Baskan ve arkadaglarinin (2006) bazi1 gelismis iilkelerin 6gretmen yetistirme sistemlerini Tiirkiye’de
uygulanan programlarla karsilastirdiklari ¢alismalarinda, 6rnegin ABD’de 6gretmenlik programinda
egitim alan bir 6gretmen adayinin her déonem okulda aldig1 teorik derslerin yani sira bir okulda
uygulama yapmasi gerektigini vurgulamaktadirlar. Asamali olarak egitim ortamlarina 1sindirilan ve
sirastyla 6gretme yaklasimlari, 6gretme siirecleri ve egitimde liderlik gibi basamaklarda bilgi ve
becerilerini arttiran 6gretmen adaylar1 Tiirkiye’deki uygulamanin aksine 6gretmen olmak igin genel
bilgi ve becerilerin 6l¢iildiigii sinavlarla degil kisisel bilgi, beceri ve 6gretmenlige iliskin
donanimlarmin degerlendirilmesiyle secilmektedirler. Bu uygulamalar, kuskusuz aday1 6gretmenlige
hazirlayacak niteliktedir ve lisans programi siiresince toplam degerlendirme igerisinde ciddi bir paya
sahiptir. Ancak iilkemizde 6gretmen egitim programlarinin uygulama boyutunda ciddi sikintilar
gorlilmektedir.

Biiyiikgoze Kavas ve Bugay (2009) yaptiklar1 aragtirmada, 6gretmen adaylari okul deneyimi
derslerinin ve 6gretmenlik uygulamalarinin sayisini olduk¢a az bulduklarini ve alanda yeterli diizeyde
uygulama yapamadiklarini belirtmislerdir. Oysa uygulamaya doniik derslerin sayisinin ve niteliginin
artirilmas1 dgretmenlik becerileri agisindan oldukca énemlidir (Azar, 2003; Ozkan, Albayrak ve
Berber, 2005). Ote yandan, Zembat (2007) tarafindan yapilan bir arastirma, gretmen adaylarinin
kuramsal bilgi a¢isindan yeterli, ancak bu bilgileri uygulamaya koyma agisindan yetersiz olduklarini
ortaya koymaktadir. Bu yetersizligin en biiyiik nedenini, {iniversitelerde verilen egitimin teorik
agirlikli islenmesi ve uygulamanin ikinci planda kalmasi olusturmaktadir. Yesilyurt ve Karakus (2011)
ile Giivendir (2017) aday 6gretmenler ile yaptiklar1 caligmalarinda, aday 6gretmenlerin iiniversitede
aldiklar lisans egitimi ile uygulama arasinda fark oldugunu tespit etmislerdir. Tagdemir’de (2014)
calismasinda, sinif 6gretmeni adaylarinin kendilerini uygulama konularinda yeterli hissetmediklerini
belirlemistir. Okgabol (2004)’un lise son sinif 6grencileri, 6gretmenler, 6gretmen adaylar1 ve dgretim
elemanlari ile yaptig1 ¢alismasinda ise, lise 6grencilerinin 6gretmenlerini genel olarak nitelikli ve
yeterli bulmadiklari; 6gretmenler 6gretmen adaylari ve 6gretim elemanlarinin da egitim fakiltelerini
yeterli bulmadiklar tespit edilmistir. Cam Aktas (2016) dgretmen adaylar ile yaptig1 ¢aligmada,
Ogretmen adaylariin bir¢ogu egitim fakiiltesinde aldiklar egitimi yeterli goriirken, bazilar1 da
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derslerin ¢ok teorik olmasi ve uygulamaya oldukca az yer vermesi gibi nedenlerle aldiklar1 egitimi
yetersiz gordiiklerini tespit etmistir.

Calismalardan elde edilen sonuclar incelendiginde 6gretmen adaylarinin hizmet dncesi egitimlerinde
daha ¢ok uygulamaya gereksinimleri olduklari goriilmektedir. Ancak, 2018-2019 egitim-6gretim
yilindan itibaren uygulanmak tizere Yeni Ogretmen Yetistirme Lisans Programlari hazirlanmus ve var
olan Ogretmen Yetistirme Lisans Programlar giincellenmistir. Bu kapsamda, Okul Oncesi
Ogretmenligi Lisans Programi incelendiginde, bir dnceki programda zorunlu olan “Okul Deneyimi”
dersinin kaldirildigi; Ogretmenlik Uygulamasi I-11 derslerinin uygulama saatlerinin azaltildigi; pek gok
zorunlu dersin uygulama saatlerinin kaldirilarak yalnizca teorik saatlerle sinirlandirildigr goriilmiistiir
(Ornegin Drama dersi 2 saat uygulama ve 2 saat teorik iken yeni programda yalmzca 2 saat teorik
olarak sunulmustur. Yine Erken Cocuklukta Fen Egitimi ve Miizik Egitimi dersleri 2 saat uygulama ve
2 saat teorik iken yeni programda yalnizca 3 saat teorik olarak sunulmustur ). Daha ¢ok uygulama
yapilmasi gereken bir alan olarak 6gretmenligin, uygulama boyutunun azaltilmasi 6gretmen
yetistirmenin niteligi agisindan oldukga diistindiiriiciidiir. Ancak 2018-2019 egitim 6gretim yilindan
itibaren uygulanacak olan Ogretmen Egitimi Lisans Programlarmin uygulama esaslar1 incelendiginde;
Alan Egitimi (AE) derslerine yalnizca ilgili alanda lisansiistii egitim yapan 6gretim elemanlarinin
verebilecek olmasi olduk¢a 6nemli ve olumlu bir gelismedir. Nitekim Tiirkiye’de neredeyse hemen
hemen her sehirde bir {iniversite kurulmus ve bu iiniversitelerde Okul Oncesi Ogretmenligi Lisans
Programlar1 agilmistir. Ancak, bazi {iniversitelerde 6gretim elemani eksikligi olmasina ragmen, egitim
ve dgretime devam edilmektedir. Ote yandan, Milli Egitim Bakanligi Ogretmen Yetistirme ve
Gelistirme Daire Bagkanligi’nin, Ogretmenlik Uygulamas1 konusunda yaptig1 giincel degisikliklerden
biri de, bir 6gretim elemanina en fazla 8 6grencinin verilebilmesi 6l¢iitiidiir. Boylelikle, 6gretim
elemanlarinin uygulama 6grencilerine daha fazla vakit ayirarak siniflarda 6grenciyi gézlem siirecine
katilmalar1 ve daha etkin degerlendirme ve yonlendirmenin saglanmasi agisindan olumlu bir uygulama
oldugu diistiniilmektedir.

Son olarak, arastirma kapsaminda en fazla 5 yillik 6gretmenlik deneyimine sahip 6gretmenler ile
caligma yiirtitilmistiir. Bu ¢alismanin bir sinirliligi olmakla birlikte, 6gretmen atama sisteminde
zorunlu hizmetin olmasi ve bu hizmet bolgelerinin genellikle kdy ya da kirsal bolgeleri kapsamasi,
caligma grubunun az deneyimli 6gretmenlerden olugmasini zorunlu kilmistir. Ancak, yine de daha
deneyimli 6gretmenlere de ulasilabilecegi ve onlarin siirece iliskin deneyimlerinin de alinabilecegi bir
gercektir.

Arastirmadan elde edilen sonuglar dogrultusunda su oneriler sunulabilir:

e Okul dncesi egitimde yayginlastirma ¢alismalar kapsaminda, egitim ortamlarinin
nicelik olarak artisi ile birlikte nitekli egitim ortamlarinin olusturulmasina da 6nem
verilmesi Onerilebilir.

e Egitim Fakiiltesi’ni tercih siirecinin merkezi sinav sistemi disinda, belirli 6zelliklere
sahip dgrencilerin tespitinin saglanmasi ve 6grenci olarak kabul edilmesi saglanabilir.

e Okul 6ncesi 6gretmen egitim programlarinin kiiresellesen diinya 6l¢iitleri de g6z
oniinde bulundurularak giincellenmesi ve ¢ok kiiltiirliiliik, ¢ok dillilik gibi derslerin
teorik ve uygulamali olarak yer almasi gerekmektedir.

e Ogretmen egitim programlarinda yer alan Ogretmenlik Uygulamasi derslerinin giin ve
saatlerinin artirilmasi 6nemlidir.
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Dezavantajl bolgelerde 6gretmenlik becerilerinin okul 6ncesi 6gretmen egitim
programlarina entegre edilmesi dnerilebilir.

Aile egitimi gibi derslerde standart aileler 6tesinde farkli aile yapilari ve kiiltiirleri ile
ogretmenlerin nasil iletisim kuracaginin 6rneklendirilmesi 6nem tagimaktadir.

Aile egitimi etkinliklerinin zenginlestirilmesi ve tiim aileleri kapsayacak bi¢imde
yapilandirilmasi gerekmektedir.

Okul 6ncesi egitime bakis acgilarinin degistirilmesine yonelik adimlar atilmasinin
saglanmasi, nicelikten ¢ok niteligin 6n plana ¢ikarilmasi Snerilebilir.

Lisans 6grencileri, 6gretmenler ve 6gretim elemanlarinin deneyimlerini paylastiklar
ortamlarin artirilmasi ve katilimin desteklenmesi saglanabilir.

Arastirmada farkli kdy okullarinda 6gretmenlik yapan 6gretmenlerin deneyimlerine
odaklanilmis ancak belirli 6l¢iitler dahilinde karsilagtirma yapilmamistir. Bu konu ile
ilgilenen arastirmacilar bu kapsamda cesitli karsilagtirmalar1 igeren aragtirmalar
planlayabilirler.

Koy okulunda egitim géren okul dncesi ¢ocuklarinin kendileri ve aileleri ile okul dncesi

egitimden beklentileri, okul dncesi egitimin nitelikleri, 6gretmen yeterlikleri gibi
konularda ¢aligmalar yapilabilir.
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Summary

Introduction and Purpose. Preschool education must be planned by regarding equality of opportunity in
education as it enables children living in disadvantageous regions to be able to reach all opportunities and
resources equally, and this is because it is a necessity of equity principle in education (attempt for education
reform). In article 28 of the United Nations, Human Rights Declaration, equality of opportunity in education is
defined as “Contracting countries accept the educational right of the child and this right is grounded on equality
of opportunity.” (tbmm.gov.tr). Within this context, rights of children living in villages in rural areas, such as
receiving equal education, decreasing differences, social inclusion, and protection, are all included in
responsibilities of state pursuant to this declaration. Preschool education is important because children who are
disadvantageous in terms of social and economic conditions must reach the level of other children (Ergen, 2014).
Especially, a positive correlation was found between qualified preschool education programs and school success
especially among children living in low economic conditions (Ramey & Ramey, 1992). Public policies must be
developed as they would contribute to minimizing of possibility to access to the education and success in
education to be determined by factors that cannot be chosen by the individual itself such as socio-economic
features, geographical region, and gender, and must be implemented as it will not cause new inequalities (ERG,
2016).

Researchers made on quality in preschool education pay attention to the class environment, program, philosophy
of program, physical environment, personnel features, family-personnel interaction and teacher-student
interaction (Ceglowski, 2004). Qualified preschool education must support cognitive, social, emotional, motor
and language developments and must enable children living in disadvantageous regions to receive equal
education as their peers do. In preschool education, content and quality of education are important in terms of
providing rich opportunities to the children and to extinguish social inequalities. Preschool education programs
must be prepared as they would meet the requirements of children living in different places such as villages or
city center and must be configured by paying attention that children coming from different regions have different
experiences and requirements (Tas, 2010). Today, there are still important differences between children from
rural areas and urban areas in terms of culture, economy, and expectations. In addition, teacher education
programs of today ignore that there are important differences in places where teachers work, and this situation
sometimes causes adaptation problems for teachers (Cakiroglu and Cakiroglu, 2010). As well as adopting new
conditions, teacher encounters with many problems that are brought with teaching in rural areas. Within this
context, the main objective of the study is to reveal the teaching experiences of preschool teachers working in
rural areas.

Method. Phenomenology design, which is one of the qualitative research designs, was used in this study. This
study was conducted with 9 preschool teachers teaching in village schools in Diyarbakir, Ordu, Van, Bursa,
Sanliurfa and Agr1 provinces in the 2016-2017 school year. All teachers participating in this study were female
and they had 5 professional experiences at most. Age average of teachers are 26 and most of these teachers teach
in village schools in Eastern Anatolia and Eastern Anatolia. These teachers have been working for 1 year at least
and for 5 years at most in the village school. Each of the participants, who have been decided by means of the
snowball sampling method, teaches in village schools in different provinces of Turkey. Therefore, the researcher
decided to conduct the interview by means of Skype program to reach the participants. In this study, data have
been collected by using semi-structured interviews which were made by means of “Skype” program. In order to
collect data from participants, questions were asked to the participants to remember, think and describe their
experiences, therefore data collection process was conducted efficiently.

Results and Recommendations. In this study in which experiences of preschool teachers regarding being a
teacher in the rural schools are examined, it is deduced that a great majority of the teachers has “negative”
experiences. Major negative experiences are communicational and physical experiences. All teachers who have
communicational experiences, teach in eastern and southeastern Anatolia regions. The different vernacular
language spoken by regional people is predominant factor that is why teachers teaching in these regions have
problems. This difference causes teachers to have communicational problems with both students and parents.
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Physical condition is one of the negative experiences of the teachers. Negative physical conditions were stated
by all teachers teaching in every region. For example, teachers in every region stated negative experiences and
these are that there is no heating, electricity and water opportunity, classrooms are founded without paying
attention to the developmental and educational characteristics of children, even classrooms have been established
for a different purpose at first but then they have been transformed into the classroom. On the other hand,
another negative physical condition that teachers state is a material deficiency in the classrooms.

At the end of the study, issues such as reviewing of the teacher-training program and emphasizing applied
courses, come into prominence. When results obtained from studies are examined, it is understood that teacher
candidates need for more application in pre-service educations.

941



