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A. Sorun

Tirk egitim sisteminin glinlimiizdeki yapilanmasi, 3 Mart 1924’te yiriirlige
giren ve tlkedeki tim egitim kurumlarinin Milli Egitim Bakanlig eliyle dev-
let kontrolii altina alinmasini 6ngéren diizenlemeye dayanir. Tevhid-i Tedrisat
(6gretim birligi) adini tasiyan bu yasal diizenleme ile cogulculuga dayanan
tlim egitim kurumlar ilga edilerek tiim asamalar1 devlet tarafindan belirlenen
bir egitim modeline gecilmistir. Bu model, devlet eliyle egitim yapilmasi di-
stincesinden daha ileri giderek devlet dis1 organizasyonlarin gerceklestirmis
oldugu her tiirli egitim faaliyetini de yasaklamistir. Merkeziyetcilige dayanan
bu yapida tiim diizenlemeler Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan yapilir ve l-
kenin tiim okullarinda gelismeler yetenek, ihtiyac¢ ve beklentiler gdzetilmeden
ayni sekilde uygulanir. Bu uygulama, dénemin tim diinyada revacta olan “her
ulusun kendi devletini kurma” ideolojisinin Tiirkiye'deki tezahiirii idi.

Kanunun yiiriirlige girdigi tarihten giiniimiize kadar Tirk egitim siste-
mini Tevhid-i Tedrisat kanunu sekillendirmektedir. 2012 yilinda yururlige
giren 4 + 4 + 4 geklindeki kesintili 12 yillik zorunlu egitim uygulamas: da
dahil olmak tizere gecen 88 yil icerisinde egitim sistemimizde zaman zaman
degisikliklere gidilmistir. Zorunlu egitimin siiresi, 3 yildan 12 yila ¢ikmis,
ogretmen okullari, endiistri meslek lisesi, kiz meslek lisesi, ticaret lisesi gibi
teknik egitim veren liseler acilmis ya da akademik egitime 6nem veren ana-
dolu lisesi, fen lisesi ve anadolu 6gretmen lisesi gibi tekdiizeligi esnetmeye
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calisan okullar agilmistir. Yitksek 6gretime geciste yapilan siirekli degisiklik-
ler, yeni tiir okullarin agilmasi, deger (din) egitiminin yeri gibi konularda sii-
rekli ve ani olarak yapilan degisikler nedeniyle Tiirk egitim sisteminde bir is-
tikrar saglanamamakta ve egitim, siyasi bir catisma alani haline gelmektedir.

Bunlar 1s181nda Tiirk egitim sisteminde pratik ve yapisal olmak tizere iki
sorun tiiriinden bahsedilebilir. Pratik sorunlar, mevcut yap1 icinde karsilasilan
sorunlardir. Yapisal sorun denilen sey ise egitimin temel amacindan uzakla-
silmasi ve egitimde pedagojik kaygilarin yerini statik bir kisilik insa etmeye
doniik ideolojik bakisin yani belirli bir diinya goriisiine ve deger sistemine
dayali endoktrinasyonun almasidir. Egitimin amaci, ézellikle genc bireyleri
hayata hazirlamak, onlarin sorunlarini ge¢cmis tecritbelerin de yardimu ile ¢oz-
melerine yardim edecek bilgileri vererek hayata adapte olmalarini saglamak
ve yine onlara ebeveynlerinin sahip oldugu deger diinyasini tanitmaktir. Pe-
dagojik kaygi ise bunu en iyi sekilde yapmanin yollarini aramay1 ifade eder.

Tevhid-i Tedrisat kanunu ekseninde sekillenmis olan Tiirk egitim sistemi,
bu amag ve kayginin ¢ok uzaginda durmaktadir. Bu kanun, egitim sisteminde
kokli bir degisikligi ifade ediyordu. Yeni diizenleme de dahil olmak {izere
1924’den itibaren egitim sisteminde koklii bir degisiklik yapilmamistir. Oysa
mevcut sistemde 6énemli yapisal sorunlar vardir ve bunlar, bazi aksakliklarin
ortadan kaldirilmasi ile diizeltilebilecek tiirden degildir.

Son zamanlarda Tiirk egitim sistemini yapi-bozuma ugratan calismalar
yapilmakta ve Tirkiye'nin 6ntindeki alternatif ve firsatlar ortaya koyulmak-
tadir. Bu calismalar gazete yazilari, STK raporlar1 ve akademik caligmalardan
olusmaktadir.' Ben bu calismada ¢ncelikle farkli sekillerde dile getirilen bu
yapisal sorunlarin neler oldugunu ardindan bir milyona yakin personeli ile
88 yillik bir tarihe sahip olan Tiirk egitim sistemi icin bu sorunlara ¢dzim
olabilecek bir alternatif ortaya koyacagim. Bunun icin 6n kosul hi¢ stiphesiz
Tevhid-i Tedrisat’'tan “teksir-i tedrisat’a (¢ogulcu egitim) gecmektir. Bu ko-
sul, siyasl iradenin karariyla hizlica yapabilecek bir degisiklik iken ¢cok daha
temel sorun, Milli Egitim Bakanligi'nin biiyiik bir istihdama sahip olmasidir.
Ancak bu sorun da ¢6ziimsiiz degildir. Ben bu ¢alismada Tiirkiye icin en uy-
gun ¢6zlimin sozlesmeli okul (charter school) sistemi olacagini gerekceleri
ile ortaya koymaya ¢alisacagim.

T Bekir S. Gir, Zafer Celik, Tiirkiye'de Milli Egitim Sistemi: Yapisal Sorunlar ve Oneriler, SETA Egitim Raporu, 2009, s. 6.
ismail Hakan Akgiin, Nihat Simsek, “Tiirkiye ve Amerika Birlesik Devletleri'nin Egitim Sistemlerinin Karsilastiriimasi”,
2nd International Conference on New Trends in Education and Its Implications, Siyasal Kitapevi, Ankara 2011, s.
20. Ensar Vakfi.. Kargilastirmali Egitim Sistemleri, editor: Ali Balci, Pegem Akademi, 2011. Ufuk Cogkun (Taraf,
30.09.2010, 04.09.2011, Yeni Safak, 28.04.2012 vd.) ve Atilla Yayla'nin (Zaman, 09.03.2012, 16.03.2012, 23.03.
2012, 06.04.2012 vd.) gazete yazilari ile SDE'nin egitim raporu da bunlar arasinda énemli bir yere sahiptir.
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B. Yapisal Sorunlar

1. Yasal Diizenlemeler ve Verili Durumu Kaniksama

Turkiye'de egitimle ilgili yasal diizenlemelerin ana referansi, 3 Mart 1340 ta-
rihli ve 430 sayil1 Tevhid-i Tedrisat kanunudur. Bu kanun, 1982 anayasasinin
174. maddesinde “inkildp kanunlarinin korunmasi1” baslig1 altinda anayasal
koruma altina alinmistir. Yine ayni maddede 1 Tesrinisani 1928 tarihli ve
1353 sayil1 Tiirk harflerinin kabdil ve tatbiki hakkinda kanun da koruma altina
alinmistir. Egitim ve 6gretim hakki ve 6devi baslikl1 42. maddede ise “kimse
egitim ve 8gretim hakkindan yoksun birakilamaz. Egitim ve 6gretim, Atatiirk
ilkeleri ve inkilaplar1 dogrultusunda ¢agdas bilim ve egitim esaslarina gore
devletin gozetim ve denetimi altinda yapilir. Bu esaslara aykir1 egitim ve
ogretim yerleri acilamaz... ilkdgretim, kiz ve erkek biitiin vatandaslar icin zo-
runludur ve devlet okullarinda parasizdir. Turk¢geden baska higbir dil, egitim
ve 6gretim kurumlarinda TUrk vatandaslarina ana dilleri olarak okutulamaz
ve Ogretilemez. Egitim ve 6gretim kurumlarinda okutulacak yabanci diller ile
yabanci dille egitim ve 6gretim yapan okullarin tabi olacagi esaslar kanunla
dlzenlenir. Milletleraras: andlagsma hikidmleri saklidir.” denilmektedir. Din
ve vicdan 6zgiirligl baslikli 24. maddede “din ve ahlék egitim ve dgretimi
devletin gbzetim ve denetimi altinda yapilir. Din kiltlrG ve ahlak 6gretimi
ilk ve ortadgretim kurumlarinda okutulan zorunlu dersler arasinda yer alir.
Bunun digindaki din egitim ve 6gretimi ancak kisilerin kendi istegine, kG¢uk-
lerin de kanuni temsilcisinin talebine baglidir.” denilmektedir.

Kisaltilarak verilen bu maddeler, Tirk egitim sisteminin yasal daya-
naklarnidir. Bu diizenlemelerle devlet, egitimi tamamen kendi uhdesine al-
mustir. 1982 anayasasinin 130. maddesi ile {iniversiteler de buna dahildir.
Burada ilk bakista 6zel okullara miisaade ediliyormus gibi goriiniir ancak
miifredat ve egitim dili basta olmak {izere 6zel okullar da tamamen devletin
kontrol ve belirlemesi altindadir. Bu nedenle ebeveynlerin ¢ocuklarinin egi-
timlerini belirleme hakki ellerinden alinir. Nitekim Insan Haklar1 Evrensel
Beyannamesinin 26. maddesinde “cocuklara verilecek egitimin tiiriinii seg-
mek, déncelikle ana ve babanin hakkidir.” denilerek ¢cocuklarin nasil bir egitim
alacaklarina dair belirlemeyi ebeveynlerin yapabilecegi ifade edilmektedir.
Bu nedenle “milletler arasi anlagma hiikiimlerinin sakli olmas1” esasz, ilgili
madde {izerinde cekince olmadig: icin Turkiye'de egitimle ilgili i¢ hukuku
gecersiz hdle getirir. Buna ragmen Tirk egitim sistemi bu i¢ mevzuata gore
sekillenir. Ayrica son kisimdaki din egitimi ile ilgili “kisilerin kendi istegine,
kiiciiklerin de kanuni temsilcisinin talebine baglidir” ifadesi, devlet dis1 bir
faaliyete izin verme amaci giitmez. Bu madde, diyanete bagl Kur’an kurslari
ile Camilerdeki yaz Kur’an kurslarinin yasal dayanagidir.
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Bu maddeler, 1924 ten itibaren anayasalarda farkl sekillerde yer almistir.
88 yillik uygulama, egitimin bu sekil, esas ve usfillere gére verilmesi gerek-
tigi ve bagka tiirlil egitim yapilanmalarinin olamayacag: seklinde bir inang
ortaya ¢ikarmistir. Bu inanca dayanarak ¢cogu zaman egitimciler ve siyaset-
ciler, Tiirkiye'de egitim sisteminin bazi sorunlari oldugunu ve bu sorunlarin
bazi diizenlemelerle ¢6ziime kavusabilecegini diisiiniirler. Bu diisiincenin ar-
kasinda var olan verili durumun bir egitim modeli olarak tek, dogru, tartisil-
maz ve alternatifsiz oldugunu zanni vardir. Mevcut durum, genel itibariyle
kaniksanmistir. Bu durum, sorunlarin tespit edilmesinde ve alternatif diisiin-
celerin mukayese edilip makil ¢oziimlerin ortaya koyulmas: éniinde en bii-
yik engeldir. Ayrica bu durum, degisimin ¢niinde psikolojik bir mukavemet
olusturmakta ve mevcut egitim politikalarinin devamina neden olmaktadir.

Verili durumun kaniksanmig olmasi, sorunlarin ¢6ziimi konusundaki tar-
tismalarda strekli bilgiye dayali dezenformasyon yasanmasina neden olur.
Farkli tilkelerdeki egitim uygulamalari, Tiirkiye icin 6rnek gosterilir. Bu 6r-
nekler genellikle Avrupa ve Amerikan modellerine dayandirilir. Oysa Tirk
egitim sisteminin bunlarla mukayese edilmesi hi¢c miimkiin degildir. Her iil-
kenin coklu egitim modeli arayislar1 vardir ve devlet, egitimin sadece belirli
bir kismu1 (public) ile ilgilenir. Bu nedenle bu éneriler Tiirkiye i¢in gecersizdir
cinkil egitimin tim asamasi devlet kontrolil altinda ve tekgidir.

2. Egitimin Devlet Tekelinde Olmasi

Tirk egitim sistemindeki en yapisal sorunlardan biri, egitimin devlet tekelin-
de olmasidir. Tiirkiye'de tekelci bir egitim modeli uygulanir. Tim miifredati
devlet memurlar1 belirler. Talim Terbiye Kurulu, egitimin politikasinin uy-
gulanmasinda tek s6z sahibidir. Kitaplarin icerikleri burada devlet memurlari
tarafindan belirlenir. Devlet, bakanlik digindaki egitim kurumlarinin acilma-
sina izin vermez. Goriiniirde 6zel okullar vardir ancak bunlar teknik anlamda
ozel okul degildir. Cinkii biitiin standartlari, mifredati, ders saatleri, alfabe
ve egitim dili devlet tarafindan belirlenir. Hatta béyle bir egitim yapmadikla-
11 bilinen 6zel dershaneler dahi her yil, millf egitimin standartlarina uyacak-
larina dair programlarini millf egitim miidiirlitklerine vermek zorundadirlar.

Bu durum Tiirkiye'de egitim kurumlarinin cesitlenmesini ve kendi icinde
alternatiflerin olusmasin engellemektedir. Ozel okul sistemi gelisememekte-
dir. 2010 yil1 itibariyle Tiirkiye'de 6grencilerin sadece %2.4’1 6zel okullarda
egitime devam etmektedir. 2012 Meclis biitce goriismelerinde Milli Egitim
Bakani Omer Dincer, Tiirkiye'de 6zel égretim kurumlarinin okul sayisinin ora-
nini 2014 yili sonuna kadar yiizde 9'a, 6grenci sayisini ise yiizde 5’e ¢cikarmayi
hedeflediklerini séylemistir. Bu oran, demokrasinin iyi isledigi tilkelerde yiizde
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60 ile 80 arasindadir. Dlinya uygulamasinda genel egitim icinde devlet okullar1
daha ziyade sosyal (public) okullardir ve dar gelirli ailelere egitim verir.

Egitimin devlet tekelinde ve tek diize olmasinin altinda devletin vatandas-
larina glivenmeme ve devleti onlardan koruma refleksleri yatar. Tiirkiye'de
resmi ideoloji ile yogrulmus endoktrinasyona dayal: bir egitim sistemi var-
dir. Devlet, bu sekilde stiiistimalleri engelledigini diisiinmiistiir. Mevcut du-
rumun kaniksanmasi nedeniyle devlet dis1 egitim faaliyetlerine endise ile
bakilmakta ve devlete egitim konusunda gereksiz bir giiven duygusu ile yak-
lasilmaktadir. Devletin “iyi vatandas” ideali ile egitim kurumlarina miidahale
etmek istemesi, her yerde karsilasilan ve belki de anlasilabilir bir durumdur
ancak egitimin merkeziyetci ve tamamen devlet kontroliine gecmis olmasi
anlasilabilecek bir durum degildir.

Tirkiye'de yiiksek 6gretim de, 6zel tiniversiteler de dahil olmak {izere dev-
let tarafindan sekillendirilir. YOK, {iniversitelerde okutulacak dersleri belirler,
fakiiltelere % 30 miidahale hakki tanir. Ornegin 2012 yilinda YOK, ilahiyat fa-
kiiltelerindeki dersler ve anabilim dallar ile ilgili bir diizenleme yapmis ve
yeni acilan flahiyat fakiiltelerinde felsefe tarihi anabilim dalini kaldirmistur.
Din felsefesi ve Mantik anabilim dallarini ise Islam Felsefesi anabilim dali
altinda bilim dali haline getirmistir. Eski fakiiltelerde bu uygulamalar iste-
ge birakmistir fakat tiim kadro talepleri YOK tizerinden belirlendigi icin kisa
slirede tiim fakiiltelerde bu yeni uygulamaya gecilecegi muhakkaktir. Bu tir
degisim ve diizenlemelerin yapilmasi, gayet dogaldir ancak temel sorun, bun-
larin ihtiyacglar ve beklentiler gozetilmeksizin ve paydaslara danisilmadan
tek bir biirokratik irade ile yapiliyor olmasidir. Bu tiir uygulamalar, YOK'iin
kapatilmasi icin yeterli gerekcelerdir.

3. Tekli Miifredat ya da Miifredatcihik

Yontem ve miifredat cesitliligine dayanmayan bir sistemin iyi oldugunu iddia
etmek, akla uygun degildir. Ciinkii miifredatiniz1 karsilastirmali olarak dene-
me imkaniniz yoktur. Iyi miifredatlar, rekabet ortaminda ortaya cikabilir ve
stirekli aksakliklarin diizeltildigi iyi bir miifredat, rekabet kosullarinda olusa-
bilir. Oysa Tiirkiye'de 1924 ten itibaren tek parcali miifredat uygulanmaktadir.

Daha da 6tesinde miifredat, cogu zaman iyi bir yontem olmakla birlikte
egitimde zorunlu bir ihtiyac degildir. Genel olarak miifredatlar, asgari sevi-
yeyi belirtmek icin hazirlanir. Bir¢ok {ilkede 6gretmenlerin performanslarina
dayali bir egitim sistemi vardir. Ogretmen, bilgi ve yeteneklerine gére konu-
lar1 secer ve dersi anlatmak i¢in uygun her tiirlit materyali kullanir. Ornegin
Finlandiya’da kamu/devlet okullarinda miifredat vardir ancak 6gretmenler
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buna siki sikiya uymak zorunda degildir. Miifredat da siki degildir ve iilke
genelinde cok sayida miifredat vardir. Her okul kendi miifredatin1 uygular
ve siirekli olarak bunlar: gelistirir. Miifredat 6§retmenlere asgarl sinir1 verir.
Tirkiye'de ise tek miifredat vardir.

Tiirkiye’de miifredat, egitim gorenlerin beklentilerini (ve kabiliyetlerini)
gozetmez. Ulke icinde birbirinden ¢ok farkl etnik, kiiltiirel veya dinsel egi-
limler vardir. Bunun gozetilmesi gerekirken Tirkiye'de “miifredatcilik” di-
yebilecegimiz bir uygulama vardir. Miifettisler, 6gretmenleri 6ncelikle bu
miufredatlara bagh kalip kalmamalar1 yoniinden teftis eder. Miifredatcilik,
ogretmenleri egitimin disinda birakir. Onlarin kendi 6gretme becerilerini uy-
gulamalarina ve gelistirmelerine engel olur.

Ozellikle deger/din egitimi ve mesleki egitimde miifredat, oldukca es-
nek olmalidir. Hatta deger egitiminde miifredata gerek yoktur. Ornegin
Almanya'nin Hamburg bélgesinde gelir seviyesi diisiik ailelerin cocuklarinin
devam ettigi devlet okullarinda din derslerinde miifredat yoktur ve ogret-
men, hangi dini anlatacaksa konu ile ilgisi olan kisileri ¢cagirarak dersi isler.
Bu kisiler, din adamlari, ebeveynler ya da farkli meslek gruplarindan kisiler
olabilmektedir.

Miifredatciligin sebep oldugu en énemli sorunlardan biri de devletin egi-
timle ilgili diizenlemeler yapmasi durumunda bunun iilkede yasayan herkesin
kaderini etkiliyor olmasidir. Hem Kkesintisiz sekiz yillik egitime gecerken hem
de bugtiin 4 + 4 + 4 siirecinde egitim konusu gereginden fazla tartisilmakta ve
cok onemli bir sorun olarak tlke giindemini meggul etmektedir. Bu, acik bir se-
kilde egitimin pedagojik bir sorun degil ideolojik bir sorun olarak tartigilmasin-
dan kaynaklanir. Ayrica egitimde ilgili bir degisiklik, iilkedeki herkesin kaderini
etkiledigi icin tartismalar bu denli énemli hale gelmektedir. Diinyanin baska
ulkelerinde egitim tartismalarl, insanlarin yiizde 20’sini etkilemektedir. Ciinkil
egitimdeki basarisizlik, genel olarak devlet okullari ile ilgilidir. Ozel okullar,
suirekli olarak hatalarini telafi edebilir ve yeni durumlara hizlica adapte olabilir.
Egitimin tamamen devlet kontroliinde olmasi ve miifredatcilik buna engeldir.

4. Egitimin Okula Hapsedilmesi

Tlrk egitim sistemindeki temel, yapisal sorunlardan birisi de ulus devletin
donustiiriicii, ideolojik ve endoktrinasyona dayali egitim anlayisindan kalma
bir 6zellik olarak okulun “bir aydinlanma mekani” olarak diisiiniilmesidir. Bu
nedenle Tiirkiye’de egitimde okulun rolii gereginden fazladir. Egitimde oku-
lun roliiniin azalmasi gerekmektedir. Clinki mevcut yapisiyla okul 6grenme-
nin éniinde 6nemli bir engel gibi durmaktadir. Egitimi okulla 6zdeslestirme
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ve mekanlarin neredeyse tamamen ayni sekilde dizayn edilmesi, egitimde-
ki stirekliligi ortadan kaldirmakta, insanlarin 6grenmeyi cok 6zel bir teknik
mesele gibi algilamasina neden olmakta ve 68renme merakini azaltmakta-
dir. Yine anne-babanin yaptiklari/meslekleri, sosyal cevre ve iletisim araglari
egitimin bir parcasi olarak goriilmez. Egitimde anne ve babaya daha fazla
sorumluluk verilerek anne-babanin bireysel gelisimi ve ¢ocuklarini yetistir-
meye yonelik egitim faaliyetleri devlet tarafindan tesvik edilmelidir. Ebe-
veynlerin meslekleri cocuklar icin en iyi egitim alanlaridir. Cocuklarin sosyal
hayatin icindeki faaliyetleri, egitimin ¢nemli bir parcasidir. Okulun havasini
sikic1 bulduklar icin spor, miizik gibi faaliyetlere yonelen égrencilerin “hay-
lazlar takimi1” olarak degerlendirilmesinden vazgecilmelidir. Sokak, misafir-
lik, lokanta, spor salonu, cami, cemevi, babanin igyeri, miize, sanat galerisi
ozellikle turistlik yerler okulla esdeger egitim mekanlaridir.

Orgiin ve zorunlu egitim, 15. Yiizy1'dan beri uygulanmaya baglan-
mis ve 19. Ylizyil'dan itibaren tiim diinyada devlet politikasi haline gelmistir.
Baslarda Prusya ve Fransa'daki Protestanlarin dindar nesiller yetistirme pro-
jelerinin etkisiyle gelisen bu geleneksel model, giiniimiizde ulus-devletlerin
“panopticon”una’ déniigsmiistiir. “Okul”, bu sistemin vazgecilmez parcasidir.
Orgiin ve zorunlu egitim, alternatifsiz ve tartigilmaz degildir.® Nitekim giinii-
miizde egitimi her yoniyle standartlara sokan anlayislar karsisinda 6grenme
bicimleri ve yetenekleri esas alan birey merkezli yeni nesil yaklasimlar orta-
ya ¢ikmaktadir. Bunlar arasinda Tiirkiye’de de son zamanlarda iizerine ¢okg¢a
konusulan homeschooling (evde egitim) dikkat ceken bir érnektir. Homesc-
hooling, ¢cocuklarin okul yerine evde egitim almasina imkan taniyan esnek ve
degisime acik bir modeldir.* En énemli 6zelligi, egitimi “okul” gibi standart
bir mekanin digina tagimasidir. Ikinci olarak ebeveynleri 6zellikle de calisma-
yan anneleri egitimin parcas: yapmaktadir. Onlar1 hem ¢ocuklari icin 6gren-
meye tesvik etmekte hem de meslek sahibi yapmaktadir. Veliler, birbirlerinin
cocuklarina 6gretmen olmaktadir. Uciincii olarak egitimi, ailelerin ve toplu-
mun bir sorunu haline getirir. Bu durum, ailelerin ve toplumun organizasyon
kabiliyetini artirir. Dérdiincii olarak ticarl kurumlarin bu okullar icin iyi dii-
stiniilmis, cesitlilik arz eden miifredat veya programlar hazirlamasina ve bu
sekilde rekabete dayali bir egitim sisteminin yerlesmesine neden olur. Ayrica
homeschooling ailelerin diizenli grup faaliyetlerine imkan tanir ve dayanis-
malarini artirir. Sosyal iligkilerin giiclenmesine neden olur ve ebeveynlerin

2 Herkesin gozetlendigi veya herkese gozetlendigi hissini veren hapishane binasi.
3 Murray N. Rothbard, Education: Free and Compulsory, Ludwig Mises Institute, Alabama 1999, s. 20.

4 Ufuk Coskun, “Homeschooling ve Onyargilar”, Taraf, 12.03.2012.
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egitimin bir parcasi olmasini saglayarak 6grenme siireclerini devam ettirir.
Bu sistemde ebeveyn cocuktan daha az bilmez ya da aradaki fark azalir. Ayri-
ca miifredat siirekli denetlenir ve bu sekilde hem anlamsiz hem de ailelerin
deger diinyasina uygun olmayan seyler ¢ocuga verilmez ki bu 6zgiirltik¢ii
ve demokratik egitimin temelidir. Hoggorii ve cogulculugu benimseme yeri,
okuldan daha ziyade mahalle, sokak ve oyun mekanlaridir.

Tirkiye’de bu sisteme karsi ebeveynlerin ortalama egitim diizeylerinin
disiik oldugu, cocuklarin bu “cahil ebeveynlere” teslim edilemeyecegi, co-
cuklarin evde ailelerinden siddet gérdiigli ve bunun ¢ocugun sosyallesme-
sine engel olacag1 gibi elestiriler yoneltilir. Bunlarin timii anlamsiz eleg-
tirilerdir. Oncelikle ebeveynlerin her biri bu egitim sisteminde yetigmigtir
ve eger cahillerse bu, mevcut sistem nedeniyledir. “Cehalet” belirlemesi, ki-
min tekelindedir? Ortada bir cehalet durumu yoktur. Her toplum kendi deger
yargilarini ve bilgi birikimini bir sekilde inga eder, yeter ki onlar1 bundan
alikoyacak kusatici organizasyonlar olmasin. Bu sdylemi ileri siirenler ge-
nellikle standardizasyonu benimsemis, bunlari tartisilmaz zanneden, tek bir
yasam bicimine odaklanmis, cesitliligi kavrayamayan ve kabfillenemeyen,
kendi sézde “cagdas” ya da “aydinlanmis” yasam bicimini ve degerlerini in-
sanlara empoze etmeye calisan zihniyet sahipleridir. Meslek gruplari, yasam
bicimleri ve deger yargilar1 “cehalet”in 6lciisii yapilamaz; cehaletin 6l¢iisi,
baskalarini énemsemeyen davranis ve diisiince bicimleridir. Cocuklarin sid-
det gérdiigii konusuna gelince ¢cocuk, siddet goriiyorsa birlikte yasadigi aile-
sinden okulun disinda da siddet goriir. Bu, yaygin degildir, belirli 6l¢iilerde
karsilasilan bir durumdur. Devletin ve toplumun temel 6devlerinden biri, bu
cocuklar: korumaktir ve bunun okulla olan ilgisi dogrudan degildir.

Homeschooling bi¢cim olarak insanlik tarihinin en ¢ok uygulanan ve en
eski sistemidir. Modern ulus devletin egitim modeline kadar insanlik tarihi
bununla gelmistir. Ebeveynler, yaptig1 isi zaman zaman cocuguna ogretir.
Analik, ciftcilik, balik¢ilik, demircilik, tornacilik, marangozluk, muhasebeci-
lik, ticaret ¢ogu zaman babadan ogula gecen mesleklerdir. Kati okul sistemi
bunlar1 egitimin parcasi olarak gérmez ve okula bagh askin ve ideal bir egi-
tim sistemine dayanir.

Homeshooling, temelde tek diize bir egitim sisteminin adi degildir. Bura-
da ¢ncelikle egitim mekana yayilir. Daha da 6nemlisi devletin kendi disinda
egitim organizasyonlarina miisaade etmesidir. Aileler, cocuklarinin egitimin-
den sorumlu olur. Bu tiir ¢coklu egitim modellerinin basarisi elbette sorgu-
lanabilir ancak basari durumu, devlet okullar: ile mukayese edilemez c¢iin-
ki onlar agikca basarisizdir. Ebeveynlerin bir¢cogu, cocuklarinin bircok seyi
televizyondan 6grendigine sahittir. Giiniimiizde ¢ocuklar sayilari, diinyamiz
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ve uzayla ilgili bilgileri, mevsimlerin, gece ve giindiiziin nasil olustugunu
evde Ogrenir. Buna karsilik okullarda ¢ogu zaman yanlis ve gereksiz seyler
ogretilir. Hala anaokullarinda ¢ocuklara “padisahin bizi diismanlara sattigi,
Atatiirk’iin bizi hem padisahtan hem de diismanlardan kurtardigl” seklinde
dogru ve yanlis karisik ama daha da 6nemlisi ¢ocuklarin gelecekte tarih bi-
lincinde ve deger diinyasinda parcalanmalara ve yasadig1 topluma giivensiz-
lik duymasina neden olacak seyler 6gretilmektedir. Okul, tarih kitaplarindaki
diisman telakkileri basta olmak {izere egitimi travmatik durumlar iizerine
kurarak toplumun psikolojik siireclerine zarar vermektedir. Buna dair érnek-
ler cogaltilabilir ancak sirf okula dayal1 egitimin bariz zararlarindan birini su
ornekte goriiriiz: Miizige yatkin olan ¢ocuklar, dért ve bes yasindan itibaren
Manganin ya da Ferhat Gocer’in ¢ok sesli miizigini gayet giizel sdyleyebil-
mekte iken anaokullarindan itibaren ¢ocuklara iki sesli miizikler ve melodiler
ogretilerek onlarin yeteneklerini gelistirmelerine engel olunmaktadir.

5. Sadece Akademik Egitim

Egitimin amaci1 bilgi vermektir. Egitimde verilen bu bilginin ti¢ tiiriinden
bahsedilir. Birincisi énermesel ya da akademik bilgidir. Bu bilgi, bize olayla-
rin, durumlarin ve olgularin ne sekilde var olduklarini, bulunduklarini anla-
tir. Bilginin diger bir tiirli de bizim bir seyi nasil yapacagimizla ilgilidir. Buna
teknik bilgi, yetenek bilgisi veya prodiiktif bilgi gibi isimler verilir. Uciinciisii
ise deger bilgisidir. Biz, cevremizdeki olaylar ve durumlar karsisinda nasil bir
tavir alir ve neye gore davraniriz¢ Amaclarimizi gerceklestirmemiz icin en iyi
davranis nedir?

Diinyanin gines etrafinda déondiigt, ticgenin i¢ acilari toplaminin yiiz sek-
sen derece oldugu, Kur’an-1 Kerim’'in Mislimanlarin kutsal kitab1 oldugu,
Ankaramin Turkiye'nin bagkenti oldugu tiirlinden énermeler bize disimizda
olup biten seylerle ilgili bilgi verir. Oysa nasil yiziildigii, bisikletin nasil
kullanildigi, civinin nasil cakildigi veya bir heykelin nasil yapildig: teknik
bilgidir. Siz akademik/6nermesel olarak nasil yiiziildiigiini biliyor ama yiiz-
meyi bilmiyor olabilirsiniz. Birincisi akademik, ikincisi teknik bilgidir. Belirli
bir amaci gerceklestirmek icin neler yapmamiz gerektigi ile ilgili bilgi ise
deger bilgisidir. Ne yaparsam daha ¢ok mutlu olurum? Hangi davranisi ya-
parsam daha iyi amacima ulagirim? Ornegin “diiriist olmak, sayginlik kazan-
dirir” bir deger bilgisidir.

Egitim, genel olarak bu ii¢ tiir bilgiyi muhataplarina vermeyi amaclar.
Bunlarin her biri egitimde vazgecilmezdir. Alisilmis ifade ile bunlar egitimin
sac ayagidir. Tiirk egitim sistemi, sadece akademik egitim {izerine kurulmus-
tur. Teknik egitimi ve deger/din egitimini akademik egitimin bir parcasi ola-
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rak vermeyi dener. Mithendislere sayisal hesaplar 6gretilir ama asil yapacak-
lar1 isin provalar1 verilmez. Okullarda tiim not sistemleri, akademik egitime
dayanir. Universite giris sinavlari ve KPSS gibi mesleklere atanma sinavlari
tamamen akademik bilgilere dayanir. Tiirk egitim sisteminde tek bir zeka ve
basar: 6l¢lisii vardir o da akademik basaridir.

Bunun temelinde egitim ideolojik olmasi ve mekanin sinifla, okulla si-
nirlandirilmas: yatar. Egitim alaninin islerin yapildigi, bilginin kullanildig:
yerler degil de onlarin ¢ok uzaginda bir yer olmasi, egitimin sadece akade-
mik ve dnermesel yonde ilerlemesine neden olur. Bu sorunu ¢6zmek icin bazi
oneriler ileri stirtiliir ve “biz is yerine gidemiyorsak is okula gelir” mantig1
ile okullara at6lyeler kurulmaktadir. Bunlarin hicbir gecerliligi yoktur. Fabri-
kalar, atolyeler okul olsa bile orada ¢aligsanlar, “égretmen” kabiil edilmedikce
teknik egitim verilemez.

Turkiye'de deger egitimi de akademik olarak verilmeye caligilir. 1982 ana-
yasasinda deger egitimi yasaklanarak “din kiiltiirii ve ahlak bilgisi dersi” sek-
linde tek bir isim altinda devletin kontroliine verilir. Bu, yar1 Stinni ama id-
diaya gore mezhepler iistli bir derstir. Oysa deger egitimi toplumdaki farkl:
deger sistemlerini tanimali ve onlara gore sekillenmelidir. Mezhepler usti
ve dinler iistii deger egitimi olmaz c¢iinkii bu durumda deger egitimi degil
akademik egitim miimkiin olur. Deger egitimi, ebeveynlerin talepleri dogrul-
tusunda ¢ocuklarin bir yasam bi¢imini benimsemesini ve ona gore hayatini
yasamasinl égretmeyi amagclar. Burada devlet, bu egitimin icerigine sadece
yasama, miilkiyet, saglik gibi temel haklara acik zarar vermesi durumunda
miidahalede bulunabilir. Kisaca Tiirkiye'de egitimin saddece akademik olma-
sinin temel nedeni, egitimin ideolojik bir icerige sahip olmas1 ve devletin bu
ideolojiyi vermek icin okullar1 se¢mesidir. Bu sekilde cocuga hayatin gercek-
lerine dair bilgiler verilmesi engellenmis olur. Bunun sonucunda hayal diin-
yasinda yasayan romantiklerle dolu basarisiz bir toplum ortaya ¢ikar.

6. Asiri Disipline Dayah Egitim

Egitimin devlet tekelinde ve okulla sinirlanmis olmasi ve tek miifredatin ol-
masl, sonug olarak Kkigla yapisina gore diizenlenmis bir egitim sisteminin or-
taya cikmasina neden olur. “Disiplin”, Turk egitim sisteminin temelidir. Uni-
forma sistemi uygulanir, okullara sira diizeni ile girilir, her firsatta asker
yiiriiyiigii yapilir. Universitelerin mezuniyet térenlerinde bile akademisyen-
ler, asker yiiriiyiisii ile protokolii selamlar. Siniflarda sira sistemi ve boya
gore oturma diizeni hakimdir. Derse baslama ve bitirme ¢ok nizamidir ve
birkag yil éncesine kadar zille baglayip zille biterdi. Siniflarda 6grenciler, 6g-
retmenine gore degismekle birlikte parmak kaldirarak ve ayaga kalkarak ko-
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nusabilirler. Bu uygulamaya goére davranmayan 6gretmenlere “sinifa hakim
olamama” suclamasi yoneltilir. Bu betimlemeler ¢ogaltilabilir.

Disipline dayali egitim, bireylerin giiven duygularini kaybetmesine ne-
den olur ve agin disiplinci bir hayat algisi olusturur. Ornegin Finlandiya'da
daha cok dar gelirli ailelerin ¢ocuklarinin gittigi devlet okullarinda ilkokulda
dersler giinde ii¢ veya dort saattir. Derslerde kat1 disiplin kurallar1 yoktur.
Ogretmenler miifredattan bagimsiz hareket edebiliyor, istedikleri pedagojik
yontemi veya materyali derste kullanabiliyorlar. Kitapta yazilanlardan ziyade
beraber deneyimleme yontemine bagvuruluyor. Ders aralarindaki teneffiis-
lerde havalar soguk olsa bile ¢cocuklarin digariya ¢ikmasi tesvik ediliyor. Og-
rencilere bliyiik giiven duyuluyor; miizik, sanat ve spora 6zel énem veriliyor
ve 6grenciler 6gretmenlerinden korkmuyor.

Abu Dabi, Finlandiya modelini pilot olarak uygulamaktadir. Burada 6gren-
ciler, haremlik-selamlik olarak ders goriiyor ve mescit okulun parcasidir. Bu
sekilde Finlandiya modeli Abu Dabi kosullarina uyarlanmistir. Buna ragmen
sonug, basarili olmustur. Elbette en iyi sistemin bu oldugunu séylemek an-
lamsizdir. Bu sadece bir alternatiftir. Ancak bizdeki tek¢i yap1 asla sorgulan-
mamaktadir. Oysa pedagojik gerekcelerle iyi modellerin pesine diisiilmesi,
daha basarili egitim ve 6gretim yontemleri ve ahlaki olusturacaktuir.

7. Ebeveynlere Bakis: Cocuk Kimin?

Turk egitim sisteminde ebeveynlere bakisla ilgili ¢ok ciddi bir sorun vardir.
Ebeveynlerin egitimleri okullagsma ile 6l¢iliir. Onlarin mesleki basarilari, iyi
bir hayat stirmeleri, iyi bir coban, marangoz ya da is adami olmalar1 egitim se-
viyelerinin bir par¢asi olarak goriilmez. Devletin ailelerden beklentisi, cocukla-
rin1 biyolojik olarak yetistirmeleri, yas1 geldiginde onlar1 devlet okullarina tes-
lim etmeleridir. Ailelerden ¢ocuklarinin manevi hayatina miidahale etmemesi
beklenir. Nitekim anayasanin 24. maddesi, ebeveynlerin ¢ocuklarina “egitim”
vermesini teorik olarak yasaklar. Cocugun manevi babasi devlettir ve onun

tim egitiminden devlet sorumludur. Devlet, gocuklar icin en iyi olani belirler.

Bu anlayis elbette Tiirk egitim sistemine ait degildir. Bu diisiinceyi siyasal
alani ideolojiklestiren ve devlete manevi misyonlar yiikleyen, gecen yiizyilin
ulus-devlet modellerinde ziyadesiyle goriiriiz. Yeni nesil egitim modelleri,
egitimi normallestirerek ideolojiden arindirmaktadir. Bunun sonucu olarak
aileler egitimin parcasi haline gelmektedir. Ornegin Japonya'daki “Fathering
Japan” adli kurum, egitim sisteminin cocuklar: ailelerinden uzaklastirdigini
gormiis ve babalari ¢ocuklari ile bulusturan ve daha fazla birlikte zaman ge-
cirmelerini saglayan programlar gelistirmistir.
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Yine Ispanya egitim sistemi, 6grencileri suca bulagmis okullarda eskiden
beri uyguladig: disiplin yonteminden vazgecerek aileleri okulun bir parcasi
haline getirmeyi denemistir. Ornegin Seviya'da (Sevilla) bulunan Andalucia
okulu, bir devlet okuludur. Ogrencilerin % 90’1 Romanlardan olugur. 2009 y1-
lina kadar okula devam orani % 50°dir. Bu okuldaki 6gretmeler iki yila kadar
stirekli siddete maruz kaliyordu. Iki yildan beri bu okulda “6grenen toplum
modeli” (learning community) adiyla bu sistem uygulanmaya koyuluyor. Su
anda devam orani % 90’lara yaklasmis ve okulda siddet bitmistir. Bu sistem,
ailelerin 6zellikle annelerin egitimin bir parcasi haline getirilmesine dayanir.
Anneler ve babalar, okula gelmekte ve ¢ocuklari ile birlikte belli oranlarda
o0grenme aktivitelerine katilmaktadir. Bu siire i¢cinde akademik egitim basari-
s1 da oldukca yiikselmistir. Aileler, daha 6nceleri okulu sorunlarinin kaynagi
olarak goriirken simdi okulun ¢ocuklar: i¢in bir ¢éziim oldugunu diisiinmeye
baslamislardir. Tanzanya'da siiren bir Charity School (Vakif okulu) uygulama-
sinda bu yéntemler uygulanmakta ve iyi sonuclar alinmaktadir. Tiirkiye'nin
sorunu, siirekli olarak devletin bu tiir sorunlari tek basina ¢cézmeye ve egitimi
tek basina stirdirmeye calismasidir. Aileler okula genellikle, cocuklarina na-
sil davranmalar: gerektigi ile ilgili dikte edilmek {izere ¢agrilir.

Tirk egitim sistemi aile merkezli bu tiir uygulamalara acgik degildir. Son
zamanlarda bu konuda alg1 degisimi yasandig1 bir gercektir ama bu durum,
sadece bazi siyasetcilerde vardir. Kamuoyu, 6zellikle de egitim sendikalar1
devletci veya devlet merkezli, aileyi dislayan egitim modellerine daha sicak
bakmakta ya da mevcut uygulamalar1 bir sorun olarak géormemektedir. Egi-
tim sendikalarinin mevcudu agan bir egitim vizyonu yoktur ya da siyasetin
gerisinde tutucu algilara sahiptirler.

8. Tek Dilli ve Tek Dinli Egitim

Siralanan sorunlarin birbirleriyle iligkili oldugu goériiliir. En 6nemli sorunlar-
dan biri de egitime tek dilli ve tek dinli hedeflerin koyulmasidir. 1982 ana-
yasasinin 42. maddesinde 1924’ten beri devam eden uygulama aynen sir-
dirtilmiis ve “Tlrkgeden bagka hicbir dil, egitim ve 6gretim kurumlarinda
Turk vatandaslarina ana dilleri olarak okutulamaz ve 6gretilemez.” ifadesi ile
anadili Tirkce olanlar disindaki vatandaglarin ¢ocuklarina kendi dillerinde
egitim vermeleri yasaklanmistir. Egitimin amaci, bir dili ve alfabeyi 6gret-
mek olabilir ancak bir dili ya da alfabeyi yasaklamak olamaz. Her ne kadar
bu maddede “ana dilleri olarak okutulamaz ve 6gretilemez” dense de aslinda
Kirtce, Giirciice, Lazca, Rumca, Cerkezce gibi dillerde egitim almak, anadili
Tiirkce olanlar icin de yasaktir.
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Bu dillerde egitimin olmamasi, hem Tiirk¢e bilmeyen cocuklarin egiti-
me dezavantajli baglamalarina hem de toplumun resmi dil disinda ikinci bir
dil 6grenmesine engel olmaktadir. Dil okuldan ziyade hayatin icinde 6greni-
lir. Cok-dilli toplumlarda bireyler, birden fazla dil 6grenebilirken Turkiye'de
Kirtlerle ya da Giirciilerle birlikte yasayan Tiirkler de komsularinin dilini
ogrenememektedir. Ciinkil ¢cok az insan ikinci bir dili dogal olarak duyar ve
Ogrenir. Hatta ¢cogu zaman c¢ok-dillilik yadirganir. Bu, egitim ac¢isindan bii-
yik bir kayiptir. Diinyanin bir¢cok yerinde insanlar ¢ocukken, sokakta, okulda,
sosyal hayatin icinde bircok dili duyarak 6grenmektedir. Bizde dil, bireyleri
birbirine yabancilastiran bir isleve sahip olmustur. Kiirtce konusana temkinli
yaklagsma buna Ornektir. Giirclice konusan ¢ocuk, arkadaslarindan bunu sak-
lamaktadir. Bu sekilde cocukluktan itibaren bireyler, kendilerini hep gizli bir
glindeme sahip olmak zorunda hissetmislerdir. Bu durum, dostlugu ve giive-
ni stirekli zedelemistir.

Egitimde cok-dillilik, bircok iilke icin temel hedeftir. Liiksemburg, Fran-
sa ve Irlanda (Gallerce), cok-dilli hedeflere sahiptir. Cocuklarin ana dille-
riyle egitim almalarina engel konulmaz, zorlama da yapilmaz. Ornegin
Likksemburg’da okullarda birden cok dille egitim verilmektedir. Bes yiiz bin
niifusu olan tilkede Fransizca, Almanca ve Flemence dillerinde egitim yapilir.
Liksemburg, dinyanin en zengin tlkesidir ve bunda dil avantajinin énem-
li oldugunu unutmamak gerekir. Liikksemburg’da egitim Almanca ile baslar,
ikinci sinifta Fransizca zorunlu olur. Fransa'da ise cocuklar hem kendi dilinde
egitim alabilmekte hem de Fransizca egitim veren okullara gidebilmektedir.

Turkiye'de strekli olarak bu tiir uygulamalarin karisikliga yol agaca-
g1 elestirisi yapilmaktadir. Oysa bunlar bir¢ok iilkede basarilmistir. Bunlar,
yegane modeller degildir. Cok-dilli hedeflerin benimsenmesi ile Tiirkiye de
kendi uygulamalarini olusturabilecektir.

Tek dinli hedeflere gelince Tiirkiye'de genel olarak deger egitimi adini ve-
rebilecegimiz din egitimi, sekiiler icerikli din kiiltlirQi dersleriyle karistirilir.
Din kiiltiirti dersleri, mezhepler ve dinler iistii derslerdir ve bir dini benimset-
meye veya onun kurallarina goére yasamaya yonlendirici degildir. Bu dersler,
din egitimi kavramina girmez. Bir 6grencinin ebeveynlerinin istedigi bir dini,
okulda 6grenmesi ve dersin amacinin, 6grencinin o dinin gereklerini yerine
getirecek bilgi ve motivasyona gore egitime tabi tutulmasini hedefler. Buna
teknik anlamda din egitimi denir. Teknik anlamda din egitimi, cocugun ebe-
veynlerinin belirledigi ortam ve sekillerde dinin ¢gretilmesidir. Bu tartigsma,
devlet okullari ile ilgilidir. Bazi devletler (ABD gibi) devlet okullarinda hicbir
dinin egitimini vermezler ancak aileleri, cocuguna istedigi egitimi verme ko-
nusunda tamamen 6zgiir tutar hatta destekler. Ozel okullarda ise genellikle
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Kilise ve diger dinlerin okullarinda ¢ocuklara serbestce ve agirlikli olarak din
egitimi verilir. Ingiltere’de ise din dersleri zorunlu se¢melidir ancak tek bir
dinin miifredat: okutulmaz. Her dinin miintesibi kendi dininin egitimini alir.
“Vicdan hitkmil” geregince isteyen bu derslerden muaf olur.

Tirkiye'nin bu konudaki vizyonu su anda oldukga zayiftir. Ad1 anayasa ile
belirlenmis zorunlu bir ders vardir: Din Kiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi. Bu
dersin icerigi, karmagiktir. Iddia edilen sey dersin mezhepler {istii oldugu-
dur. Yakindan bakildiginda ise kismen Siinni, Maturidi-Hanefi icerige gore
diizenlenmis bir miifredat vardir. 2007°de miifredata Alevilik ilave edilmis ol-
masina ragmen bu kisim, tamamen basliktan ibaretti. Ciinkii Alevilik, sadece
Bektasilige indirgenmisti. 2010 yilinda Alevilik bolimii gelistirilmis olma-
sina ragmen hala bu tir bir egitim teknik anlamda din egitimi sayilamaz.
Clinkii temel sorun, miifredatin icerinin zenginlestirilmesi, farkli inanclarin
miifredata girmesi veya farkli din ve mezheplerin egitiminin verilmesi degil-
dir. Devletin, kamu organizasyonu disinda ailelerin ¢ocuklarina din egitimi
vermesini serbest birakmasi hatta 6zendirmesi gerekir. Bu devlet sorumlulu-
gudur. Cok dinlilik ve ¢cok mezheplilik egitimin hedefi yapilmalidir.

9. Zorunlu Egitim Dayatmasi

Zorunlu egitim, Antik Yunan’a kadar uzanan ama 19. Yiizyil’dan itibaren bir
ulus-devlet gelenegi olarak tim diinyada uygulanan bir sistemdir. Egitimin
zorunlu oldugunu séylemenin egitime bir katkisi yoktur. Murray Rothbard
soyle soyliiyor: “Zorunlu egitimin gelismesinin tarihi, devletin kendi yerine
ailelerin ¢ocuklarin kontroliinii ele gecirmesinin, bireysel gelisimi bastiran
esitlik ve ayniligin empoze edilmesi ve ¢ocuklar arasinda muhakeme gici
ve serbest diisiince gelisimini saklama tekniklerinin gelisiminin tarihidir.”
O devam eder: “Zorunlu egitim, ¢cocuk iizerinde devletin mutlak kontroliidiir.
Bu Antik Sparta modeli, ulus devletler tarafindan da paylasilmistir. Ancak bu
devletleri gelistiren bir uygulama olmamistir. Ciinkl devletler, 6zgir diistin-
cenin ve fikir ¢esitliliginin olmasi ile giiclenebilir ve bu giiclerini muhafaza
edebilir. Zorunlu egitim antik dénemde Atina'da uygulanmistir. Ardindan da
Yeni Cag’da Martin Luther tarafindan ulus devletin temelini atacak sekilde
savunulmustur. Seytana karsi giiclii olmanin bir yoludur zorunlu devlet egi-
timi (ki seytanin yeryiiziindeki isbirlik¢ilerini Luther, Tirkler olarak gortir)
Onlarla savagmayin, Tanr1'ya dua edin. Dua onlari def edecektir. {1k zorunlu
okul 1559°da Almanya’'da (Saxony) kuruldu. Devam zorunlu idi. Kisa siirede
diger Alman eyaletleri bu 6rnegi stirdiirdi.

Calvin de zorunlu egitimi savunur. O, 1536’da Cenevre’ye gider. Cenevre'de
devamin zorunlu oldugu devlet okullar1 acar. Calvin’in devlet okulu sistemini
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kurmasinin motivasyonu, Kalvinizmin mesajini ve kendi olusturdugu teokra-
tik despotizme itaati 6gretmekti. Calvin kendi i¢inde politik diktatér ve din-
dar 6gretmen kimliklerini birlestirmisti. Calvin'e gére kendi doktrini ve onun
yiceligi haricinde hicbir bagimsizlik ya da hak 6nemli degildi. Calvin'in dokt-
rinine gore Kalvinizmin destegi devletin amaci ve nesnesidir ve bu, doktrinin
safligini ve kat1 6z disiplinini insanlarin davraniglarinda devam ettirmeyi ice-
rir. Rothbard, buradan baslayarak Avrupa’daki zorunlu egitimin daha ziyade
totaliter, baskici, fasizan yonetimlerin bir icadi oldugunu séyler.”

Egitimi zorunlu yapmak, egitime bir katki saglamaz. Zorunlu egitim, zo-
runlu basin ya da zorunlu araba stirme gibidir. Zorunlu egitim yerine egitim-
de asgari standartlarin uygulanmas: daha makaldiir.

10. Parasiz Egitimin Sakincalari

Milton Friedman, “bedava 6gle yemegi yoktur, sizin bu 6gleyin yemis oldu-
gunuz yemegin parasini ya siz ya da sizin yerinize bir arkadasiniz vermistir”
der. Her yemegin mutlaka bir maliyeti vardir ve maliyeti birileri karsilamak
zorundadir. Devlet, tireten bir sektdr degildir aksine vergilerle ayakta kalir.
Devletin harcamalari ne kadar artarsa vergiler de o oranda artar. Devletin egi-
timi finanse etmesinin bir bedeli vardir ve bu bedel, vergilerle karsilanir. Bu
nedenle hicbir egitim parasiz degildir, bunu iddia etmek mantiga aykiridir.

Turkiye'de bu argiimana kars: genellikle “fakirlik” ileri siiriiliir ve bazi
insanlarin ¢ocuklarina egitim vermek icin yeterince paras: olmadig: soyle-
nir. Buna iki sekilde cevap verilebilir: Tiirkiye'de ¢cok zenginler icin bile egi-
tim, devlet finansmani ve vergilerle yapilir. Bunun nedeni, devletin egitimi
kontrol etmek istemesi ve kendi vatandas prototipini yetistirmektir. Devletin
amacimnin “yoksullarin haklarini korumak” olmadig1 agiktir. Eger boyle bir
amacl varsa sadece dar gelirli ailelerin ¢ocuklar icin egitimi vergilerle fi-
nanse edebilir.

ikincisi ve daha énemlisi, yoksul ailelerin ¢ocuklarinin egitimini sadece
devlet vermek zorunda degildir. Bizde tarihsel olarak vakif okullar: ve diinya-
nin bircok yerinde ise bugiin charity school denen okullar, bu sekilde egitim
verebilir. Oysa Tiirkiye bu sistemi yasaklamis ve biiylik egitim imkanlarina
sahip bu kurumlarin bir¢ogunu Cumhuriyet tarihi boyunca kendi maliymis
gibi kullanmis hatta satmistir.

“Parasiz” egitim, dilnyanin en pahali egitimidir. Devlet, egitim nedeniyle
yiiksek vergi topluyor ve hem 06zel tesebbiislerin hem de yardim kuruluslari-

5 Rothbard, age, ss. 19, 20.
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nin karsisina tekellesmis bir rakip olarak ¢ikiyor; bu sekilde onlarin egitime
yapacaklar1 katkilar1 yok ediyor ve nihdyetinde aslinda diinyanin en zor ve
pahali egitimini veriyor. Tiirkiye'de Milli Egitim’'de calisanlarin sayisi, bir
milyon, 6greci sayis1 25 milyon civarindadir. Bu, hem organizasyon hem de
biitce acisindan altindan kalkilmasi zor bir istir. Devletin bu sorumlulugu,
STK'lar, is adamlar1 ve diger sivil yapilarla paylasmas: gerekir. Egitim, tek
basina devletin altindan kalkabilecegi bir is degildir.

11. Tiirkiye’de Ogretmen Profili ve Performansin Diglanmasi

Diinya ortalamasinda ¢gretmenlik, coklu zeka kuramlarina dayali bir meslek
iken Tiirkiye'de egitim fakiilteleri yillarca burslar vasitasiyla tesvik edilmis
ve yilksek puanlarla egitim fakiiltelerine sadece akademik zeka 6lciit alina-
rak ogrenci alinmistir. Bu nedenle Tiirkiye'de 6gretmenlerin akademik zeka
ortalamasi, diger zeka tiirlerinin ¢ok iizerindedir. Bunun nedeni, egitimde
dgretmenin etkisini azaltmaktir. Ogretmenden beklenen kisisel becerilerini
gostermesi, iyi bildigi seyleri 6grencilere aktarmasi degildir. Ogretmen, Tiirk
egitim siteminde pasif bir aracidir. Isini iyi yapan ya da yapmayan ayrimi
yoktur. Performanslar 6l¢iilmez. ilkégretimde seviye tespit sinavlar yapil-
makta ve 6gretmenlerin bagar: durumlar takip edilebilmektedir fakat basari-
1 6gretmenlere 6diil sistemi yoktur. “Sinifa hakimiyet”, disiplin ve miifredati
aynen uygulama, temel 6gretmenlik becerisi kab{il edilir. Bu nedenle mesle-
ge baslayan ¢gretmenler uzun siire bocalar. Bildiklerini 6grencilere vermek
ister ama standartlarin belli olmasi, 6grencilerin yeteneklerinin farkli olma-
s1, karma yetenek ve zekd modelinin uygulanmasi nedeniyle bunda basarisiz
kalan 6gretmen, meslegini zevkle yapamaz. En verimli olacag1 gen¢ yaslarda
stirekli olarak bu standartlara ve sisteme adapte olmaya calisir. Bu siire¢ yak-
lasik on bes yil alir. Tiirk egitim sisteminde “iyi 6gretmen”, sisteme adapte
olmus, yeni yontemlerden kac¢inan ve klasik siirecleri takip eden 6gretmen-
dir. Ayrica personelin fazla olmasi, devletin 6gretmen maaslarini artirmasina
engel olmaktadir. Bu nedenle meslegin itibar1 diismektedir.

12. Yeni Diizenleme: 4+4+4

4+4+4, kademeli 12 yillik zorunlu egitimi 6ngodriir. Ayrica 1997’de yiriirliige
giren ve ciraklik yasini yukari ¢eken kesintisiz sekiz yillik egitim uygulamasi-
n1 kaldirir. Yeni diizenleme, imam-hatip liselerinin orta kismini geri getirir. Bu
yonleriyle kesintisiz egitimin getirdigi sorunlar telafi eder. 4+4+4’tin ilk tasa-
11s1, ilk dort yi1ldan sonra acik 6gretimi veya evde egitimi 6ngérmesine ragmen
komisyon tartismalari ile bu ikinci dérdiin sonuna alindi. Eger tasari bu sekilde
olsaydi ¢zellikle ciraklik ve hafizlik gibi konularda daha avantajli olunacakti.
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Yeni diizenlemenin getirdigi en koklii uygulama, ikinci dort yilda (ortao-
kul) secmeli dersleri 6ngdrmesidir. Burada Kur’an-1 Kerim, Hz. Muhammed’in
Hayati, Arapca gibi deger egitimini miimkiin kilmasi beklenen dersler 6ne-
rilmektedir. Ayrica komisyon calismalarinda derslerin genis bir yelpazede tu-
tulacag1 ve spor ve muzik gibi beceri derslerinin yaninda Kiirtce, Glirctice,
Alevilik, Caferilik gibi derslerle eger talep olursa tiim din ve mezheplerle
ilgili derslerin koyulabilecegi dile getirilmistir.®

Avantajlarini uygulamada goérebilecegimiz yeni diizenleme, Tiirk egitim
sistemine yapisal bir degisiklik getirmese de biiyiik bir zihniyet déniisiiniin
gostergesidir. Bu doniisiim, egitimi ideolojiden arindirma ve beklentilere
gore gsekillenmenin isaretlerini vermektedir. Secmeli derslerde din derslerine
agirlik verilmesi, siklikla elestirilmektedir. Bu, olmasi gereken, dogal bir du-
rumdur. Tiirk egitim sistemi, bu konuda diinya uygulamalarina gore oldukca
geridedir. Deger egitimi, egitimin en 6nemli parcasidir. Eger uygulamada
cok-dilli ve dinli hedefler gbzetilmezse o zaman bu konudaki elestirilere hak
verilebilir.

C. En Uygun Coéziim: Sézlesmeli Okul

Tirk egitim sistemindeki yapisal sorunlarin temelinde yasal diizenlemelerde
egitimin devlet tekeline alinmasi yatar. 1924’den beri siirdiiriilen bu sistem,
esnek ve degisime uygun olmadig1 gibi beklentileri ve yetenekleri gozet-
mez. 88 yillik uygulama, Milli Egitim Bakanlig1 catisinda biiyiik bir kurum-
sal yapinin olusmasina neden olmustur. Bakanligin 2012 biit¢esi 39 milyar
TLdir. Bakanlikta calisan 6gretmen sayist 880 bindir. 60 bin okul ve 25 mil-
yon 6grenci, MEB’in yonetimi altindadir.” Milli Egitim Bakanligi, iilkenin
tlim egitim sorumlulugunu iizerine almistir, oysa bunun altindan tek basina
kalkmas: mimkun degildir. Yapisal sorunlarin ¢éziimi ise bu sorumlulugun
paylasilmasini gerektirir. Ancak bu blytik kurumsallagsma ve yiiksek istih-
dam, bunu zorlastirmaktadir. Tiirk egitim sisteminin derhal bu sorunlardan
kurtulmasi gerekir.

Bu yap1 karsisinda bir¢ok ¢éziim yolu bulunabilir. Ancak mevcut duruma
bakildiginda Tiirkiye icin en uygun yol, 6zel isletmeyle idare edilen devlet
okulu sistemidir. Bu sistem, diinyanin bircok tilkesinde uygulanir ve buna
sozlesmeli okul (charter school) ad1 verilir. S6zlesmeli okul, isletmeciligini

6 Vatan 07.03.201 2, http://haber.gazetevatan.com/secmeli-kurtce-dersi-sinyali-mi/435494/1/Haber

7 MEB'in bu konulardaki istatistik verileri icin bkz. Milli Egitim istatistikleri: Orgiin Egitim 2011-2012, http://sgb.meb.
gov.tr/istatistik/meb_istatistikleri_orgun_egitim_2011_2012.pdf
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sirketlerin, ticarl kuruluslarin, dernek ve vakiflarin yaptig: sosyal okullardir.
Tirkiye'de siralanan yapisal sorunlarin ¢éziimii ve var olan mevcut yapi ne-
deniyle en iyi model, sézlesmeli okullardir. Devlet, kamu okullarinin iglet-
mesini 6zel dershanelere ve okullara, is adamlarina, dini ve sekiiler STK’lara,
milll egitim icinde gérev yapan egitimcilere devredebilir. Milli Egitim, bu
okullarin denetimini yapar. Ayrica bakanlik, performanslari degerlendirecek
bazi teknikler gelistirmeye calisabilir.

Mevcut okullarin 39 milyar TL maliyeti vardir. TUSIAD'1In hazirladig
“2050’ye Dogru Niifus Bilim ve Yonetim: Egitim Sistemine Bakis” adli ra-
porda 2009 verilerine gore ilkdgretimde bir 6grencinin maliyeti, 1130 dolar;
ortadgretimde, 1834 dolar ve yiiksekdgretimde 4648 dolardir. Ozel dershane-
lerin yillik buit¢esinin 17 milyar TL civarinda oldugu distuntilirse devlet, soz-
lesmeli okullara 6grenci basina % 70 oranlarinda destek verebilir. Nitekim
aileler, akademik egitime odaklanmig Turk egitim sisteminin devlet okulla-
rindaki akademik egitimde basarl saglayamamasi nedeniyle ¢cocuklarini 6zel
dershanelere géndermektedirler. Bu sekilde dershaneler, sézlesmeli okullar
olarak genel egitimin bir parcasi haline getirilebilir. En 6nemlisi de egitimin
sorumlulugu tiim toplum tarafindan paylasilir.

Sozlesmeli okul sisteminde devlet 6grenci basina belirli bir iicret dder.
Okullar kendi miifredatlarini belirler. Devlet bu okullar1 basariy1 esas alan
bazi performans olciitlerine goére denetler ve basarisiz olanlarin sézlesmele-
rini fesheder. Belirli bir gelir seviyesinin altinda kalan ailelerden ticret alin-
mayabilir ya da bunlarin finansmanlar1 géniillii ve sivil organizasyonlarla
isbirligi icinde ¢oziimlenebilir.

Sozlesmeli okul sisteminin yani sira teknik anlamdaki 6zel okullarin acil-
masina miisaade edilir. Bunlarin tiim asamalar1 okul yonetimi tarafindan be-
lirlenir. Devlet sadece denetleme ve izleme yetkisine sahip olmalidir. Aile-
lerin 6zel egitim organizasyonlarina girmesine miisaade edilir. Bu konuda
sadece belirli mak{l standartlar ortaya koyulabilir.

Universiteler iizerindeki devlet tekeli kaldirilmali ve hem devlet {iniversi-
telerinin hem de vakif/sivil tiniversitelerin kendi egitim plan ve programlari-
n1 yapmalarina miisaade edilmelidir. Ancak Bologna siirecindeki gibi muka-
yese edilebilirligi miimkiin kilan standartlar uygulanabilir. Her tiniversiteye
bunlar zorunlu olarak dayatilmaz. Bu siirecte YOK’iin tamamen tasfiye edil-
mesi ya da bakanlik biinyesinde bir yiiksek 6gretim esgiidiim kurumu haline
getirilmesi gerekir.



