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28 Subat siirecinde yiiriirliige sokulan sekiz yillik kesintisiz zorunlu egitime
alternatif olarak sunulan 12 yillik kademeli egitim sistemi, kuskusuz 2012
yilinin en ¢ok konusulan giindemlerinden biriydi. 4+4+4 yeni egitim modeli
Cumhurbaskani’nin onayiyla yiriirliige girdi ancak yeni model iizerine yapilan
tartismalar hala devam ediyor. Bilindigi gibi bu siirecte kimileri 8 yillik kesin-
tisiz egitimin yerine 4+4+4 seklinde kademelendirilen sistemi 6nemli bir adim
olarak goriirken kimileri de bu yasay: siyasi bularak bunun bir intikam duy-
gusuyla cikarildigini iddia etti. Tartismalara sendikalarin yani sira siyaset ve
medya diinyas1 da katildi. Ne var ki yapilan tartigsmalara mevcut egitim siste-
minin temel sorunlari, egitim-ideoloji iliskisi, egitimde devlet tekeli ve eskiden
kalma birtakim kanun, yonetmelik ve uygulamalar vs. dahil edilemedi. Zorunlu
egitim meselesi, bunlardan bagimsiz olarak daha ¢ok teknik bir diizlemde ele
alindi. Tartismalar 8 yillik kesintisiz egitim modeli ile buna alternatif 12 yillik
kademeli egitim modelinin birbiriyle kiyasina déntik tartismalardi. Oysa “zo-
runlu ve iicretsiz egitim” meselesi her seyden evvel “devletci egitim sistemi”
cevresinde ele alinip degerlendirilmeyi hak ediyor. Bu bakimdan sorgulamaya
oncelikle ulus-devletci sistemlerin egitimi neden zorunlu ve {icretsiz bir faali-
yet olarak sunduklar1 meselesinden baslamamiz gerekmektedir.

Ulus Devletler ve Zorunlu Egitim

Egitimin kurumsallagma siirecini dolayisiyla zorunlu ve iicretsiz bir faaliyet
olarak sunulmasini modern ulus-devletlere bor¢cluyuz. Modern ulus-devlet-

53



54 | Ufuk Coskun

lerde “egitim ve ideolojinin” birbirinden ayrilmaz iki kavram oldugu bilinen
bir gercektir. Ciinki ulus-devletler, egemen resmi/milli ideolojilerini toplu-
mun tiim kesimlerine yaymay: “okullar” aracililigiyla gerceklestirmeye ca-
lisir. Bu tiir sistemlerde her seyin okulla halledilebilecegine ya da egitimin
ancak devlet eliyle verilebilecegine dair yaygin bir kanaat iretilir. Egitim
sisteminin temel amaclari, okutulan dersler, derslerin icerigi, ritiieller, sem-
boller, farkliliklara kars: tutumu, resmi ideolojinin bireye, topluma, inancla-
ra, etnik ve kiilttirel kimliklere dayatilmasi i¢in egitim kurumlarinin zorunlu
tutulmasi esas alinir. Ciinkii ulus-devletler icin okul her seyden evvel tek-tip
insan iiretme merkezleridir. Devlet tarafindan ideolojik aygita donistiiriilen
okula, ulus-devletin kimlik insasinda merkezi bir rol bicilir. Okulun etrafinda
mitler olusturulur. Yurttaslarin devlet eliyle egitilmesi ve 1slah edilmesi vaz-
gecilmez kamusal hizmetleri arasinda sayilir. Omer Caha “Modern Diinyada
Egitim Sorunu” baslikli makalesinde modern diinyada gelisen otoriter ve to-
taliter cizgideki siyasi felsefenin egitime yiikledigi temel misyonu izah eder.
Caha, egitimin, aslinda bir déniistiirme islevi gérdiigiinii bunun daha ileri
asamasinda bir endoktrinasyon islevi goren bir etkinlige doniuistigl ifade
eder.“Egitim, bu anlamda, devletin toplumu ve bireyi cepecevre kusatmasina
hizmet eden bir aygittir. Totaliter rejimler bireye egitim yoluyla bir ideoloji
yiklerken, otoriter rejimler bireyi devletin éngérdigi degerler icinde déniis-
turerek devletin altina alir” diyerek totaliter ve otoriter rejimlerde egitimin
fonksiyonuna dikkat ceker.

Diger taraftan devletler bilindigi gibi yiiksek maliyet gerektiren egitim
sektdriinden biiyiik dlciide zarar etmelerine ragmen miifredatindan, egitim
politikalarina varana kadar egitimin her alaninda etkili olmak isterler. Dev-
letlerin itaatkar, uyumlu, uysal ve kontrol edilebilir insan iretimini en diigiik
maliyetle gerceklestirdigi kurumlar okullar oldugundan olsa gerek egitim,
bircok tilkede ideolojik bir temelde islev goriir. Egitimi dogasina aykir1 ola-
rak halki kontrol etmede en énemli mekanizmalardan birisi olarak kullanir-
lar. Ve resmi ideolojilerini egitim kanaliyla yeni kusaklara aktarmayi ken-
dilerine hedef yaparlar. Bu yiizden basta finansmanindan tiim unsurlarina
varana kadar egitimi kontrolleri altinda tutmaya ¢aligirlar. Albert Jay Nock,
“Devlet okullarinin iyi birey yetistirmekten cok iyi vatandas yaratmakla il-
gilendigini” ifade eder. Egitime neden devlet tarafindan miidahale edildigini
sorgulayan John Lott ise “Devletin egitim hizmetlerinin halki kontrol etme-
de maliyeti diistiren bir mekanizma oldugundan” bahseder. Kisacasi devletci
egitim sisteminde egitim, bireyin kendi basina bir deger olarak algilandigi,
tanindig1 ve saygl duyuldugu bir anlayisi gelistirmekten ziyade -Nock'un da
ifade ettigi gibi- iyi birer vatandas yaratma yolunda islev goriir.
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Zorunlu Egitime Kuskuyla Yaklasmak Gerek

Cumbhuriyet dénemine baktigimizda ise egitimin “parasiz ve zorunlu olmas1”
gerektigi ilk defa 1924 Anayasasi'nin egitim hakkini diizenleyen 87. madde-
sinde gectigini goriiyoruz. Bu madde “Kadin, erkek biitiin Tiirkler ilkogretim-
den gecmek ddevindedirler. flkégretim Devlet okullarinda parasizdir.” seklindedir.
CHP’nin 1927’de kabfil edilen ve sonrasinda parti programinin “egitim si-
yaseti” baslikl1 bolimine eklenen egitim, su sekilde izah edilmistir. “Egiti-
min milli, laik ve tek okul esasina dayanmis olmasi ilkemizdir. Egitimde amaci-
miz ulusal toplumun uygar ve toplumsal degerini yiikseltecek, ekonomik giiciinti
artiracak vatandaslar yetistirmektir. Ilkégrenimin parasiz ve mecburi olmasini ve
en kisa zamanda eylem durumuna ge¢mesini birinci derecede onemle izliyoruz.”
CHP programinda da ifade dildigi gibi egitimin zorunlu ve {icretsiz olarak
sunulmasinin bir sart1 var o da; “egitimin milli, laik ve tek okul esasina da-
yanmis olmasi”dir. Bakildiginda egitim kurumlarinin sadece égretim yapan
bilim ve sanat iireten mekanlar olmak yerine kurumsallasan milliyetcilik an-
layisinin i¢sellestirildigi ve resmi ideolojinin sorgulanmadan, elestirilmeden
asilandig1 ideolojik aygitlara déniistiiriildiiglinii gérmekteyiz. Bu yilizdendir
ki, devletler egitimi kurumsallastirip, zorunlu ve lcretsiz kilarlar. Bu bakim-
dan devletlerin tek elden yuruttigii, ¢ekip cevirdigi ve zorunlu kilmak iste-
digi egitim faaliyetlerine tam da bu noktada kuskuyla yaklasmak gerektigi-
ni diisiinenlerdenim. Ciinkii tek bir goriisiin, degerin, inancin ve miifredatin
dayatildig1 militarist bir egitim sistemi insan tabiatina aykiridir. Bu yiizden
egitimin, devlet tekelinde zorunlu ve iicretsiz bir faaliyet olarak sunulmasini
degil daha esnek, alternatif egitim modellerine firsat taniyan, basli basina
bireyin degerlerini 6énceleyen en 6nemlisi de egitimin biiyiik 6lciide topluma
birakilmas: gerektigi meselesini konusmamiz gerekmektedir.

Reforma Degil Kokl Zihniyet Degisiklige Gerek Var

Demokratik diinyada bazi devletlerin kismen de olsa egitimle yollarini ayir-
dig1 bir gercektir. Ancak Tiirkiye’de bunu sdylemek icin heniiz cok erken.
Tirkiye'de yeni egitim modeli lizerine yapilan tartismalar her seyden evvel
bu cercevede ele alinip degerlendirilmeye baslanirsa egitimin temel sorun-
larinin ¢éziimiine doniik bir fayda saglanabilecegini umuyorum. Ne yazik ki
4+4+4 egitim reformunun simdilik egitimin 6zgiirlesmesine baska bir deyis-
le egitimin devlet tekelinde bir hizmet olarak sunulmasi sorununa sunacagl
hicbir katk: yoktur. Peki, yeni egitim reformu nedir? Eksiklikleri nelerdir?
Neler yapilmali? Hangi “egitim anlayisi “bireyin 6zgiirlesmesinde aktif rol
oynar? Bu sorulara cevap vermeden evvel ¢ncelikle son zamanlarda siklikla
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ifade edilen “reform” kavramina dikkat cekmek gerekir. Bilindigi gibi mevcut
kullanimiyla reform, yapiy1 degistirmeden yapilan birtakim, diizenlemeler,
iyilestirmeler ve yenilikler olarak ele alinmaktadir. Oysa bizim, mevcut egi-
tim sistemi tizerinde yapilacak birtakim iyilestirmelere ve diizenlemelere ih-
tiyacimiz yok. Sistemin koklil bir zihniyet degisimine ihtiyaci vardir. Ancak
su durumda bu miimkiin géziikmityor. Ciinkil toplumda egitim faaliyetlerini
devletten baska kimsenin veremeyecegine dair iiretilmis yaygin bir kanaat
hakim. Ne yazik ki, sivil toplumdan da bu yénde bir talep s6z konusu degil.
Liberal Diisiince Toplulugu hari¢ neredeyse toplumun biiyiik bir kesimi de,
(siyasi partiler, sendikalar, cemaatler vs.) kendi egitim anlayisini ve modelini
toplumun diger kesimlerine dayatma gayreti icerisinde. Oysa bugiin egitimin
en Onemli sorunu, egitimin devlet tarafindan belirlenen ve kontrol edilen bir
anlayisla islev gérmesi dolayisiyla zorunlu ve iicretsiz bir faaliyet olarak su-
nulmasi ve bu noktada devletin 1srarci olmasidir. Bu ¢erceveden bakildiginda
Tirkiye'nin egitimle yollarini ayirmasi bir hayli zaman alacak gibi. Yeni egi-
tim reformunun ne oldugu, neler icerdigi ve doguracag: sorunlar1 konusma-
dan evvel meselenin bu yonuni 6zellikle dikkate cekmek istedim.

Egitim Reformunun icerigi

Egitimde kokli bir degisiklik olarak da takdim edilen egitim reformu ilk giin-
deme geldigi giinden bu yana bir dizi degisiklikten gecti. Tasarida 4 yilin
sonunda evde egitimin yolunu acacak bir diizenleme vardi. Bu 6zellikle kiz
cocuklarini eve kapatacagi ve ilk sekiz yi1l okula gitmenin eskiden oldugu gibi
devam edecegi gibi endiselerle kaldirildi. Simdi ikinci 4 yildan sonra evde
egitim imkani sunuluyor ama bu imkandan da dileyen herkes yararlanama-
yacak. Yeni modelin ilk 4 yildan sonra egitimi okul disina tasiyacak olma-
s1 olumlu bir gelismeydi. Bu uygulama zamanla evde egitim(homescooling)
modelinin iglerlik kazanmasina yol acacak dolayisiyla diger farkli alternatif
egitim modellerinin de hayat bulmasini kolaylastiracakti.

Yeni sisteme gore egitim, iic kademede gerceklestirilecek. Birinci kademe
ilkégretimin ilk 4 yilin1 olusturacak. fkinci kademe ise ‘ortaokul’ evresi... Yani
5’inci sinifla beraber 6grencilere kendilerinin belirleyecegi alanlarda egitim
yapma imkani sunulacak. Bu asamada ¢grenciler, ortadgretim programlari-
na hazirlanmalarini saglayacak dersler alacak. Temel derslerin yani sira 6g-
renciler, se¢cmeli dersler tercih edebilecek. Ornegin Kuran-1 Kerim ve Siyer
dersleri ¢rneginde oldugu gibi. Secmeli dersleri ve iceriklerini Milli Egitim
Bakanlig1, yénetmelikle belirleyecek. Ogrenciler 5, 6, 7 ve 8. sinifta secmeli
derslerde ister sosyal ister sayisal alanda veya mesleki yogunluklu egitim
alabilecek. Se¢meli ders saati, ilerleyen siniflarda artacak. Bu dersler, 6grenci-



4+4+4 Reformu Egitimin Temel Sorunlarini Cézer mi? | 57

lerin sececekleri lise tiirlerini etkileyecek. Ayrica Milli Egitim Bakanligi'nin
hazirladig1 yeni ders cizelgesine gore ikinci 4’te Kiirtce se¢meli ders olarak
okutulacak.

Secmeli Kiirtce Dersi Uygulamasi

“Yasayan Diller ve Lehceler” dersini secen dgrenciler -10-12 kisilik talep ol-
masl hdlinde- Kiirtcenin yani sira Zazaca, Abhazca, Cerkezce, Lazca, Bosnakca
gibi dersleri alabilecekler. Ayrica yeni dénemde istege bagli olarak Islam Dini,
Hiristiyanlik, Musevilik dinleri ile Alevilik inancina ait bilgilerin verilebilme-
si de éngoriiliiyor. Bir bagka énemli gelisme de Insan Haklar1 ve Demokrasi
dersinin 4. sinifta zorunlu ders olarak okutulacak olmasidir. Kugskusuz yetersiz
olsa da bu tlirden adimlar1 olumlu degerlendirmek gerekmektedir.

“Anadilde Egitim Hakki” meselesinin hala ciddi bir insan haklari ihlali ola-
rak varligini korudugu bir gercektir. Bu anlamda se¢meli Kiirtce dersini bir
asimilasyon olarak degerlendiren ve tepki gosteren BDP’nin bu uygulamayi
yetersiz bulmasini ve elestiri getirmesini anlayisla karsilayabiliriz. Ne var
ki, bu uygulamaya tamamiyla karsi ¢ikmak yerine ¢éziime odakli ve iyi niyet
gosterisi olarak daha yapici bir dille, zamanla gelistirilebilir bir adim olarak
kamuoyuna takdim edebilirlerdi. Bilindigi gibi mevcut anayasanin 42.mad-
desi “Tturkceden baska hicbir dil, egitim ve 6gretim kurumlarinda Turk va-
tandaslarina ana dilleri olarak okutulamaz ve 6gretilemez” demektedir Ki-
silerin kKendi ¢zel egitim ve 6gretim kurumlari kurma ve isletme haklarinin
da tanindig1 uluslar arasi insan haklar1 belgelerinde gecen bircok madde goz
onilindeyken bizdeki anadil egitimi icin gerekli hukuki diizenlemenin daha
heniiz yapilamamis olmasi kuskusuz bir eksikliktir. Ancak Tiirkiye ciddi bir
hukuk devleti olma yolunda da hizla ilerlemektedir bu bakimdan bu tiirden
gelismeleri olumlu gérmek ve ciddiye almak gerekmektedir.

Baz1 kesimler anadilde egitim hakki taninmasini béliinmeye yol acacagini
ifade ediyor. Bireyin anadilinde egitim ¢gretim yapmasinin {ilkeyi nasil bo-
lecegi dogrusu insana olan giivensizligin ispatindan bagka bir sey degildir.
Insanlarin anadilini diglamak, kiiciik gérmek hatta yasaklamak insanlik de-
gerleri acisindan bakildiginda gercekten vahim bir tablodur.

Tartismalara konu olan bir diger madde, mesleki egitimin gelistirilmesi
amaciyla ciraklik egitiminin ilkégretim 1. kademe sonrasinda, yani 10 ya-
sinda baslamas1 yontndeydi. Ancak s6z konusu madde, “cocuk is¢i” sayisi-
nin artacagl endisesiyle tekliften cikarildi. Son degisikliklerden bir digeri de
-epeydir tartisma konusu olan- ¢ocuklarin okula erken baslama yasidir. Ba-
kanlik yayimladig1 genelgede 2012-13 egitim ve 6gretim yil1 icin, 30 Eyliil
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2012 tarihi itibariyle 66 ayini1 tamamlayan tim ¢ocuklarin okul kayit islem-
lerinin e-okul sistemi iizerinden merkezl olarak yapilacagini bildirdi. Hatta
MEB Bakan: Sayin Omer Dinger genelgenin ardindan “66 ayini dolduran co-
cugumuzu biz okula zorunlu olarak kayit edecegiz. Kayit yaptirmayan veliye
de bunun hesabini soracagiz” dedi. Oysa okula erken baslama yas1 aileden
bagimsiz ele alinamayacak kadar énemli pedagojik bir meseledir. Bu yiizden
bu konunun iizerinde durmakta fayda var.

Okula Erken Baslama Yasi ve Anne Cocuk iliskisi

Pedagojik acidan bakildiginda 0-6 yas dénemi cocuklar icin hayati bir 6ne-
me sahiptir. Clinkli cocugun ileriki yillarda kazanacag: karakter, benlik ve
becerilerinin temeli bu yillarda ailede atilir. En 6énemlisi de ¢ocuk ilk temel
davranis kaliplarini, inang degerlerini, Giretkenligi, sevgiyi, sefkati, ahlaki, er-
demi vs. ailede kazanir. Dolayisiyla anne ¢ocugun ilk egitmeni durumunda-
dir. Bilindigi gibi ¢cocugun ilk model aldig1 kisi de anne-babasidir. Cocuk ilk
kavramlari, nesneleri annesinin diliyle 6grenir ve hayata onun penceresinden
bakmaya baslar.

0-6 yas arasi cocuklarin ¢ok yaratici, iiretken, zeki ve 6zgiir olduklar bi-
linen bir gercektir. Ciinkil ailede anne ve cocuk arasinda giivene, sevgiye ve
sefkate dayanan saglam bir iligki kurulmustur. Daha da 6nemlisi anne ve
baba okulun aksine cocugun sadece beyninin sol yarikiiresini degil ayni za-
manda sag yarikiresini de calistirmaktadirlar. Bilindigi gibi insan beyni iki
bélimden olusur. Sag yarikiire yaratici, sezgisel, duygusal, iiretken daha ¢ok
sanata, siire, hayal giiciine dayal: isler. Biitlinseldir, duyular: ve duygulari
serbestce harekete gecirir. Sol yarikiire ise daha ¢cok matematiksel zekay1 ha-
rekete gecirir. Kelime ezberleme, sayisal islemler agirliktadir. Rasyoneldir,
planl ve programli islere uyumlu hareket etme islevini yerine getirir. Okul
tam da bu noktada sinavlar, s6z dinleme, itaat ve emir komuta iizerine ig-
leyen birtakim uygulamalariyla bireyin beyninin 6zellikle sol yarikiiresine
hitkmetme gayreti gosterir. Dolayisiyla bireyin ailede edindigi yaraticiligini,
ozgunliugiinii ve 6zgiirligiini kismen yok eder.

Yillardir ilkokula baslayan ¢ocuklarda goézlemledigim bir sey vardir. Co-
cuk okulun ilk giinlerinde gayet dogal, rahat, 6zgiir ve yaratici davraniglar
sergiler. Ozellikle sordugu sorular ezber bozan cinsten sorulardir. Ne var ki,
bu 6zgiin hallerinin ve rahat tavirlarinin ilk iki ay gibi kisa bir siire icerisinde
yerini daha temkinli, durgun, itaatkar ve elestirel diistinceden uzak biraz da
urkek bir psikolojiye terk ettigini tiziilerek izlemisimdir. Ciinkii okul bireyin
beyninin daha ¢ok sol yarikiiresi iizerinde calismaktadir.150 iilkede “Yaratici-
lik ve Yenilikcilik” tizerine verdigi konferanslarla izleyiciler izerinde énemli
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etkiler birakan egitim Profesorii Sir Ken Robinson, ¢ocugun daha heniiz bo-
zulmamig 6zgiin ve yaratici 6zelligini su carpici anekdotla aktarir. Ogretmen
okula yeni baglayan ve arka sirada kendi halinde resim ¢izen bir cocuga: “Ne
ciziyorsun sen?” diye sorar. Cocuk: “Tanri’nin resmini ¢iziyorum” diye karsilik
verir. Ogretmen, “Ama hic¢ kimse Tanri'nin nasil goriindigii ve sekli konu-
sunda bir fikre sahip degil” dediginde cocuk gayet sakin bir iisliipla soyle der:
“Problem degil, nasil olsa bir dakika icinde herkes nasil oldugunu bilecek.”
Robinson tam da bu noktada okulun dolayisiyla sistematik, tekdiize egitim
anlayisinin bireydeki bu yaraticilig: 6ldirdiigiini ifade eder.

Ebeveyn Egitimine Oncelik Verilmeli

Cocuklar1 haftada 30 saat ailelerinden ayiran bir egitim sistemine sahibiz.
Oysa cocugun hayatinin ilk yillarini ailesiyle gecirmeye hakk: vardir. Ulusla-
raras1 Cocuk Haklar1 Beyannameleri cocugun ailede sefkat ve sevgi atmosferi
icinde yetismesi ve cocugun yeteneklerinin gelistirilmesi ile uyumlu olarak,
cocuga yol gosterme ve onu yonlendirme konusunda ana-babanin, énemine
dikkat ceker. Bu sebeple ¢ocuklar1 erken bir yasta okula almak yerine ebeveyn
egitimi {izerinde farkli projeler iiretilmesi gerekmektedir. Ozellikle goniillii
sivil érgiitlerin “kadin egitimi” iizerine yapacaklar: calismalar ciddi oranda
fayda saglayacaktir.

Egitimde rehberlik ve psikolojik danisma, gelisim psikolojisini 6grenme,
cocukta diislinme, problem c¢dzme, zeka psikolojisi, alg1 ve idrak, ¢ocukta dil
gelisimi, oyun psikolojisi, cocukta uyumsuzluk ve davranis, ruh sagligi gibi
alanlarda “anne egitimi” tizerine yillardir ¢alismalar yiriiten dernekler var.
Bu tlirden derneklerin ¢ogalmasi ve daha genis perspektifli calismalar yapma-
lar1 faydali olacaktir. Kanada'da “Homeschooling” alaninda hizmet veren bir
internet sitesinin slogani dikkatimi ¢ekmisti. S6yle yaziyordu sitede: “Hangi
o0gretmen ¢ocugumu benden daha ¢ok sevebilir.” Bu cerceveden bakildiginda
cocuklar1 erken yaslarda okula almadan evvel iki énemli ¢alismanin yapil-
masinin dogru olacagina inaniyorum. Bunlardan ilki ve en 6nemlisi cocugu
ailesinden erken yaslarda koparmak yerine ebeveyn egitimi {izerinde projeler
uretmek ve cocugu daha fazla aile ortaminda tutmaktir. Bir digeri de, eger
devlet erken yasta cocugun okula génderilmesinde 1srarci ise bu sefer cocuk-
lar1 okula gore degil, okulu cocuklar icin yeniden diizenlemek olmalidir.

Son yillarda her ne kadar kirilmaya calisilsa da okullarin gerek yonet-
meliklerle ve gerekse uygulanan birtakim ritiiellerle hald ¢ocuklarin gelisim
ozelliklerine uygun olmadigini gérmekteyiz. Bu bakimdan yapilacak ilk is,
okulun her seyiyle dzgiirlestirilip ¢cocuklarin psiko-sosyal gelisimlerine uy-
gun bir bicimde yeniden reforme edilmesi olmalidir. Egitim sistemi pedago-
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jik ilkelerle ortiismeyen eski kalip anlayis ve uygulamalardan arindiriimali
ve demokratik diinyaya adaptasyonu saglanmalidir.

Yeni Model, Anlayis Olarak da Demokratik Diinyaya Uygun
Olmal

Bugiin bakildiginda demokratik tiilkelerde zorunlu kesintili egitim siireleri-
nin fazla oldugu bir gercektir. Bu bakimdan 4+4+4’iin demokratik diinyada
uygulanan egitim modelleriyle teknik benzerlik tasidigini ifade edebiliriz.
Epeydir egitim politikalar: tizerine ¢alismalar yapan birisi olarak gerek yazi-
larimda ve gerekse katildigim bazi tartigsma programlarinda her seyden evvel
“egitim sistemin temel sorunlarinin” masaya yatirilmasi gerektiginin énemi-
ni vurgulamaktayim. Ciinkii egitimin temel sorunlar1 giderilmeden getirile-
cek herhangi bir modelin ise yaramayacag bir gercektir. Hangi model gelirse
gelsin Turkiye'de egitimin ideolojik bir endoktrinasyon kurumu olarak islev
gormesi ve militarist birtakim yénetmeliklerin uygulaniyor olmasi ayrica 87
yillik tek-tip¢i bir egitim politikasinin (Tevhidi Tedrisat) devam ettirilmesi
gibi ciddi sorunlar karsimizda durmaktadir. Devletin, cocugu ebeveynin de-
ger yargilarina, hayat anlayisina, dinl inancina, mezhebine dahasi cocugu
icin ne talep edip etmedigine, mevcut egitim sisteminin yontem ve anlayisini
takdir edip etmedigine bakmaksizin, cocugu ailesinden alip kendi bildigi yol-
dan terbiye etme ¢abalarina son verilmedigi siirece yeni egitim reformunun
fayda saglamayacagi asikardir.

Yeni modelin demokratik diinyaya uygun bir model oldugu ifade ediliyor-
sa eger egitim anlayisinin da demokratik diinyaya uygun olmasi gerekir. Bu
bakimdan 4+4+4 evrensel insani degerler temelinde, cogulcu, 6zgirlikei, al-
ternatif egitim modellerinin de uygulanabilir oldugu yeni bir egitim anlayisi
cercevesinde islerlik kazanmalidir. Aksi takdirde degisen bir sey olmayacak-
tir. Bu bakimdan egitim alaninda acilen yapilmasi gereken birtakim uygula-
malar bulunmaktadir.

Yeni sistemle ilk yapilacak degisiklik her giin ¢cocuklara askeri komutlarla
ezberlettirilen “andimiz” adl1 yemin metninin kaldirilmasi olmalidir. Mevcut
andimizin ve okutma biciminin pedagojik ilkelerle ve evrensel hukukla bag-
dasir bir yan1 bulunmamaktadir. Giiniimiiz Almanyasinda ve Italyasinda artik
fasist ideolojinin unsurlarini tasiyan yemin metinleri kaldirilmis durumda-
dir. Bizde ise ne yazik ki cocuklar hala “Varhigim Tirk varligina armagan
olsun” ctimlesini her gin rahat hazir-ol komutlariyla tekrar etmektedirler.
Isin vahim tarafi, 4+4+4 modeline gére cocuklar “and” okumaya simdi bir

yas erken baglayacak. Diger taraftan ¢ocuklarin sosyal, fiziksel ve psikolojik
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gelisim asamalarina uygun diismeyen kisacasi pedagojik acidan da son de-
rece sorunlu bir yemin siiri ile karsi karsiyayiz. Bu uygulama ayni zamanda
cocuk haklarina da aykir1 bir uygulama degil midir? Bakildiginda demokratik
diinyanin hig¢bir yerinde kiiciik ¢ocuklara asker komutlariyla bu denli agir
bir yemin ettirilmiyor. Ne var ki, baz1 kesimler -buna bazi egitim sendikala-
11 da dahil olmak iizere- 6grenci andini sanki anayasanin degistirilemez bir
maddesiymis gibi algilamaktadirlar. Gelinen noktada artik andimiz bir tabu
olmaktan ¢ikarilmalidir.

Egitim, gerek anlayis ve gerekse uygulama alani olarak toplumun beklen-
tilerine cevap verebilecek, ézgiirliikk¢ii bir cercevede ele alinmalidir. Kisacasi
egitim, ideolojik endoktrinasyon kurumu olmaktan ¢ikartilmalidir. Basinda-
ki “Milli” sifat1 kaldirilip genel ifadeyle “Egitim Bakanligi’na donlismelidir.
Egitim gibi evrensel bir alanin ulusal sinirlar icerisine hapsedilmemesi ge-
rekmektedir.

Ornegi askerlikte goériilen “nébetci 6grencilik” uygulamasina son veril-
melidir. Miadin1 dolduran Tevhid-i Tedrisat yasasi da artik kaldirilmalidir.
Toplum ihtiyac hissettigi din adamini, meslek adamini kendi kuracag: okul-
lar kanaliyla yetistirebilmelidir. Okul mudirleri secimle is basina gelmeli,
midiir yardimcilar: ise mesleklerine (6gretmenlige) geri dondiiriilmelidir.
Modern demokratik ilkelerde oldugu gibi okullara 6zerklik taninmali ve
kamusal egitim yerel yonetimlere devredilmelidir. Diger taraftan kilik ki-
yafet yonetmeligi de kaldirilmali, 6gretmen ve 6grencilerin istedikleri ki-
yafeti giyebilmelerinin yolu a¢ilmalidir. Kimsenin ne giyecegi artik devleti
ilgilendirmemelidir.”"Evde Egitim” ya da bundan farkli olarak “Sanal Kamu
ve Ozel Okul” gibi alternatif egitim modellerinin yasal ¢ercevesi ¢izilmeli ve
serbest olmalidir. Ders kitaplar: yeniden yazilmali icerigi militarist unsurlar-
dan tamamen ayiklanmalidir. Yeni kitaplar daha 6zgiirlikc¢ii ve farkliliklara
acik olmalidir.

Tirkiye'de egitim, standart miifredati, anlayisi ve yontemi ile tek merkez-
den yiriitilen bir faaliyet olarak varligini devam ettirmektedir. Devlet merkez-
li bir egitim anlayisinda ise bireyler, dogal olarak tek-tip bir diislinceye bag-
1 ve bagiml olarak yetistirilir. Otoriter, dislayici, tek-tip insan yetistirmeye
endeksli bir egitim sisteminden de bireyin 6zgiirlesmesini, ufkunun ve hayal
glicliniin genislemesini beklemek neredeyse imkansizdir. Okul hala bir kontrol
mekanizmasi olarak varligini devam ettirmektedir. Bu bakimdan egitim ¢nce-
likle bir ideoloji olarak basli basina masaya yatirilmasi gereken bir meseledir.
Bu ytlizdendir ki, farkl kiltiirlerin, renklerin, irklarin ve inang tiirlerinin var
oldugu bir cografyada tek tip diisiince tarzini ve egitim politikalarini alabildi-
gince tartismak ve ¢6zim onerileri gelistirmek énem arz etmektedir.
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Ozel Sektér Tesvik Edilmeli

Kamuoyu egitim reformu kapsaminda bir ara Basbakan’in Seul yolunda sarf
ettigi mevcut sinav sisteminin kaldirilmasi ve 6zel okullardan egitim satin
alinmasina doniik ifadelerini tartisti. Oncelikle 6zel sektérden egitim satin
alinmasi fikri yerinde ve bir o kadar da geciken bir projedir. Hatirlarsak 2003
yilinda dénemin Milli Egitim Bakani Hiiseyin Celik’in 6ne siirdiigu bir pro-
jeydi bu. Ne yazik ki “kamu yarar1” gerekg¢esiyle yine dénemin Cumhurbaska-
n1 olan A.Necdet Sezer tarafindan veto yemisti. Projenin iptaline doéniik éne
striilen bir diger onemli gerekce de Anayasanin 42. maddesi idi. Bilindigi
gibi Anayasa’ya gore egitimin devlet tarafindan finanse edilmesi yani ticret-
siz olarak sunulmasi gerekiyor. Oysa egitim sanildig1 gibi {icretsiz sunulan
bir hizmet degildir. Yaygin kanaatin aksine bedava olmayip biitliniiyle vergi
miikellefleri tarafindan finanse edilen bir hizmet tiiridir.

Ustelik devlet genel biit¢eden (vergi miikelleflerinden) egitimin finansma-
nini1 temin yoluna giderken ne vatandaslarin gelir diizeylerini dikkate aliyor
ne de hangi goériisten, dinden ve mezhepten olduklarini géz éniinde bulun-
duruyor. Bu durumda herkesten toplanan vergilerle sunulan egitim aslin-
da sadece bir kesimin menfaatine déniik bir hizmete déniismiis oluyor. Di-
ger taraftan iicretsiz egitimin bugiin en cok dar gelirli aileleri magdur ettigi
de bir gercektir. Clinkii cocuklarina yillik binlerce lira para 6deyip kolejlere
gonderemeyen aileler dershanelerden egitim satin alarak ¢ocuklarina yati-
rim yapmak zorunda kaliyorlar. Buna mecburlar ¢tinkil egitim arzinin artan
talebi karsilayacak diizeyde olmamasi Tirkiye'de 0zellikle yiiksekdgretim gi-
ris sinavlarini énemli hale getirmektedir. Dolayisiyla dershanelere yogun bir
talep olmaktadir. Dershanelere duyulan talebin bir énemli nedeni de her yil
katlanarak artan MEB biit¢cesine ragmen kamusal egitimin basarisiz bulun-
masidir. Son 10 yilda biitceden MEB’e ayrilan payin katlanarak arttigi bir
gercektir. Ne var ki, ayrilan bu yiiklii miktarda biitceye ragmen kalabalik s1-
nifli derslikler, okullarin temizlik sorunlari, hizmetli ve giivenlik personeli
sikintisi, 6gretmen yetersizligi vs. gibi bir y1g1n sorunlarin giderilemedigini
gorityoruz. Egitime yiikli miktarda para harcayan Tiirkiye, buna ragmen ka-
liteli egitim ©6gretim ortamlar: olusturamamaktadir. Cinki her yil ayirdig:
biitcenin en az % 75 ini personel giderlerine ayirmaktadir. Bunun yani sira
farkliliklara kapaly, aile tercihlerine imkan tanimayan ve neredeyse 80 yillik
kanunlariyla kamuya tek-tip bir egitim anlayisi dayatilmaktadir. Bu konuda
egitim sendikalarinin da donanimsiz olduklar: gériilmektedir. Bunun en iyi
ornegini 2012 yil1 i¢in memur maaglarina doéniik 1srarci taleplerinde ve ko-
nuyla ilgili yaptiklar1 grev ve basin agiklamalarinda gérmekteyiz.
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Sendikalar Serbest Egitim Piyasasini Giindemlerine Almah

Sendikalar bilindigi gibi yillardir eski usfil sendikal séylemlerle ve sloganik
birtakim ifadelerle piyasa sartlarini ve ekonomik gercekleri dikkate almadan
ucret taleplerini her defasinda yinelemekten geri durmazlar. Sadece kendileri
icin degil egitimin tlimiiyle devlet tarafindan finans edilmesini de isterler.
Oysa bakildiginda kamu harcamalarini arttirmak demek aslinda vatandaslarin
bir bélimiint vergilendirerek digerleri i¢in ekstra bir kaynak transferi olus-
turmak demektir. Sendikalar ise yillardir devletin merkezi planlamayla adil
gelir dagilimi yapmalarini beklemektedirler. Gelinen noktada artik “devlet
daha ¢ok versin” klige bir slogan haline gelmistir. Ne yazik ki, sendikalar bu
kliselesmis tekrarin 6zel sektoriin gelismesini engelledigini dolayisiyla tilke-
nin ekonomik 6zgiirliik derecesini de azalttigini algilayamiyor. Hala eskiden
kalma bir anlayisla “merkezi dagitimin” yaralara merhem olacagini ve kendi-
lerini zengin ve 6zgir kilacagini varsayiyorlar. “Ekonomik 6zgtirliik ile genel
Ozglrliik arasinda i¢ ice gecen ayrilmas: mimkiin olmayan bir iliski bulun-
maktadir” der Mises. Ancak ekonomik 6zgiirliik demek, bugiin mevcut sendi-
kal anlayisin savundugu ve talep ettigi gibi devletin daha ¢ok maas vermesi
demek degildir. Bilakis birileri tarafindan planlanmayan/kumanda edilmeyen,
bireylerin goniillii secimi, igbirligi ve miibadelesini éngoren sinirli devlet an-
layisina dayali serbest piyasa ekonomisinin islerlik kazanmas: demektir.

Bugiin sendikalar devlet miidahalesinin en aza indirilmesini dolayisiy-
la 6zel tesebbistin tesvik edilmesi, diisiik vergilendirme ve egitimde o6zel-
lestirme gibi basliklar1 giindemlerine almak durumundadirlar. Artik egitim
sendikalar1 her firsatta devlet egitime daha ¢ok biitce ayirsin demenin vergi
miikelleflerini ilave bir yiik altina sokmak anlamina geldigini géz ard: etme-
melidir. Bu maas talepleri i¢in de gecerli bir durumdur. Bilinmelidir ki, daha
cok devlete yaslanmak ve bedavaciligl koriikklemek kalite diisiislerini bera-
berinde getirdigi gibi yetenekleri koreltilmis ve daha cok devlet yardimina
muhtac bir kitlenin siskinligine de sebep olmaktadir. Bu durum dogal olarak
yeni is alanlarini azaltmakta ve 6zel sektor siirekli devlete yonelen elemanla-
r1 yliziinden yeterli yatirimlarini da yapamamaktadir.

Tevhid-i Tedrisat Yasasina Gerek Yok

Egitim birligini 6ngdren Tevhid-i Tedrisat yasas1 yiiksek teknolojinin hizla
gelistigi bir diinyada bu hizi yakalamakta yetersiz kalmaktadir. Yukarida da
bir ctimle ile miadini doldurmus bir yasa oldugunu ifade etmistim. Bu yasa
artik kaldirilmalidir. Egitimde ebeveynin rolii de iist diizeyde olmalidir. Tiir-
kiye'deki tek-tip¢i (Tevhid-i Tedrisatcl) egitim sisteminde 0grencilere devle-
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tin istemedigi hicbir bilgi ve deger aktarilamaz. Egitimin biiyiik 6l¢iide toplu-
ma birakilmasinin 6niinde hala cidd? bir engel olarak karsimizda durmaktadir
bu yasa. Oysa Tiirkiye'de de demokratik iilkelerde oldugu gibi ekonomisiyle,
miifredatiyla, ders kitaplariyla devletten “biiylik élciide” bagimsiz okullarin
acilmasina imkan taninmalidir. Devlet, bu okullarin miifredatlarini sadece
insan haklar: acisindan denetleyebilmelidir. Tlrkiye'de ¢esitli egitim kurum-
larinin kendi aralarinda yapacag1 rekabet hem egitimin maliyetini disiire-
cektir, hem kalitesini artiracaktir. Ne var ki buna engel olan yasa Tevhid-i
Tedrisat yasasidir. Bu bakimdan Prof. Dr. Mustafa Erdogan’in ifadesiyle artik

“Tevhid-i Tedrisat'tan Tefrik-i Tedrisat'a” gecilmelidir. Tiirkiye bu anlamda
87 yillik egitim politikasinda bir degisiklige gidebilmelidir.

Hala tek merkezden yazilip tim bélgelere dagitilan -Kemalizmin agir-
likl1 olarak hissedildigi- ders kitaplariyla demokratik diinyay: yakalamamiz
bir hayli gii¢. Bu bakimdan bu islerle mesgul olan Talim Terbiye Kurulunun
yerine dzerk bir kurum olusturulmalidir. Miifredat talebe ve bodlgelerin eko-
nomik, sosyal ve ¢evre sartlar1 dikkate alinarak olusturulmalidir. Miifredat
tekeli bir sekilde kirilmali en azindan secenekler sunulmalidir insanlara. Di-
ger taraftan Tevhid-i Tedrisat engelini asan bir tilkede karsimiza hem farkli
okul secenekleri hem de alternatif egitim modelleri ¢ikacaktir. Bu da egitim
alaninda zengin bir menti demektir.

Egitim Yerel Yonetimlere Devredilmelidir

Tirkiye, uzun yillardir iilkenin tiniter yapisinin ve siyasal birliginin bozula-
cag1 kaygisiyla yerel yonetimlere yetki vermekten kacinmistir. Oysa siirekli
gelisen diinyada artik iilkeler kaynaklarin etkili ve verimli bir bicimde kulla-
nimini kolaylastiran dolayisiyla kirtasiyeciligi ve biirokrasiyi ortadan kaldi-
ran, hizmet ve yatirimlarin zamaninda uygulanmasina firsat taniyan, toplu-
mun egitim faaliyetlerine katilimini kolaylastiran ve karar alma siireclerinde
aktif kilan ayni1 zamanda rekabeti ve kaliteyi de beraberinde getiren yerinde
yonetim anlayisini benimsemektedirler. Bu ylizden demokratik tilkeler egi-
tim faaliyetlerinde gittikce yerel yonetimlere onemli yetkiler tanimaktadir.
Ornegin Almanya, Kanada ve ABD’de tiim egitim hizmetleri merkezden ku-
manda edilmez. Egitim sistemi eyaletlere gore farklilik géstermektedir. Fran-
sa, Ingiltere, Isveg, Italya, Ispanya, Danimarka, Finlandiya, Hollanda, Irlanda
gibi iilkelerde egitim yerel yonetimlere devredilmis durumdadir. Bu iilkeler-
de 6zellikle belediyeler egitim faaliyetlerinde 6nemli bir yere sahiptir.

Tirkiye'de ise Milli Egitim Bakanligi’'nin Tegkilat ve Gorevleri ne déniik
cikartilan 3797 sayili kanuna gére, MEB Teskilaty; merkez, tasra ve yurt dis1
teskilati ile bagh kuruluslardan olusur. Bakanligin her kademesindeki yone-
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ticiler gorevlerini usfiliine uygun olarak yiiriitmekten {ist kademedeki yone-
ticilere kars1 sorumludurlar. Bakanlik merkez tegkilaty; Bakanlik Makami, Ta-
lim ve Terbiye Kurulu, ana hizmet birimleri, danigsma ve denetim birimleri ile
yardimci birimlerden olusur. Bakanlik; Bakan, Miistesar ve Miistesar Yardim-
cilarindan olusur. Okul 6ncesi, ilkégretim, ortadgretim kurumlarini agmak
bakanligin sorumlulugundadir. Ogretmen atama ve yer degistirme, egitim
programlarinin olusturulmasi, egitim politikalarinin belirlenmesi gibi isler
bakanlik¢a yurttuliir. Her ilde ve ilcede bir Milli Egitim Miudurlugi bulu-
nur. Egitim yénetiminin sorumlulugu Milli Egitim Miidiirliikkleri'ndedir. flge
Milli Egitim Midiirliikleri gérev ve hizmetleri yiiriitiirken, 11 Milli Egitim
Midirliklerine karsi sorumludurlar. Okullar, midiir ve miidiir yardimcilar:
tarafindan yonetilir. Dolayisiyla MEB hald ulusal diizeyde merkeziyetci bir
yonetim anlayisiyla faaliyetlerini devam ettirmektedir.

Oysa Tirkiye egitim faaliyetlerini “adem-i merkeziyetci” bir anlayisla ye-
niden yapilandirabilir. Bu anlamda egitimi, érnegin il ve Ilce Milli Egitim
Miudirliikleri yoluyla orgiitlemek yerine cocuk gelisim uzmanlarindan, psi-
kiyatrlardan, pedagoglardan, yerel yetkililerden, sivil toplum temsilcilerinden
ve okul aile birligi tiyelerinden, 6zel sektérden ve iktisat¢ilardan olusan “yerel
egitim komisyonlariyla” érgiitleyerek daha esnek ve sivil bir ortama ¢ekebili-
riz. Ayrica egitimin finansmani i¢in kamunun aktif katilimini éngéren birtakim
esneklikler de saglanabilir. Halkin egitim yonetimine aktif katilimi zamanla
ailelerde okulla ilgili daha saglikli ve yaratici 6zgiin fikirlerin olusmasina ne-
den olacaktir. Her okulun kendi egitim modelini, tarzini, yillik aktivitelerini,
etkinliklerini hazirlayip sundugu bir egitim 6gretim ortaminin yayginlasmasi
zamanla egitim 6gretim ortamini daha ¢esitlendirecek ve zenginlestirecektir.

Sonucg

Kamuoyunda egitimde kokli reform olarak takdim edilen yeni egitim reformu-
nun simdilik beklentileri karsilamaktan uzak oldugunu séyleyebiliriz. Clinkii
egitim, anlayis olarak hala Tevhid-i Tedrisat¢l bir isleve sahip olmakla birlikte
egitimde militarizmin ve resmi ideoloji dayatmasinin da devam ettigini gor-
mekteyiz. Ornegin kaldirildig1 ifade edilen Milli Giivenlik Bilgisi derslerinin
bazi konularinin Inkilap Tarihi kitaplarinda yer alacagi duyuruldu. Andimizla
ilgili bir calismanin olmadig: da ifade edildi. Diger taraftan nébetci 6grencilik
uygulamasi hala devam etmektedir. Kilik kiyafetin 6ntimiizdeki yil haftada bir
giin serbest olacag1 ve cocuklarin saglarini uzatabilecegi yéniinde Sayin Omer
Dinger’in umut verici bir a¢iklamasi oldu. Ancak bu yeterli degildir. Bir ulus-
devlet dayatmasi olan kilik kiyafet konusunda serbestlik herkese taninmalidur.
Bireyin nasil ve ne sekilde giyinecegine artik devlet karar vermemelidir.
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Millf egitimin temel amaclarina déniik bir calismanin heniiz yapilmamis
olmasi da egitim reformu adina bir eksikliktir. Egitimde bir taraftan 6zel sek-
torlin tesvik edilecegi ifade edilirken diger taraftan egitimin kati, merkezi-
yetci bir yapilanmayla varlig1 devam ettirilmek istenmektedir. Diger taraftan
sendikalarin bedava siit dagitiminin yani sira bedava 6gle yemegi, ulasim ve
birtakim temel ihtiyaclarin devlet tarafindan karsilanmasi yoniinde hitkiime-
te olan baskilar1 da devam ediyor.

Bakildiginda neredeyse 1870’li yillardan bu giine dek asker devlet gele-
negine dayali, devleti koruyan, kutsayan “vatana ve millete hayirli evlatlar
yetistirme”yi esas alan bir egitim anlayisina sahibiz. Boylesi bir anlayisla islev
goren egitim, bu topraklarda hicbir zaman bireysel 6zgiirliklerin 6ntinii agma-
dig1 gibi sosyal, siyasi ve ekonomik alanlarda ciddi bir degisime ve yenilige de
meydan vermemistir. Ciinki asker devlet gelenegine bagli bir egitim anlayisin-
da farkliliklara saygi, birey, 6zgiirliik, hak, hukuk, degisim, yenilik ve yeni de-
ger kaliplar1 her zaman bir tehdit olarak algilanmis ve merkezi otorite/egemen
ideoloji tarafindan siirekli dislanmistir. Daha ¢ok devleti koruyan ve kutsayan
bir anlayista itaatkdr vatandas yetistirme yolu benimsenmistir. Tiirkiye’nin
egitim tarihi bunun sayisiz ornekleriyle doludur. Eger egitim, 6zi itibariyle
bir zihniyet degisimine ugramaz ve hala tek parti zihniyetinin bir tirtinii olarak
islev gérmeye devam edecek olursa -bu haliyle- insanliga ve 6zgiirliik degerine
hicbir katkisinin olamayacagini rahatlikla ifade edebiliriz. Aksine korku, nefret
ve tek bir anlayisi nesilden nesile aktarma araci olmaya devam edecektir.

Diger taraftan Tiirkiye'de Kiirt sorunu, Alevi sorunu, diisiince ve ifade 6z-
giirliikleri, din ve vicdan 6zgiirliigii gibi kokli sorunlarin ¢éziimiiniin zor-
lasmasinda egitim sisteminin siirekli {irettigi militarizm ve tek tiplestirici
uygulamalarinin ciddi bir pay: bulunmaktadir. Bu bakimdan koékli sorun-
lar tartisilirken dahi bu siirece mutlaka egitim de dahil edilmelidir. Eger
4+4+4’'in 2023 Tirkiyesine bir katki sunmasi isteniyorsa ifade etmeye ca-
histigimiz sorunlarin biran 6nce giderilmesi gerekmektedir. Sivil, 6zgiir ve
demokrat bir tilkede her kesimden insanla barisik, 6zgiirce bir yasam arzulu-
yorsak eger egitimde kokli bir zihniyet degisikligini yapmak durumundayiz.

Kimsenin egitim {izerinden toplumu dizayn etme yetkisi olmamalidir.
Egitimin, bireyin dogustan getirdigi temel haklar dogrultusunda 6zgiirles-
tirici bir iglevi olmalidir. Farkli bakislarin, inang¢larin, mezheplerin yasadigi
cok-kiiltiirlit bir toplumda egitimin tek elden kumanda edilmesi ve tek bir
ideolojinin toplumun farkli kesimlerine dayatilmasi basta insan haklarina
aykiri bir uygulamadir. Bu bakimdan egitimin sivil toplum eliyle siirdiiriile-
bilmesi diistincesinin anlayisla karsilanmasi gerektigini distiniiyorum. Sivil
toplumun da bu anlamda kendini yenilemesi ve egitim 6zguirliigiini mutlaka
glindemine almasi gerekmektedir.
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Kutsal devlet anlayisinin icsellestirildigi iilkelerde devlet, toplumun ita-
at etmesi gereken yari-Tanrisal bir varlik konumundadir. Tanr1 bir bakima
diinyevilestirilmistir. Bu kutsal, merkeziyetci, metafiziksel devlet anlayisi-
n1 tarihin her déneminde savunan kesimler oldugu gibi aksini iddia eden ve
devleti insanlarin islerini gérmesi i¢in yine insanlar tarafindan olusturulmus
bir organizasyon olarak gérenler de ¢ikmistir. Ornegin Eflatun'dan, Italyan
Machiavelli'ye, Fransiz J. Bodin'den Ingiliz Hobbes'e oradan 19. Yiizyil'in ulus-
culuk ve sosyalist akimlarinin olusturdugu otoriter ve totaliter yonetim anla-
yislarinin temsilcilerine varincaya kadar bircok aydin, devlet adami ve siyasi te-
orisyen devletin toplum {izerindeki mutlak istiinliigiini savunmuslardir. Buna
karsilik J. Locke, A. Smith, ].S. Mill, FA. Hayek, Tiirkiye'de Atilla Yayla, Mustafa
Erdogan ve Turgut Ozal gibi diisiince adami ve siyasetciler de vesayetci sistem-
lere karsin 6zgirliikcti demokratik bir yonetim anlayisini savunmuslardir.

Turkiye'de yillardir devleti kutsallagtirarak, halkin itaat etmesi gereken
yar1 Tanr1 bir varlikmis gibi sunanlarla, devleti sinirlandirarak bireyin hak ve
ozgiirliiklerini 6ne ¢eken ve bu anlamda 6zgiirliik isteyenlerin miicadelesine
taniklik etmekteyiz. Bu tilkede yasayan her kesimden insani dislayan, yok
sayan biirokratik kesimin yillardir egitimi bir ara¢ olarak kullandiklarini ve
bu sayede farkli kesimleri tahakkiim altina aldiklarini gérityoruz. Oysa 6zgiir-
liikctiler, egitimin toplumu 1slah etme araci olarak kullanilmasina bireysel
ozgurlikler cercevesinde karsi cikarlar. Bu yiizden devletci egitim sistemle-
rine kuskuyla yaklasirlar.

Asker ve sivil biirokrasinin ¢ikarlar: izerine tanzim edilen, kutsal devlet
anlayisinin icsellestirilmesine vesile olan ve ayrica diinyalilasmayi, 6zgiir-
lesmeyi, zenginlesmeyi, hukuku ve bireysel 6zgiirliikleri kisitlayan bir egitim
anlayisinin her seyden evvel bir zihniyet meselesi olarak ele alinmaya ihtiya-
c1 vardir. Bu da birtakim diizenlemelerle ve iyilestirmelerle halledilemeyecek
kadar mithim bir meseledir. Hakkin1 yememek 1azim; Sayin Omer Dinger’in
bu alanda gayretleri yok degil. Ne var ki, toplumda egitim alaninda yapilmasi
planlanan her tiirli degisime ciddi direng gosteren yasakgl, yeniliklere tep-
kiyle karsilayan zihniyet olarak da kendilerini bir 6nceki yiizyila hapsetmis
bir kesim var. Neticede bdylesi marjinal bir kesim her zaman var olacaktir.
Onemli olan 6zgiirliik¢ii egitim anlayisinin yer etmesi icin bu tiirden engel-
lerin asilmasidir. Bu anlamda 4+4+4 egitim reformunun zamanla egitimin
temel sorunlarinin ¢éziimiine bir katki sunmasi gerekmektedir. Aksi takdirde
mevcut egitim sistemi ve zihniyeti muhafaza edildigi ¢lciide 6nerilen yeni
modelin ve benzer modellerin bir ise yaramayacag1 bilinmelidir.



