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Oz. Bu galismada Ingilizce 6gretiminde hikaye anlatimi yontemine dayali etkinliklerin kullanimimn altinct
smif dgrencilerinin kelime 6grenimleri tizerindeki etkisinin belirlenmesi amaglanmigtir. Arastirmanin
katilmcilart deney grubunda 21 ve kontrol grubunda 22 6grenci olmak iizere toplam 43 6grencidir.
Aragtirmada nicel ve nitel arastirma yontemlerinin bir arada kullanildigi karma yontem ve yakinsayan
paralel karma yontem deseni kullanilmistir. Veri toplama araglari; basari testi, 6grenci ve gretmen
glinliikleri, yar1 yapilandirilmig goriigmeler ve 6grencilerin yazili goriisleridir. Verilerin analizinde nicel
boyutta betimsel istatistik yontemlerinden, nitel boyutta ise igerik analizi tekniginden faydalanilmstir.
Arastirma sonuglart her iki grupta da O6grenmenin gergeklestigini ancak hikdye anlatimi ydnteminin
kullanildig1 deney grubundaki 6grencilerin 6n-test ve son-test puanlart arasinda anlaml bir farklilik oldugu
ortaya koymaktadir. Arastirmanin nitel sonuglari ile kullanilan yontemin 6gretimin niteligini artirdigi,
ogrenmeyi kolaylastirdigi ve kelime bilgisinin gelisimine katki sagladig belirlenmistir. Ancak 6grenciler
yonteme aliskin olmamaktan ve 6gretimde anadilin kullanilmamasindan kaynakli sorunlar yasadiklarini da
ifade etmislerdir. Bu sonuglar dogrultusunda hikdye anlatimi yonteminin 6grencilerin kelime dagarcigini
gelistirmek amaciyla daha sik kullanilmasi 6nerilebilir.

Anahtar Sozciikler: ingilizce kelime 6gretimi, hikdye anlatimi yontemi, karma yontem

Abstract. This study aimed to examine the effects of the storytelling method in English teaching on the
vocabulary learning of sixth grade students. The participants of the study are 43 students, 21 in the
experimental group and 22 in the control group. In this study qualitative and quantitative research
techniques are used together and converging parallel mix pattern is also used. Data collection tools are
achievement test, student and teacher diaries, semi-structured interviews and written opinions of students.
In the analysis of the data, descriptive statistical methods and content analysis technique are used. The
results reveal that both groups succeeded learning but the results of the experimental group are statistically
meaningful. It has been determined that the qualitative results of the study increase the quality of the
teaching method used, facilitate learning and contribute to the development of vocabulary knowledge.
However, they also stated that the students were experiencing difficulties due to not being accustomed to
the method and not using the mother tongue in teaching. In the light of these results, it can be suggested
that the storytelling method is used more frequently in order to improve the vocabulary of the students.
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Giris

[letisim kurarken anlasilabilir olmanin biiyiik oranda dilbilgisi kurallarryla saglandig1 diisiiniilse de
kelimelerin 6nemi goz ardi edilemez. Kelimelerin dogru se¢ilmis olmast iletisimi olumlu yonde
etkilerken; kelimelerin yanlis se¢ilmis olmasi iletisimi tamamen farkli yonlere gotiirebilir (Laufer,
1997). Krashen (1989) da benzer sekilde kelime bilgisinin yetersiz olmasinin, anlamin ifade edilmesi
konusunda engel teskil edecegini belirterek kelime bilgisinin, dil 6gretiminde bahsi gecen dort temel
beceri i¢in (dinleme, konusma, okuma, yazma) temel olusturdugunu belirtmistir.

Kelime bilgisi iyi derecede olan 6grenenlerin kelime bilgisi sinirli olan 6grenenlere nazaran daha
basarili oldugu bilgisinden yola ¢ikarak, sahip olunan kelime haznesi arttik¢a dil yeterliginin de arttig1
soylenebilmektedir (Luppescu ve Day, 1993). Kelimelerin iletisimdeki anlagilabilirligi hem anadilde
hem de yabanci dilde biiyiik 6nem arz etmektedir. Bu nedenle kelime 6gretimi konusu aragtirmacilar,
Ogretmenler, program gelistiriciler ve yabanci dil 6gretimi i¢inde yer alan kisilerin 6nemli dl¢lide
dikkatini ¢eker hale gelmistir.

Yabanci dilde kelimelerin 6gretimi ile ilgili ¢esitli arastirmalar yapilmistir ve yabanci dil 6gretimini en
iyi ve en kaliteli sekilde gerceklestirmek igin gesitli yaklagimlar ve yontemler denenmistir. Birebir
ceviri metoduyla baslayan bu yolculukta, diger kiiltiirlerin, ideolojilerin ve dilin aktariminda
yontemlerden biri olan edebi metinlerin kullanimi da 6nemini hep korumustur. Ancak kisith ders
saatleri, yogun program ve kalabalik siniflar bu metinlerin faydal bir sekilde kullanilmasinin 6niine
gecmistir. Bu olumsuzluklar dahilinde edebi metinleri, dil 6gretimin bir pargasi haline getirmek
miimkiindiir. Bu yontemi dil siniflarina dahil etmenin en uygun yolu hikéyelerden ge¢mektedir.
Hikayelerin ders saatleri i¢in ideal uzunlukta olmasi, tiim seviyeler i¢in kullanilabilir olmas1 ve farkli
ilgi alanlarina hitap etmesi onlar1 dil 6gretiminde faydalanilmasi gereken bir hazine haline
getirmektedir (Pardede, 2011).

Sézliikk anlami olarak bakildiginda hikaye, bir olayin sozlii ve yazili olarak anlatilmasi ya da bu
olaylar1 anlatan diiz yaz1 demektir. Edebi bir tiir olarak hikaye ise masala gore daha gercekei, olmus ya
da olmas1 muhtemel olaylar1 anlatan, romana gore daha kisa anlatimi olan yazilardir (Arici, 2008).
Celce-Murcia, Dornyei ve Thurrell (1995), hikayelerin kelime bakimindan zengin oldugunu ve
kelimelerin hikayeler araciligiyla farkli baglam ve kurgularla 6grencilere aktarildigini belirterek,
baglamin kelime 6grenilmesindeki yerini vurgulamistir. Ancak, kelime 6gretiminde baglamin 6nemi
cok biiyiik olmakla birlikte, bu baglamin nasil iletildigi de ¢ok dnemlidir. Hikaye anlatimi yontemiyle
baglam, agik ve akilda kalic1 sekilde sunulur. Gruplanan kelimelerin akilda kaliciligi daha miimkiin
olmaktadir. Gruplanarak kodlanan kelimelerin akilda kalicilig1 daha fazla olmaktadir. Bu nedenle
kelimeler, hayvanlar, meyveler seklinde bir grup dahilinde, kafiyeli bir bicimde, ayni renkli olan
seyleri bir araya getirerek renk gruplari seklinde veya sifatlar, isimler gibi gramer gruplar1 olusturarak
verilebilir. Bu gruplamalar olusturulduktan sonra gergek nesneler kullanarak, ¢izim yaptirarak,
gorseller yardimiyla, es veya zit anlamli kelimeler kullanarak, baglamdan anlam ¢ikarma veya birebir
ceviri gibi kelime 6gretme teknikleri kullanilabilir (Ellis ve Brewster, 2014).

Kelimelerin 6gretimi de dahil olmak tizere, farkl1 hedeflerin 6gretiminde rahatlikla kullanilabilecek
olan hikayeler, derslerde farkli sekillerde ele alinabilir. Hikayeler 6grenenler tarafindan okunabilir,
Ogretmen tarafindan okunabilir veya hikdyenin metne bagli kalmadan, beden dilinin aktif kullanimiyla
anlatim seklinde anlatilmasi da miimkiindiir. Hikaye anlatimi dinlemek isteyenlere hikaye anlatmaktir.
Bu anlatim, hikayeyi kitaptan yliksek sesle okuma veya hikayeyi kitap olmaksizin anlatma sekillerinde
olabilir. Burada 6nemli ve zor olan sey dinleyicinin ilgisini kaybetmemektir. Ancak, hikdyeyi okuma
ile anlatma arasinda farkliliklar bulunmaktadir (Ellis ve Brewster, 2014). O’Connell’a (2009) gore
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hikayeyi okurken 6gretmenin odaginin gogu kitab1 okuma {izerinedir. Hikayeyi anlatirken ise bu odak
kitap okumaktan ¢ok dgrenci ile iletisim iizerinde yogunlasmaktadir. Ogretmen, hikayeyi kitaptan
okumak yerine anlattiginda, kendi bedenini, jest ve mimiklerini birer gorsel olarak kullanabilmektedir.
Ogrencilerden aldigi doniitler sayesinde hikdyede gerektigi durumlarda degisiklikler, tekrar ya da
vurgular yapabilir. Kitaptan okudugu durumlarda bu avantajlari en aza indirmektedir.

Kelimelerin dil 6grenimi igindeki yeri diistiniildigiinde kullanilan yontem ve tekniklerin yani sira,
ogrenci merkezli, yaraticiligi destekleyen, baglamin 6nemini gbz ardi1 etmeyen yeni yontem ve
tekniklere ihtiya¢ duyulmaktadir. Hikaye anlatimi ise bu yeni yontemlerden biridir. Hikaye anlatim,
bu 6zelligiyle yurtici ve yurt disinda cesitli arastirmalara konu olmustur. Brett, Rothlein ve Hurley
(1996), Elley (1989), Ozer (2004), Yardim (2011), Ozdemir (2012) yabanci dilde hikayelerin
kullanimiyla ilgili yapilmis ¢calismalardan bazilaridir. Bahsedilen ¢alismalar, hikayeleri farkli
sekillerde yabanci dil derslerine entegre etmislerdir. Bahsedilen bu ¢alismalar deney ve kontrol
gruplartyla yiiriitiilmiistiir. Caligmalarin sonucunda deney ve kontrol gruplarmin sonuglari
incelendiginde, deney gruplar1 lehine anlamli farkliliklar bulunmustur. Bu ¢alismanin 6nemi,
hikayelerin belli bir metne bagli kalmadan anlatim seklinde kullanilmig olmasidir. Hikaye anlatimi
yonteminin 6grencilerin kelime bilgileri iizerindeki etkililiginin ¢alisildig1 bu aragtirmada, deney ve
kontrol gruplarindaki 6grencilerin kelime bilgilerine iliskin 6n test ve son test sonuglari, deney ve
kontrol grubundaki 6grencilerin 6n test ve son test sonuglari arasinda anlamli bir fark olup olmadigi ve
son olarak 6grencilerin ve 6gretmenlerin siire¢ icerisindeki deneyimleri ile ilgili sorulara cevap
aranmigtir.

Yontem

Desen

Calismada hikdye anlatimi yonteminin etkililigini belirlemek amactyla nicel ve nitel yontemlerin bir
arada kullanildigi karma arastirma yontemi kullanilmistir. Bu yontemin amaci arastirma problemini en
iyi sekilde anlamak i¢in ayn1 konu iizerinde farkli fakat birbirini tamamlayici veri toplamaktir (Morse,
1991). Karma yontemde nitel ve nicel yontem bir arada kullanilarak elde edilen verilen birlestirilmesi
ya da biitlinlestirilmesi s6z konusudur. Bu iki yontemi birlikte kullanmak arastirmaciya, probleme
farkli agilardan bakarak benzer sonuglari olup olmadigini teyit etme firsati verir. Tek bir yontemle
caligmaktan kaynaklanabilecek eksiklikler, diger yontemin saglayacag veri cesitliligi ile telafi edilir.
Nicel veriler ile nitel veriler beraber toplanmasina ragmen ayr1 ayri analiz edilerek, elde edilen
bulgularin birbirini dogrulayip dogrulamadigi kontrol edilir (Creswell & Plano Clark, 2015). Bu
caligmada yakinsayan paralel karma yontem desenine karar verilmistir. Bu ¢alismada da karma
yontemin dogasina uygun olarak nicel veriler ile nitel veriler es zamanl olarak toplanmasina ragmen
ayri1 ayr1 analiz edilerek, elde edilen bulgularin birbirini dogrulayip dogrulamadigi kontrol edilmistir.
Arastirmada deney ve kontrol gruplu, 6n test - son teste dayali deneysel desen kullanilmigtir. Bu tip
deneysel arastirmalar bagimli ve bagimsiz degiskenler arasinda olusturulan neden sonug iligkisini test
eder (Blyiikoztiirk, 2013).

Calhisma Grubu

Arastirmanin ¢aligma grubunu Marmara bolgesinde yer alan bir ildeki bir ortaokulun iki adet altinci
smifi arasindan rastlantisal atama ile belirlenen siniflar olugturmaktadir. Siniflardan biri deney digeri
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kontrol grubu olarak belirlenmistir. Uygulama igin 6. sinif 6grencilerinin se¢ilmesindeki en 6nemli
etken, sartlarinin diger kademelere gore daha uygun olmasidir. Ortaokul 5. sinif 6grencilerinin
ilkokulu yeni bitirmis olmalar1 ve ortaokula uyum siirecinin bu ¢alismay1 olumsuz etkileyebilecegi
diisiiniildiigiinden ve 7. ve 8. sinif 6grencilerinin liselere giris sinavina hazirlik siirecinde
bulunmalarindan dolay1 6. sinif 6grencileri tercih edilmistir. Arastirmanin katilimcilarint deney
grubunda 21 ve kontrol grubunda 25 6grenci olmak iizere ¢alismaya toplam 46 6grenci
olusturmaktadir. Kontrol grubundaki bir kaynastirma 6grencisi ve iki adet miilteci 6grencinin heniiz
okula, sinif ortamina ve Tiirkge diline hakim olmamalar1 ve Ingilizcedeki 6n dgrenmeleriyle ilgili fikir
sahibi olunamadigindan arastirmaya dahil edilmemistir.

Uygulama Siireci

Uygulamada ayn1 ortaokuldan belirlenen iki adet altinci siniftan biri deney, digeri kontrol grubu olarak
belirlenmistir. Arastirmact ayni zamanda deneysel siirecte dersleri hikdye anlatimi yontemine gore
yiiriitmiistlir. Arastirma siireci dncesinde her iki gruba da akademik basar1 6n testi uygulanarak gerekli
bilgiler edinilmistir. Uygulama siiresinde kontrol grubundaki derslere hi¢cbir miidahale yapilmamustir.
Deney grubunda ise arastirmanin bagimsiz degiskeni olan hikaye anlatimi kullanilmistir. Hikayelerde
yer alan kelimeler 6gretim programi dikkate alinarak belirlenmistir. Hikayeler anlatilirken anadil
kullanilmadigi i¢in her kelime i¢in kelimelerin gorsellerini i¢eren kelime kartlar1 hazirlanmustir.
Kelimelerin anlamlar1 Tiirkge ifade edilmemis, hikayede kelimleler vurgulanarak ve ayni zamanda
gorselleri ile desteklenerek verilmistir. Kelime kartlarinin bir yiiziinde kelimeyi ifade eden bir resim,
diger yiiziinde ise kelimenin Ingilizce yazilis1 yer almaktadir. Sekiz haftada toplamda dért hikaye
anlatilmis ve bu hikayelerle ilgili etkinlikler yapilmistir. Bu etkinlikler igerisinde soru - cevap
etkinlikleri, kiipiin yiizeylerinde kelimelerin gorselleri yer alan ve hikaye kiipleri ad1 verilen bir
etkinlik, 6grendikleri kelimeleri iceren bulmaca, yarim birakilan hikayeyi 6grendikleri kelimelerle
tamamlama etkinlikleri yapilmistir. Etkinliklerin tamami 6gretmen tarafindan kelimelere ve hikayelere
uygun olacak sekilde diizenlenmistir. Toplamda sekiz hafta siiren uygulama siiresince iki haftada bir
olmak {izere toplamda dort kez 6grencilerin hikaye anlatimi yontemiyle kelime 6§renimi hakkindaki
diisiincelerini yazdiklar1 6grenci giinliikleri toplanmustir. Siire¢ sirasinda bir kere 6grencilerden yazili
goriisleri alinmistir. Ogrenme siireci sonrasinda deney grubunda ve kontrol grubunda yer alan
Ogrencilere akademik basar testi son test olarak uygulanarak deneysel uygulama tamamlanmustir.
Deneysel islem bitiminde belirlenen 6grencilerle goriismeler yapilmistir. Gorlismeye segilen
ogrenciler belirlenirken goniilliiliik esast goz 6niinde bulundurulmustur. Giinliikler yar1 yapilandirilmig
sorulardan olugmasindan dolay siire¢ icerisinde olusabilecek eksikliklerin tamamlanmasi i¢in siire¢
sonunda bir kere olmak iizere 6grencilerden yapilandirilmamis sekilde yazili goriisleri alinmistir.
Arastirma ile ilgili elde edilen veriler saklanmis, degerlendirmeleri yapilmis ve 6grencilerin gergek
isimleri ¢aligmada belirtilmemistir.

Veri Toplama Araclar

Basari Testi

Baslangicta toplamda 50 adet taslak maddeden olusan bu test gelistirilirken piyasada var olan gesitli
kaynaklardan derlenerek olusturulmustur. Akademik basari testinin ilk hali kapsam ve goriiniis
gecerliligi agisindan degerlendirilmesi i¢in egitim programlart ve dgretim alaninda uzman 6gretim
iiyelerinin goriisiine sunulmustur. Uzmanlarin elestirileri dogrultusunda yapilan degisikliklerle, basar1
testi madde giigliigii ve ayirt ediciligi analizi i¢in hazir hale gelmistir. Diizenlenen ¢oktan segmeli test,

1269



EN

| WIN
"ONLINE

Journal of Qualitative Research in Education Volume 7 / Issue 3, 2019

Egitimde Nitel Arastirmalar Dergisi - ENAD
Journal of Qualitative Research in Education - JOQRE

hedeflenen kelimeleri bilmeyen deney ve kontrol gruplari ile ayni sekilde hedeflenen kelimeleri bilen
iki gruba uygulanmstir. Elde edilen veriler dogrultusunda testin madde gii¢liigii ve madde ayirt
ediciligi analizleri yapilarak testin son hali elde edilmistir. Testin uygulandig1 89 6grencinin
sonuclarina gore KR-20 giivenirlik katsayisi 0,94 olarak bulunmustur. Sonug olarak, gelistirilen
Ingilizce Kelime Bilgisi testinin 6. simf dgrencilerinin ilgili iinitelere yonelik basarilarini $lgmede
kullanilabilecegi anlasilmistir. Madde analizi sonucunda son hali verilen testte 25 ¢oktan se¢meli soru
yer almaktadir. Sorular incelendiginde her bir kazanima iligkin en az bir sorunun var oldugu ve
kapsam gecerliliginin saglandig1 goriillmektedir. Bazi sorular birden fazla hedefi 6lgtiigiinden, tim
hedeflerin testte yer aldigi goriilmektedir. Bu testte dogru isaretlenen her bir soru 4 puan olup yanlis
isaretlenen sorular O puandir. Bununla birlikte biitiin sorular esit puanlidir. Testten alinabilecek en
yiiksek puan 100 iken en diigiik puan 0°dir.

Yari1 Yapilandirdlmis Goriigme

Bu teknik, bir konu ya da soru hakkinda katilimcilarin diisiinceleri, inanglari, bilgileri, goriisleri ve
hisleri gibi pek ¢ok agidan goriislerini derinlemesine sorusturma olanagi tanirken, gériismeciye
gereken durumlarda yeni sorular yoneltme ve agiklamalar yapma serbestligi tanimaktadir (Creswell,
1994). Goriisme formu hazirlanirken sorularin herkes tarafindan anlasilir olmasina, yonlendirmelere
yol agmamasina, konunun farkli yone ¢ekilmemesi adina sorularin ¢ok boyutlu olmamasina dikkat
edilmistir. Taslak olarak hazirlanan gériisme formu uzman goriisiine sunularak igerik gecerliligi
saglanmaya ¢aligilmistir. Uzmanlarin elestirileri ve diizeltmeleri dogrultusunda goériisme formuna son
hali verilmistir.

Yazih Goriis

Ogrencilerden, herhangi bir yonlendirme yapilmaksizin uygulama siirecini degerlendirdikleri yazili
goriisleri siire¢ sonunda bir kere toplanmustir. Yapilandirilmamis bir format belirlenen bu veri toplama
yonteminde siireg igerisinde elde edilen verilerin desteklenmesi amaglanmaktadir. Ogrenciler, bu
gorislerinde siirecle ilgili fikirlerini, olumlu ve olumsuz goriislerini bildirmislerdir.

Osrenci ve Ogretmen Giinliikleri

Calismada 6grenci giinliikleri, uygulamayla ilgili 6grencilerin duygu ve diislincelerini siirece nasil
dahil ettiklerini, bu siirecte yasadiklar1 deneyimleri incelemek amaciyla kullanilmistir. incelenen
aragtirmalarda yer alan giinliikler incelenerek arastirmaya uygun, etkili ve verimli kullanilabilecek bir
giinliik hazirlanmgtir. Ogrenci giinliikleri hikayelerin anlatildig: hafta gergeklestirilen uygulama
derslerinin sonunda &grencilere dagitilmis ve giinliikleri doldurmalari istemistir. Ders sonunda
arastirmaci tarafindan toplanan giinliikler veri cesitlemesini saglamak amaciyla kullanilmistir. Ogrenci
giinliikleri haricinde 6gretmen de siire¢ boyunca giinliik tutmustur.

Verilerin Céziimii ve Yorumlanmast

Nicel verilerin analizinde SPSS.20 programi kullanilmistir. Basart testinin giivenirlik hesaplamalart,
betimsel istatistikler ve 6n test — son testten elde edilen verilerin karsilastirilmasinda bu programdan
faydalanilmistir. Arastirmanin nitel verilerini deney grubundaki 6grencilerin hikaye anlatim yontemi
ile ilgili yazili ve sozlii olarak ayr1 ayri bildirdikleri goriisleri, 6gretmen ve 6grenci giinliikleri
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olusturmaktadir. Arastirmanin nitel boyutunda igerik analizi tekniginden yararlanilmustir. igerik
analizinde ise amag, toplanan verileri agiklayabilecek kavramlara ve iliskilere ulagmaktir. Toplanan
verilerin dncelikli olarak kavramsallastirilmasi, ardindan ortaya ¢ikan kavramlarin mantikli bir
bicimde diizenlenmesi s6z konusudur. Temelde yapilan islem, birbirine benzeyen verileri belirli
temalar ¢ergevesinde bir araya getirmek ve okuyucunun anlayabilecegi bicimde diizenleyerek
yorumlamaktir (Yildirim ve Simsek, 2013). Nitel verilerin ¢oziimlemesinde dogrudan alintilara yer
verilerek igerik analizi tekniginden yararlamlmistir. Igerik analizi kapsanminda elde edilen nitel veriler,
uzman goriisli alinarak belirlenen kategori ya da temalara gore diizenlenip yorumlanmig ve dogrudan
alintilarla desteklenmistir. Arastirmada gecerligi ve giivenirligi saglamak amaciyla; gesitli veri
toplama araclarindan elde dilen veriler ve ses kayit cihazindan elde edilen veriler karsilastirilarak bir
araya getirilmistir. Verilerin kodlanmasi1 asamasinda farkli iki uzmanin goriisiinden faydalanilarak
siireg tamamlanmistir. Siireg igerisinde kullanilan tiim veri toplama araglari, ham veriler ve notlar
gerektiginde bagvurulabilmesi i¢in saklanmistir.

Bulgular
Bu béliimde, arastirmanin nicel ve nitel bulgular aktarilmistir ve bu bulgularin yorumlar1 yapilmustir.

Nicel Bulgular

Basar1 testinden elde edilen veriler neticesinde deney ve kontrol gruplarinin betimsel istatistik
sonuclar1 Tablo 1°deki gibidir:

Tablo 1.

Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Betimsel Istatistik Analizleri

Ontest Sontest
X Ss X Ss
Kontrol Grubu 13,23 4,56 14,64 8,26
Deney Grubu 11,29 5,23 17,62 6,52

On test sonucunda deney ve kontrol grubu 6grencilerin ortalama puanlarinin birbirine yakin oldugu
goriilmiistiir. Bu baglamda gruplarin Ingilizce akademik basarilarinin birbirine denk oldugu
sOylenebilir. Arastirmada deney ve kontrol gruplarinin 6n test ve son test sonuglari
karsilastirilmaktadir. Bu karsilagtirma yapilirken, parametrik testlerin kullanilabilmesi igin veriler
aralik, oran olgeginde olmali, veriler normal dagilim sergilemeli, varyans homojenligi saglanmalidir.
Eger bu varsayimlardan en az biri ihlal edilmisse, bagimsiz t testinin kullanilmasi gerekirken, Mann
Whitney U Testi, Bagimli Orneklem T-Testi kullanilmas: gerekirken ise Wilcoxon Isaretli Siralar testi
kullanilmalidir (Biiyiikoztiirk, 2013). Bu bilgiden yola ¢ikarak parametrik olmayan testlerin
kullaniminin daha uygun olacagi ve gruptaki katilime1 sayisimin 30’un altinda oldugu durumlarda
parametrik olmayan testlerin daha dogru sonuglar verdigi goz oniine alindiginda, verilerin analizi i¢in
Wilcoxon Isaretli Siralar testinin kullanilmasina karar verilerek, kontrol grubundaki 6grencilerin 6n
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test ve son test puanlari arasindaki fark karsilastirilmistir. Analiz sonuglari, Tablo 2°de gosterildigi
sekildedir.

Tablo 2

Altinct Siif Ingilizce Kelime Dagarcigi Kontrol Grubu On test ve Son Test Puanlarinin
Karsilastiriimast

Puan Gruplar N X z ira z P
On Test 22 13,23 4,56
-0,975 0,329
Son Test 22 14,64 8,26

Wilcoxon Sirali Isaretler Testinin sonucuna gore kontrol grubu &n test - son test sonuglari igin
anlamlilik degeri p= 0,329>0,05 bulunmustur. Bu sonuca gore p>0,05 oldugundan kontrol grubundaki
uygulama sonrasi 6n test ve son test basar1 puanlari arasinda anlamli bir farklilik bulunmamaktadir.

Benzer sekilde, deney grubundaki dgrencilerin on test ve son test puanlar arasindaki fark, Wilcoxon
Sirali Isaretler Testi ile karsilastirilmistir. Analiz sonuglari, Tablo 3’te gosterildigi sekildedir:

Tablo 3.

Altinct Sinif Ingilizce Kelime Dagarcigi Deney Grubu On Test ve Son Test Puanlarinin
Karsilagtirilmasi

Puan Gruplar N X Z ira z p
On Test 21 11,29 5,23
-3,813 0,000
Son Test 21 17,62 6,52

Wilcoxon Sirali Isaretler Testinin sonucuna gére deney grubu 6n test - son test sonuglari igin
anlamlilik degeri p= 0,000>0,05 bulunmustur. Bu sonuca gore p<0,05 oldugundan deney grubundaki
uygulama sonrasi On test ve son test basari puanlari arasinda anlamli bir farklilik vardir. Bu bulgu
deney grubu lehine anlamli bir fark yaratarak, hikaye anlatimi yonteminin deney grubu 6grencilerinin
kelime dagarcigin1 anlaml bir sekilde artirdigini ortaya koymaktadir.

Nitel Bulgular

Deney grubu 6grencileriyle yapilan goriismeler, deney grubu 6grencilerinin 6grenci giinliiklerine ait
veriler ve deney grubu 6grencilerinin yazili goriisleri ve 6gretmenin siire¢ boyunca tuttugu
giinliiklerden elde edilen veriler dogrultusunda, 6gretimin niteligini artirma, uygulamanin 6grenmeyi
kolaylastiran ve zorlastiran yonleri olmak iizere ii¢ baslik altinda toplanarak sunulmustur. Ayrica
aragtirmacinin siire¢ boyunca tuttugu giinliikler aracilig ile 6gretmenin siire¢ oncesi, slire¢ boyunca ve
siire¢ sonrasinda edindigi deneyimlere yer verilmistir.
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Ogretimin Niteligini Ogrenmeyi Ogrenmeyi Ogretmenin Edindigi
Artirma Kolaylastirma Zorlastirma Deneyimler

Eglenerek 6grenme Dinleyerek Yonteme aligkin Uygulama 6ncesi
flgi ve dikkat O0grenme olmama Uygulama
¢ekmesi Gorsellik Bilinmeyen stiresince
Baglama aginalik Farkli 6grenme kelimeler ) Uygulama sonrasi
Hikayelerin tipleri Tamamen Ingilizce
anlatimina iliskin Jest ve mimik kullanilmasinin
olumlu goriisler Ezberden uzak dogurdugu
Tekrar Bilinenden sonuglar

bilinmeyene

Yazmadan uzak

Ogretimin Niteligini Artirmaya iliskin Bulgular

Eglenerek 6@renme

Ogrenciler yar1 yapilandirilnis gdriisme, yansitict dgrenci giinliikleri ve yazili gériislerden elde edilen
veriler dogrultusunda 6gretmenin empati kurabildigini ve bu sebeple onlar1 eglendiren bir yontem
sectigini diisiindiiklerini belirtmislerdir. Segilen yontemin onlar1 eglendirdigini ekleyerek, bu yontemle
kelime 6greniminin daha keyifli oldugunu belirtmiglerdir. Geleneksel yontemle kelime ezberlemenin
sikict oldugunu da sikca belirtmislerdir.

Nazan hocam bence siz bizim kafadansiniz. Bizi anliyorsunuz. Bizi nasil
(Yar1 yapilandirilmis gériisme)

eglendireceginizi biliyorsunuz.

Eglenceli, hoslandim. Zevkli yani. (Yazili gériis)
Eglenerek dgrendim. Farkly bir yontem sekli bu ¢ok sevdim, 6grenmemi ¢ok kolaylastirdi. (Yansitict giinliik)

Bazilari bilemez sikilir ama hikdye beni kolaylastirir. Kelimelerin 6grenimi bana eglenceli oldu. Hikdye
ogrenimimi kolaylastirdi. Sikildigim kelimeleri  eglenceli halde 6grendim. (Yansitici giinliik)

Yukaridaki bulgulardan anlagilacag: tizere 6grenciler, hikaye anlatimi yontemiyle islenen dersi klasik
yontemlere gore daha eglenceli bulmuslardir.

Tigi ve dikkat cekmesi

Daha onceki ifadelerinde hikaye anlatimi yonteminin kendilerini eglendirdigini ifade eden 6grenciler,
eglenebilmelerinin sebeplerinden biri olarak hikayelerin onlarin dikkatlerini ¢ekmesi oldugunu ve bu
yontemi ilging bulduklarini belirtmislerdir. ilging bulmalarindaki sebeplerden biri yontemle ilk defa
kargilagsmis olmalar1 ihtimal dahilinde olmasina karsin, 6grenciler iizerinde genelde olumlu etki
yaratmasi bu sebepten daha kuvvetli bir ihtimaldir. Bu ihtimalin daha kuvvetli olmasinin sebebini
ogrenciler asagidaki sekilde ifade etmislerdir.
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Hikdye ile anlatilirken bana ilging, dikkat ¢ekici, giizel ve eglenceli geldi. Ogretmenimiz bizim daha fazla
ogrenmemizi, dersi daha dikkatle dinlememizi istedigi i¢in hikdye anlatumini se¢mis. (Yansitict giinliik)

Cok ilgi ¢ekici ve ogreticiydi. (Yazili gériis)
Ihmmm... Daha ilgimi ¢ekti. (Yar: yapilandirilmis goriisme)

Ogrencilerin klasik yéntemin aksine dinledikleri hikdyeler ve bu hikayelerin gorsellerle ve
etkinliklerle desteklenmesi dersi onlar i¢in daha ilgi ¢ekici hale getirmistir.

Baglama asinahk

Ogrenciler, hikyelere hissettikleri yakinlig: farkli sekillerde ifade etmislerdir. Bazilar1 hikayelerde
gecen kelimeleri giinliik hayatlarinda rahatlikla kullanabileceklerini belirtirken, bazilar1 hikayelerde
gecen olay ya da kahramanlar1 daha dnce biliyor olmalarindan kaynakl kendilerini hikayeye ve
aslinda 6grenmeleri beklenen kelimelere de yakin hissetmiglerdir. Bu durum, bazi 6grencilerin siireg
basindaki isteksizliklerinin sebeplerini, yani konuya yabancilik ve ¢ekinme duygularini ortadan
kaldirnustir. Ogrenciler, yontemi giderek benimsediklerini su sekilde belirtmislerdir:

Anlaml ve gegek hayat da var. (Yazili goriig)

Hikdyenin igerisindeki karakterler, hikdyenin i¢indeki o kurgu kelimelerin kalictligr agisindan onemlidir. (Yar
yapilandirilmis goriisme)

Hikdyenin gidisatindan bilmedigim kelimeyi tahmin edebildim. (Yar: yapilandirilmis goriisme)
Hikdye insani ¢ok sartyor. Mesela sirinlerle ilgili bir hikdyemiz vardi. Biz ¢ocuk oldugumuz igin bize daha ilging
geliyor. Dikkatleri iizerine topluyor. Sanki hikdyedeki her seyi biliyormugssun gibi geliyor. (Yar: yapilandirilmis

gortisme)

Kullanilan hikayelerin onlarin ilgi ve istekleriyle bagdagmasi kelimelerle daha anlamli baglar
olusturmalarini saglayarak akilda kaliciligi desteklemektedir.

Hikéayelerin anlatimina iliskin olumlu goériisler

Tiim veri toplama araglarindan elde dilen verilerden 6grencilerin Ingilizce égrenirken yazmaktan
hoslanmadig1 bulgusuna ulagilmistir. Diiz anlatim ydntemi ile hikaye anlatimi yontemi arasinda tercih
yapmalar1 gerektigi durumda hikaye anlatimini segmislerdir. Bunun en 6nemli gerekgelerinden biri
klasik yontemdeki defalarca yazma etkinligidir. Ogrenciler bu diisiincelerini yazili goriislerinde ve
yansitici glinliiklerinde asagidaki sekilde belirtmiglerdir:

Bu yontem Ingilizce dersini kolaylastirdi. Bu yontem diger derslerde de olsa daha basaril olabilirdik. (Yansitict
giinliik)

Hikdye ile islenen dersten hoglandim. Ciinkii egitici ve dgretici ve boyle dersler benim her zaman hosuma gitti.
(Yazil goriis)

Afalda kalici ve eglenceli. Ogretmen hikdyeyi anlattigi icin kelimeler daha anlasihir oluyor. (Yazily goriis)
Hem dersi ¢ok seviyorum hem de hikdye dinlemeyi seviyorum. (Yazili goriis)

Cok giizeldi. (Yazil goriig)
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1lk defa béyle bir calisma yaptik. Ben etkili buldum. (Yazil goriis)

Ogrenciler benzer ifadeleri yapilan yar1 yapilandirilmis goriismelerde de belirterek su ifadeleri
kullanmiglardir:

Yeni iinitelerle ilgili ogrenmedigimiz, bilmedigimiz yeni kelimler daha kalici oldu aklimda. Daha eglenceli ve ilgi
¢ekici oldu benim sahsi fikvim. Bu sebeple, daha ilgi ¢ektigi icin ben dikkatle dinledim. Bu yiizden de kelimeler
aklimda kalict oldu. (Yar: yapilandiriimis goriisme)

Cok eglendik bence. Hem eglendik hem dgrendik. Ogretmen hikéyeyi anlatirken biz de yardim ettik, kelimelerin
resimlerini gosterdik. Normalde konusurduk derslerde. Ama boyle oldugunda konusmadik. (Yar: yapilandiriimis
goriisme)

Hikdye hem hayal giictimiizii gelistirir hem yeni kelimeler égretir. Bunu da eglenceli hale getirir. (Yart
yapulandirilmis goriisme)

Ogrencilerin belirttigi goriislerden yola ¢ikarak klasik yontemlerden oldukga sikildiklar1 ve yeni
yontemlere olumlu baktiklarini sdylemek miimkiindiir.

Tekrar

Ogrencilerden elde edilen veriler dogrultusunda, yabanci dilde kelime dgretiminde tekrarin dnemini
kavradiklari bulgusuna ulasilmigtir. Ancak 6grenciler, bu tekrarin defalarca yazma seklinde olmasini
sikict bulmaktadirlar. Hikdye anlatiminda tekrar etme ile ilgili goriislerini ise asagidaki sekilde ifade
etmislerdir:

Ogretmenim béyle anlamadigumiz yerleri bastira bastira soyliiyor ondan kelimeler kalici. (Yansitict giinliik)

Ben degisik bir insan oldugumdan dolayi bir kerede hi¢bir sekilde kafama girmiyor. Mutlaka tekrar etmem
gerekiyor. Bu yiizden de hem hikdye ile hem de yazma ile daha rahat kafama giriyor. (Yansitici giinliik)

Hem hikayelerin sik tekrar icermesi hem de 6gretmenin hedef kelimeleri 6gretirken 6zellikle tekrar
etmesi 6grenciler lizerinde olumlu etkiler yaratmistir.

Ogrenmeyi Kolaylastirmaya iliskin Bulgular

Dinleyerek 6grenme

Hikaye anlatim yonteminde bir anlaticinin hikéyeyi anlatmasi ve belli bir grubundan da bu hikayeyi
duyarak anlamasi s6z konusudur. Ogrenciler, hikdyeyi herhangi bir yazili kaynaktan takip
etmemektedir. Bu sebeple dersin biiyiik bir kismi duydugunu anlama tizerinedir. Bu acidan
bakildiginda bu durum, isitsel 6grenen 6grenciler igin bir avantajdir. Ogrenciler de hikaye anlatimi
yonteminin igitsel agirlikli yoniiniin kendilerinde yarattig1 etkiyi giinliiklerinde su sozleriyle
belirtmisglerdir:

Yazmaktan ¢ok hoslanmadigim icin dinleyerek 6grenmeyi tercih ederim. Ama sadece yazmaktan hoslanmadigim
icin degil, dinleyerek daha kolay égreniyorum. Evde de hep ders ¢alisirken dinleyerek ogreniyorum. (Yansitict
giinliik)

Hikdye anlatimi yontemi ogrenmemi kolaylagtirdr. Hem eglendim hem de dinlerken daha kolay geldi bana.
(Yansutici giinliik)
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Ben hikdye okumayi ¢cok severim. Hele hele birinin bana anlatmasi daha ¢ok hosuma gidiyor. Boyle etkinlikli
yontemler diger yontemlerden daha ¢ok ilgimi ¢ekiyor. (Yansitici giinliik)

Isiterek olunca giizel bir sekilde anladim ve bu yontem cok giizel. (Yansitici giinliik)

Hikdyeyi iyi dinlediginiz zaman igindeki yeni kelimeleri segip 6greniyorsunuz. Kisacasi hikdye dinleyerek
ogrenmede daha kolay. (Yansitici giinliik)

Sozlii anlatilinca benim aklimda kalvyor. Ve arkadaslarim da béyle diisiiniiyor bence. Bu hikdye anlatimi yontemi
hepimizin ogrenmesini kolaylastirdi. Ve sinifta cok eglendik. (Yansitici giinliik)

Ogrenciler bu yontemin farkli 6grenme tiplerine hitap ettigini belirtmislerdir. Bu yéntemin isitsel
agirlikl olmasindan dolay1 en biiyiik avantaji dinleyerek 6grenen 6grencilere uygunlugudur.
Ogrenciler, bu durumu farkli ciimlelerle ifade etmislerdir. Arastirmanin bu kisminda daha ¢ok olumlu
goriis bildiren 6grenciler, isitsel agirlikli 6grenciler olmasiyla birlikte, bu goriislerini yazili ve sozlii
olarak su sekilde belirtmislerdir:

Yazmaktan pek hoslanmadigim icin duyarak ogrenmeyi tercih ederim. (Yazili goriis)
Ben dinleyip anliyorum. (Yazili goriis)

Clinkii ben yazmay: sevmedigim i¢in fazla istekle yapmiyorum o isi. Ama hikdyeyi istedigim kadar dinleyebilirim.
(Yar1 yapilandirilmig gériigme)

Okuduklarimi daha iyi anlamami ve dinlediklerimi anlamamu sagladi. (Yart  yapilandirilmis goriisme)

Evet. Mesela akici anlatim biraz daha ¢ogald:. Ciinkii yazarak 6yle olmuyor. Akici olamiyorsun. Konusma firsatin
¢ok fazla olmuyor. Konusma tekniginde oldugu gibi daha akici oldu ve Ingilizceyi basitlestirdi benim i¢in. (Yart
yapulandirilmis goriisme)

Hikayelerin 6grencilere sozel olarak aktarilmasi isitsel 6grenen dgrenciler igin olumlu bir durum
yaratirken, duyarak ya da dinleyerek 6grenmede giicliik yasayan dgrenciler i¢in bir dezavantaj
olusturabilmektedir. Bu durum da hikayelerin gorsellerle ve beden diliyle desteklenmesiyle
giderilmistir.

Gorsellik

Hikaye anlatimi yontemi daha ¢ok isitsel 6grenme stiline hitap etmesine ragmen diger 6§renme
stillerine de ulasabilmek adina bir yiiziinde kelimelerin resminin bir yiiziinde ise kelimenin Ingilizce
yazilisinin oldugu kartlar hazirlanmistir. Gorerek 6grenen 6grenciler hem bu kartlarla hem de
dgretmenin jest ve mimikleriyle desteklenmistir. Ogrenciler de derslerde kullanilan bu destekleyici
materyallerden olumlu etkilenerek diigiincelerini belirtmislerdir.

Bazi kelimeleri bilmedigim i¢in biraz zorlandim. Ve de gérselsiz olsaydi biraz daha zor olabilirdi. Ama gérseller
isimizi daha da kolaylastird: bence. (Yansitict giinliik)

Hikdye dinleyerek, gorselleri gorerek daha iyi anliyorum. (Yansitici giinliik)

Her hafta baska hikdyeler olacak sanirim. Bu hafta Sirinler hikdyesi ve baska kelimeler 6grendik. Resimli gosterim
de vardi. O yiizden bu yontem en iyisi. (Yansitict giinliik)

Hem gériintiisii ile birlikte goriiyor ve daha iyi anliyoruz. (Yazili goriis)

Hocam ¢iinkii hikdye anlatarak daha iyi 6greniyoruz. Mesela gorselini gordiigiimiizde daha iyi. (Yar
yapilandirilmis goriisme)
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Bilmedigimiz, yeni 6grendigimiz kelimelerin resimlerini gériince daha kolay  anliyorsun. Bilmiyorsun ama
goriince anliyorsun. (Yar: yaptlandirilmis goriisme)

Ogrencilerin hikayelere daha ¢ok dinleyerek maruz birakilmasindan kaynakli kelimelerin anadildeki
karsiliklar ve yaziliglarini gérmeleri agisindan kelime kartlariyla hikayeler desteklenmistir. Bu da
ogrencilerin hem gorerek hem dinleyerek 6grenmeleri saglanmustir.

Farkh 6grenme tipleri

Isitsel ve gorsel dgrenciler kendi 6grenme tiplerine yatkinligindan dolay1 hikdye anlatim yontemi
hakkinda olumlu goriisler belirtmislerdir. Buna ek olarak, siniftaki diger 6grenciler de hikdye anlatimi
yonteminin degisik 6grenme tiplerine hitap ettigini fark etmisler ve bu konu hakkindaki gortislerini
giinliiklerinde, yar1 yapilandirilmig gériismelerde ve yazili goriislerinde belirtmiglerdir.

Hem resimle gosterme, hem okunuglarini, yazilislarini 6gretmenimiz séyledigi icin 6grenmemiz kolaylast.
(Yansitici giinliik)

Hikdyedeki kelimeleri anlayabiliyorum. Kelimeleri hem gériip hem de duyuyoruz. Hikdyeyle ogrenmek daha kolay.
(Yansitici giinliik)

Yazarak anlayamayan arkadaglarimiz dinlemeye yoneldi. (Yazili gériis)

Clinkii yazarak hem 10 kere yaziyoruz hem de kolay unutuyoruz. Ama hikdye anlatiminda hem goriip hem
duydugumuzdan dolayr hi¢ ¢itkmayacakmuis gibi. Mesela bir hafta énce hikdye anlatimiyla 6grendigim kelimeleri
suan yazarak olsa hatirlamayabilirdim. (Yari yapilandirilmis goriisme)

Daha ¢ok gorsel ve isitsel agirlikli olan derslerin, hikayelerle ilgili yapilan etkinliklerle
zenginlestirilerek farkli 6grenme tiplerine de hitap edilmeye ¢alisgtimistir. Ornegin yarim birakilan
hikayeyi tamamlama etkinliginde 6grenciler grup ¢aligmalarina dahil edilerek sosyal yonleri de g6z
ard1 edilmemistir.

Jest ve mimik

Hikaye anlatimi yonteminin dogasinda bulunan ve 6grenmeyi kolaylastiran jest ve mimik kullaniminin
yarattig1 etkiyi hem giinliik hem goriisme hem de yazili gériislerde gérmek miimkiindiir. Ogrenciler
hangi 6grenme tipine yatkin olursa olsun, gorerek 6grenme anlamlandirmay1 kolaylastirmaktadir.
Ogrenciler bu goriislerini,

Hikdye ogrenmemi kolaylastird. Ciinkii ogretmenin anlatarak daha iyi anlyyorum. Hareketlerinle de kelimeleri
anlyorum. (Yansitici giinliik)

Ogretmenim sizi dinlerken ve izlerken sanki hikdyeyi kafamda canlandirdim. (Yazili goriis)

Kelimeleri dinlerken anlayamasam da sizin hareketlerinizden anladim. (Yar: yapilandirilmis goriisme) seklinde
belirmislerdir.

Hikayeler anlatilirken anadil kullanilmamasindan kaynakli beden dilinin 6gretmen tarafindan aktif
kullanilmas1 6grenmeyi olumlu etkilemistir.
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Ezberden uzak

Ogrenciler kelime ezberleme konusundaki yasadiklari zorluklari kullanilan tiim veri toplama
aracglariyla ifade etmislerdir. Saglikli iletisim kurabilmenin temelinde dil bilgisi kurallarinin yani sira,
kelimelerin anlamlarmin bilinmesi ¢ok biiyiik 5nem arz etmektedir. Ogrenciler, bu konudaki
goriislerini ve hikdye anlatimimin bu konudaki destegini yazili ve sozlii olarak asagidaki gibi ifade
etmislerdir:

Giizel gegiyor ve de hep ayni sistemde kelime ezberlemek ¢ok sikici. (Yazili gériis)

Mesela bazilar ezberleme tarzini sevmez mesela. Hikdye bana eglenceli geldi. O yiizden 6grenmeye gayret
gosterdim. (Yari yapilandirilmig goriisme)

Ogrenciler kelimelerin birebir anlamina odaklanmak yerine onlar1 hikayeler aracilig1 ile birer baglam
icerisinde ve gorsellerle desteklenerek 6grenmislerdir. Bu sayede kelimeleri ezberlemek yerine onlari
anlamlandirma yoluna gitmislerdir.

Bilinenden bilinmeyene

Hangi tiir 6grenme s6z konusu olursa olsun, dil 6gretiminde de gecerli olan 6n 6grenmelerin sonraki
ogrenmelere olan etkisi sikca tartisilan ve 6nemi vurgulanan konulardan biridir. Ders planlanirken
Ogrencilerin 6n 6grenmeleri goz Oniinde bulundurularak, yeni konularin bunlarin {izerine
yapilandirilmasi 6grenmeyi kalici hale getirir. Bu ¢alismada da hikayeler segilirken 6grencilerin agina
oldugu konularin segimine 6zen gdsterilmistir. Ogrenciler ise bu durumu farkl sekillerde dile
getirmislerdir:

Zaten bu anlatilan hikdyedeki kahramanlar: (Sivinler) ¢ok sevdigim igin bana giizel geldi. Akillica bir fikirdi.
(Yansitici giinliik)

Hikdye konusu ¢ok eglenceli ve Sirinleri de zaten severek izledigim i¢in kelimeler kolay geldi. (Yansitici giinliik)

Sirinleri anlattiniz. Sirinleri sevdigim icin ve konusunu bildigim icin bana daha yakin geldi. (Yar: yapilandirilmig
gortisme)

Sirinlerle ilgili hikdye anlatacagim dediginizde ¢ok heyecanlandim. Ciinkii sirinler benim ¢ocuklugumun ¢izgi filmi.
(Yar1 yapilandirilmis gériigme)

Kolaydan zora gegmek bence en iyisi. Ama kolaydan bagladik zaten hep kolayd. (Yari yapilandirilmis goriisme)

Hikayeler segilirken 6grencilerin seviyeleri ve gercek hayatla iliskilendirmelerini saglayacak
hikayelere yer verilmistir. Bunu tanidiklik ile 6grenciler konuyu zaten biliyormus hissiyle derse daha
rahat dahil olabilmislerdir.

Yazmadan uzak

Ogrencilerin tiim alt temalar igerisinde en ¢ok fikir beyan ettikleri konu yazmadan hoslanmiyor
olmalandir. Genelde geleneksel yontemde 6grencilerden kelimeleri defalarca yazmalar1 beklenir.
Ogrenciler, kelimeleri defalarca yazmaktan hoslanmadiklarini, yazma isini sadece bir gorev gibi
gordiiklerini, cabucak bitmesini istediklerini belirtmislerdir. Onlara gére, bu yontemin en giizel
Ozelliginin defalarca yazmaya gerek kalmamasi ve buna ragmen yontemin kelimeleri tekrar ettirerek
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kelimelerin 6grenmesini kolaylastiriyor olmasidir. Ogrenciler bu konudaki fikirlerini giinliiklerinde su
climlelerle belirtmislerdir:

Normalde kelimeleri 10 kere yazariz ama artik hikdye ile ogreniyoruz ve 6grendigimiz bilgiler beynimizde kalici
oluyor. (Yansitict giinliik)

Bu kelimeleri 6grenirken ¢ok etkilendim. Ciinkii normalde dgretmenlerimiz 5 - 10 kere defiere yazdiriyor. Ama
Nazan hoca anlatarak soyliiyor. Ilk defa béyle bir etkinlik yaptik, farkly oldu. (Yansitici giinliik)

Arkadaslarim yazmayr sevmiyorlar. Ben de 6yle. Keske diger ogretmenler de bu sekilde yapsa. Bu kadar ¢ok
vazmasak. (Yansitici giinliik)

Yazmaktan hi¢ hoslanmiyorum. Bu yéntemle kelimeleri ¢ok kolay ogreniyorum. Bence hep bu yontemle dgrenelim.
(Yansitici giinliik)

Belirtildigi iizere bu konuda oldukga sikint1 yasadiklarini belirten 6grenciler, giinliiklerinde oldugu
gibi diger tiim veri toplama araclarinda bu konuya olduk¢a deginmislerdir. Yazili ve sozlii olarak
bildirdikleri goriislerinde ise bu durumu asagidaki sekillerde ifade etmislerdir:

Normalde 5 - 10 kere yazip Tiirkgesini ezberliyorduk. Ama bu hikdyelerin iginde hi¢ yazmadan ogrendik.
(Yazil goriis)

Bu yontemde elimiz yorulmuyor. (Yazil goriis)

Hikdye anlatimimin farki, kolay geliyor. Ben yazmayi hi¢ sevmedigim i¢in, o yiizden daha kolay geliyor. (Yar
yapulandirilmis goriisme)

Siz anlatirken daha iyi. Biz yazarken ¢ok zorlaniyoruz ...... yazmasam da kalici oldu. (Yart yapilandirilmig
gortisme)

Normalde ¢ogunlukla yazarak ogreniyorduk. Yazarak olsa bile kelimeler her an aklimdan ¢ikabiliyordu. Ama boyle
iken daha ilgi ¢ektigi ve daha ¢ok dikkat ettigim igin sanki hafizama kaziniyor ve hi¢ ¢ikmayacak gibi geliyor. (Yart
yapulandirilmis goriisme)

Yazarken hemen bitsin diye ugrasiyyoruz. Ama hikdye anlatiminda éyle olmuyor. (Yar: yapilandirilmis goriisme)

Yukarida belirtildigi gibi 6grenciler, ¢cok yazmaktan hoslanmadiklarini ve dersi zorlastirdigini
belirtmiglerdir.

Ogrenmeyi Zorlastirmaya iligkin Bulgular
Yonteme aliskin olmama

Ogrenciler, genel anlamda hikaye anlatimi ydnteminin olumlu y&nlerinden bahsetmislerdir. Hikaye
anlatimi1 yontemiyle daha dnce hi¢ karsilasmamis olmalarina ragmen ¢abucak adapte olmuslar, bu
yontemle ilgili olumlu beyanlarda bulunmuslardir. Bu olumlu déniitlere ragmen, baz1 6grenciler
yonteme aligkin olmamakla ilgili yasadiklar1 bazi problemleri giinliiklerinde agagida belirtildigi
sekilde dile getirmislerdir:

Daha énce Ingilizce bir hikdye okumadim da, dinlemedim de. Bu yiizden zorlandigim yerler oldu. Degisik bir

ogretim ve 6grenim oldugu icin basta zorlandim ama hikdyenin sonlarina dogru biraz daha kolaylasti. (Yansitici
gtinliik)
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Ik defa Ingilizce bir hikdye dinledim ve biraz zorlandim. (Yansitict giinliik)

Farkli olan geylerin 6n yargi yaratmasindan kaynakli bazi 6grenciler siirecin baginda bu yontemi
istemediklerini belirtmislerdir. Siireg ilerledik¢e bu yontemi ¢ok seven, diger derslerde de
kullanilmasini 6neren 6grenciler bulunmaktadir. Elde edilen veriler 6grencilerin bu yontemden
baslangigta hoslanmadiklarini veya zorlandiklarini gosterirken, zamanla bu durumun degistigini
gostermektedir. Ogrenciler bu durum ve duygu degisimini yapilan goriismelerde ise su sekillerde
belirtmislerdir:

Hikdye anlatimiyla ilk defa karsilastigimiz i¢in bana daha farkli geldi. O yiizden anlamadim. Ama digerlerinde
bilmedigim kelimler azaldi. (Yar: yapulandirilmis goriisme)

Tabii ki ilk etapta zorlandim. Ciinkii yani yeni yapryoruz. Kelimeler yani zor  geldi ilk basta. Sonradan her hafta
anlatinca tabi alistim ben de hikdyeye. Zaman gegtikge daha kolay olmaya basladi. (Yar: yapulandrilmis goriisme)

Bilmedigim kelimeler veya anlatimda sirasinda tamamen Ingilizce olmasindan kaynakli karigtirabiliyoruz. (Yar
yapilandirilmis goriisme)

Hikdyeler basta zordu ama zamanla aligtim. (Yar: yapilandirilnig — goriisme)

Ik hafta kendimi kotii hissettim. Kendimi ifade edemedim. Ama alisinca kolaylasmaya basladr. (Yart
yapulandirilmis goriisme)

Ogrenciler de belirttikleri {izere ydntemin onlara farkl1 gelmesi sebebiyle baslangigta zorlansalar da
stireg icerisinde bu durumu kolaylikla atlatmiglardir.

Bilinmeyen kelimeler

Hikaye anlatimi yontemine aligkin olmamanin yani sira, 6grenciler hikdyelerde gecen bilmedikleri
kelimelerin anlamay1 zorlastirdigini belirtmiglerdir. Dili anlamada dil bilgisinin 6nemi yadsinamaz.
Ancak dil bilgisine ¢ok iyi hdkim olunmasina karsin kelime bilgisi yetersiz ise anlamlandirma zor
gerceklesir. Ogrencilerin yasadigi problem de bundan kaynaklanmaktadir. Bu problemi en aza
indirmek i¢in beden dilinden oldukga faydalanilmustir. Ogrenciler, bu alt tema ile ilgili goriislerini
asagidaki gibi ifade etmislerdir:

Bazi kelimeleri bilmedigim igin biraz zorlandim. (Yansitici giinliik)

Bilmedigim kelimeler. (Yazili gériis)

Cok zorlanmadim ama kelimelerin aklimda kalmasi iin birkag kere tekrar etmem gerek. (Yazili goriis)
Kelimelerin okunusunu okuyamadim. (Yazili goriis)

Ogrencilerdeki kelime eksigi onlar siirec i¢inde zorlasa da gerek tekrarla gerekse gorsellerle
yasadiklari bu sikint1 en aza indirilmeye ¢alisilmustir.

Tamamen Ingilizce kullanilmasinin dogurdugu sonuclar

Ogrencilerin bu konudaki yasadig1 zorluklar temelde hem ydnteme aliskin olmamayla hem de
bilinmeyen kelimelerden kaynaklanmaktadir. Bu iki konudaki goriislere yer verilmesine karsin,
dgrenciler ayrica yasadiklar1 problemi yontemin tamamen Ingilizce olmasina baglamislardir. Aslinda
derste anadilin kullanilmasi da bir yontemdir. Ogretmenler gerekli gordiikleri yerlerde anadili etkin bir
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sekilde kullanabilirler. Ogrenciler de derslerde bu yontemin kullanilmasina aliskin olmalarindan
kaynakl1 olarak, bu yontemde anadilin hi¢ kullanilmamasindan rahatsiz olmuslardir. Bu konudaki
gorislerini su sekilde dile getirmislerdir.

Ogretmenimin Ingilizce konusmast ve bilmedigim kelimeler beni biraz zorladi. (Yansitici giinliik)

Hikéyenin Ingilizce olmasi benim icin zordu. Anladigim ve anlamadigim kelimeler de oldu. Ogretmenim Ingilizce
konustugu igin kelimeler anlayamadim ve ¢ozemedim. (Yansitic1 giinliik)

Ingilizce olmast zordu. (Yar: yapanduilmis goriisme)

Hikdye birazcik uzun siirdiigii i¢in ara sira karisikliklar olabilir. (Yar: yapilandirilmig gériigme)

Ogrencilerin hem kelime eksiginin olmasinin yaratti1 sorunlar hem de dilbilgisi eksiklikleri onlar
acisindan hikayelerin anlasilmasini zorlagtirmistir. Fakat etkili beden dili kullanimu ile hikayeler genel
hatlariyla anlasilmis ve 6gretilmesi hedeflenen kelimeler 6zellikle vurgulanarak ifade edilmistir.

Ogretmenin Edindigi Deneyimler

Uygulama, 6gretim programinda dahil olan konular ger¢evesinde yiiriitiilmiistiir. Uygulama siiresince
Ogretim programindaki iki tinite iglenmistir. Bu iki iinitenin igerisinde sayica ¢ok fazla kelime
oldugundan, kelimeler rastgele secilmistir. Kelimelerin rastgele secilmis olmasindan kaynakli tiim bu
kelimelerin yer aldig1 hikayeleri bulmak miimkiin olmamistir. Bu sebeple hikayelerin icerisinde
bulunmayan kelimeler yapilan kii¢lik degisikliklerle hikayelere eklenmistir. Hikdyelerin se¢cimindeki
tek kriter istenen kazanimlarin hikayelerde yer almasi degildir. Bunun yani sira 6grencilerin
seviyelerine uygun olmasi, onlarin dikkatlerini ¢eken hikayelerden se¢ilmis olmasi oldukg¢a 6nemlidir.
Tiim bu kriterler bir araya geldiginde bu siirecin en kritik kism1 hikayeleri segme asamas1 olmaktadir.

Hikayeleri anlatmak onlar1 okumaktan ¢ok daha farkli bir siirectir. Bu nedenle hikdyeye hazirlanmak,
onun yarattigi hissi hissetmek, bu hissi 6grencilere gecirmek siirecin devami i¢in kilit asamay1
olusturmustur. Ogrencilerin bu siirece yabanc1 oldugu kadar gretmenin de bu ydntemi tanimasi
zaman almistir. Bu siirece adapte olabilmek adina defalarca tekrar ve prova yapma gerekliligi ortaya
cikmigstir. Hikdye anlatimi yonteminin yabanci dil 6gretiminde yeni bir yontem olmasindan kaynakli,
Ogretmen siireci yonetirken edindigi deneyimleri siireci daha verimli hale getirmek igin aktif bir
sekilde kullanmustir. Ornegin, 1k hafta hikaye anlatilirken gorseller sadece dgretmen tarafindan
gosterilmis, sonraki haftalarda ilk haftanin deneyimiyle, yaparak yasayarak 6grenen 6grencilerin de
stirece daha aktif bir sekilde dahil edilmesi amaciyla, bu dgrenciler tarafindan gosterimleri
saglanmistir. Ogretmen bu konuyu giinliiklerinde su seklide dile getirmistir:

“ Ogrencilerin yasadigi yabanciligy ilk hafta ben de hissettim. Ne kadar hazirlik yapilirsa yapsin, 6grencilerin
karsisinda Ingilizce hikdye anlatmak, tiim bedenini hikdyeye uygun bir sekilde kullanmak, sinifi kontrol etmek
baslangigta daha zordu.” (Ogretmen giinliigii) 22.02.2018

Bahsedildigi tizere 6grenciler daha 6nce boyle bir yontemle karsilasmamislardir. Bu nedenle, siiregle
ilgili 6n bilgilendirme yapildigi dénemde 6grencilerin biiyiik cogunlugundan olumsuz tepki gelmistir.
Ogrenciler, bunun sebebini ise hikdyelerin tamaminda Ingilizce kullamlmasi olarak belirtmislerdir.Bu
Onyargi ilk hafta anlatilan hikayede de hissedilmesine karsin, zamanla azalarak yok olmustur.
Ogretmen giinliiklerinde bu durum su sekilde ifade edilmektedir:
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“Oégrencilere boyle bir ¢calisma yapacagum acikladigimda ve konuyla ilgili bilgilendirme yaptigimda, birkag tanesi
boyle bir ¢alisma yapmak istemediklerini soyledi. Ama bir¢cogu daha énce hi¢ karsilasmadiklari bu yontemi merak
edip sorular sordular.” (Ogretmen giinliigii) 15.02.2017

Hikayelerin anlatimindan sonraki siirecte ise hikayelerle ilgili etkinlik olusturma kismi zorlayici
kisimlardan olmustur. Kelimelerin hepsinin yer almamasindan dolay1 degisiklik yapilan hikayeler
boylece daha 6zgiin hale gelmistir. Bu nedenle hikayelerle ilgili etkinlikleri de yeni bastan tasarlamak
gerekmistir. Hikdyelerden sonra olusturulan tiim etkinlikler, kazandirilmas1 hedeflenen kelimeleri ve
hikayelerin genel hatlariyla anlagilip anlasilmadigini belirlemek {izerine olusturulmustur.

Sonug¢ ve Tartisma

Sekiz hafta siiren deneysel islemler sonucunda altinci siniflar diizeyinde deney ve kontrol gruplarina
akademik basari testi uygulanarak ¢aligsmanin nicel verileri elde edilmistir. Deney ve kontrol
gruplarindan elde edilen bulgular istatistiki agidan degerlendirilmis olup, 0,05 anlamlilik diizeyi kabul
edilmistir. Bu bilgiler 1s18inda arastirmanin problemlerine iliskin bulgular agiklanmustir:

Deney grubunun 6n test basari puani 11,29 ve son test basari puani 17,62 bulunurken; kontrol
grubunun 0n test basart puan1 13,23 ve son test basart puan1 14,64 bulunmustur. Bulgular
incelendiginde, her iki grubun da ilerleme kaydettigi goriilmektedir. Her iki grubun da ilerleme
kaydetmesine karsin, deney grubunun kaydettigi ilerleme istatistiksel olarak anlamlilik g6steriyorken,
kontrol grubunun kaydettigi ilerleme istatistiksel olarak anlamli degildir. Arastirmanin bu bulgusu
daha 6nce yapilan arastirma sonuglarina gore paralellik arz etmektedir. Cary (1998), bu yontemin
dgrencilerin sozlii anlatimda anlamalarini olumlu yénde etkiledigi, 6grencilerin Ingilizce konusma
miktarini artirdig1 ve dgretmenlerin de profesyonel anlamda gelistigi sonucuna ulagilmistir. Benzer
sekilde Brett, Rothlein ve Hurley (1996), hikayeleri kelimelerle ilgili agiklamalar esliginde dinleyen
Ogrencilerin, hikayeleri agiklama yapilmadan dinleyen 6grencilerden ve kontrol grubundaki
ogrencilerden kelimeleri daha ¢ok hatirladiklar1 sonucuna ulasilmistir. Ozdemir (2012) ise kelimeleri
birlestirilmis hikaye anlatim ve rol oynama teknikleriyle 6grenen deney grubundaki 6grenciler yakin
hatirlama-tanima ve uzak hatirlama-tanima testlerinde; ayni hedef kelimeleri normal kelime 6gretim
teknikleriyle 6grenen kontrol grubundaki 6grencilere gore daha basarili sonuglar sergilemislerdir.
Demir (2014), hikdye anlatimi ve noro-linguistik programlama tekniklerinin bir 6grenci harig,
ogrencilerin hedef kelimeleri 6grenmelerinde etkili oldugunu gostermistir. Bunun sonucu olarak
yapilan ¢aligmalarin, 6grencilerin hedef kelimeleri uzun siireli belleklerine yerlestirmelerinde ve
gerektiginde kullanabilmelerinde etkili oldugu savunulabilir. Ayrica uygulamalardan sonra
ogrencilerin motivasyonlarinin oldukga ytiksek oldugu goriilmiistiir.

Arastirmanin nitel kisminda, dgrencilerin hikdye anlatimi yonteminin Ingilizce dersinde kullanimyla
ilgili diistincelerinin genel olarak olumlu yonde oldugu sonucuna ulagilmistir. Ghazali, Setia,
Muthusamy ve Jusoff (2009), calismalarinda 6grencilerin metin tiirlerine yonelik tutumlari
hakkindaki goriisler hikayelerin 6grenciler arasinda daha popiiler bir tiir oldugunu ortaya koymuslardir.
Hikaye anlatimi yénteminin kullaninu, Ingilizce derslerinde dgrencilerin kelime 6grenmelerine katki
saglamaktadir. Ogrencilerin ifadeleri bu yontemin kelime 6grenmelerini kolaylastirdigi ve bu
kelimelerin bilgiyi geri getirmeyi kolaylastirdigi yoniindedir. Hatirlamanin kolaylikla saglanmasinin
temel sebebi olarak ise hikayelerin sik tekrar igermesi ve kelimeleri bir baglam dahilinde
ogretmesinden kaynakli oldugunu belirtmiglerdir. Benzer sekilde Elley (1989) de 6grenilecek
kelimenin hikayede tekrar edilmesinin ve kelimelerin gorsellerle desteklenmesinin kelime 6grenimini
kolaylastirdigi1 bulgularina ulasiimistir. Bunun yani sira, baglamin kelime 6grenmeyi
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kolaylastirabilecegi de belirtilmistir. Baglamin kelime 6grenimini kolaylastirdigi bulgusu, Tungarslan
(2013) da vurgulamaktadir. Yapilan ¢alismada, deney grubundaki ve ¢ocuklarin Ingilizce dersinde
daha fazla motive oldugu ve derslerdeki etkinliklere daha fazla katildig1 gézlenmistir; ayrica, kalicilik
seviyesini belirlemek i¢in yapilan gézlem sonuglarina gore, deney grubundaki ¢ocuklar, anlamli bir
baglamda &grendikleri igin daha fazla kelime hatirlayabilmektedir. Ogrenciler, hikayeleri okumasi
kolay, fazla zaman almayan, kisa tiirler oldugu i¢in diger tiirlere gére daha fazla se¢gmislerdir. Ayrica
hikayelerde kullanilan dilin 6grencilerin seviyesine uygunlugu, hikayelerin dikkat ¢ekici olmasi
Ogrenciler tarafindan popiiler olmasini etkilemistir. Romanlar ve siirler ise 6grenciler tarafindan daha
az ilgi gormiislerdir. Ogretmenlerin kullandig1 6gretim yontemleri hakkinda yapilan analizlerde ise
ogrencilerin genellikle uygulanan yontemlerden memnun olmadig1 sonucu ortaya ¢ikmistir.
Ogrencilerin yaraticiliklarmi kullanabilecekleri ve elestirel diisiinme becerilerini gelistiren drama,
yaratici yazma gibi etkinliklerin 6grencilerin derse karsi olan tutumlarini olumlu yonde
etkileyebilecegi belirtilmistir.

Yapilan goriismelerde Ingilizce derslerinde hikdye anlatimi ydnteminin kullanilmasi ile derslerin daha
eglenceli hale geldigi ve 6grencilerin kendilerini daha basarili gordiikleri sonucuna ulasilmistir.
Hikayeler ile eglenceli hale gelen Ingilizce dersinde, dgrencilerin motivasyonlarmi arttig1 tespit
edilmistir. Ogrencilerin sik¢a belirttigi bu yontemin eglenceli olmasi ve dersleri sikiciliktan kurtardig
bulgusu Kirkg6z (2012)’nin ¢aligmasinda yer almaktadir. Bu ¢alismada dykiilerin kullaniminin,
ogrencilerin dilbilgisi ve kelime bilgilerini giiclendirmede etkili ve anlamli katkilar yaptigini ve
Ogrencilerin yazilarinda daha yapici ve yaratici olmalarimi sagladigini gosterirken dgrencileri sinifin
sikic rutin ortamindan uzaklastirdiginmi gdstermistir. Makalede arastirmaci bu edebi tiiriin Ingilizce
smiflarinda etkili bigimde kullanilabilmesi igin gesitli 6nerilerde bulunmustur. Mello (2001),
caligmasinda hikayelerin 6grencileri sosyal anlamda gelistirdigi, yaraticiliklarinin gelistigi,
ogrencilerin kiiltiirel normlar1 tanimasina katki sagladig sonuglarma ulasilmistir. Ogrencilerin bu
caligmada da siklikla belirttigi konulardan birisi, hikdye anlatimi yonteminin geleneksel yonteme gore
daha eglenceli oldugudur. Buna benzer bir sonucu Crumbley ve Smith (2000) ¢aligmalarinda bularak,
hikayelerin gerek sinif iginde gerekse sinif disinda kullanilan, onlar1 geleneksel yontemlere nazaran
sikiciligin ve siradanligin disina ¢ikabilen bir yontem oldugunu belirtmiglerdir. Derslerde hikaye
kullaniminin egitim ile eglenceyi birlestirdigini ve 6grenmeyi daha kolay ve zevkli hale getirdigini
belirtmislerdir.

Arastirmadan elde edilen sonuglar incelendiginde, nicel ve nitel verilerin birbirini destekledigi
goriilmektedir. Nicel ve nitel verilerden elde edilen sonuglarin birbirini destekleyici nitelikte olmasi,
karma yontemin etkililigiyle iliskilendirilebilir. Ogrencilerin kelime bilgilerine iliskin akademik
puanlarindan elde edilen bulgular, bu yontemin basarili bir sonu¢ dogurdugunu géstermektedir.
Benzer sekilde, ¢calismanin nitel bulgulart da ¢alismanin nicel kismin1 desteklemektedir. Akademik
anlamda elde edilen basari, dgrencilerin goriisleriyle de desteklenmektedir. Ogretmen giinliiklerinden
elde edilen veriler de 6grencilerde gelisen olumlu etkiyi dogrulamaktadir.
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Summary

Purpose and Significance. According to Krashen (1989), inadequacy of vocabulary will be an
obstacle to expressing meaning and he stated that vocabulary knowledge is the basis for the four basic
skills mentioned in language teaching (listening, speaking, reading, writing). From this idea, plenty of
studies have been done about teaching vocabulary in language teaching and how to teach it. Among
these researches, stories have also been studied as a teaching tool. This study aims to examine the
effects of the storytelling method in English teaching on the vocabulary learning of sixth grade
students. Therefore, the study seeks to answer the following questions:

1- What are the pre-test and post-test results of the word knowledge of the students in the
experimental and control groups?

2- Is there a significant difference between the pre-test and post-test scores of the students in the
control group?

3- Is there a significant difference between the pre-test and post-test scores of the students in the
experimental group?

4- What are the experiences of the students about the teaching process?
5- What are the experiences of the teacher?

Methodology. In this study, a mixed research method was used, where both quantitative and
qualitative methods were used together. The aim of this method is to collect different but
complementary data on the same subject in order to better understand the research problem (Morse,
1991). The researcher has the chance to combine this data and make an understandable whole. While
creating this final data, although quantitative data and qualitative data are collected together, they can
be analyzed separately and checked whether the findings are consistent (Creswell & Plano Clark,
2015). The experimental and control group, pre - test and post - test based experimental design was
used. This type of experimental research tests the cause — effect relationship between dependent and
independent variables (Biiylikoztiirk, 2013). This experimental study was carried out with the
participation of 46 students, 21 of which were experimental and 25 of the control group.

Results. According to the quantitative results of the study, there was no significant difference between
pre-test and post-test success scores in the control group. Unlike the results of the control group, there
was a significant difference between the pre-test and post-test success scores in the experimental
group. When the qualitative results of the study were examined, the students expressed their opinions
under four main titles. According to their opinions, learning English through storytelling increases the
quality of teaching, makes learning easier. On the other hand, it is understood that students had some
difficulties with the storytelling based lessons because of not knowing some of the words and the
method.

Discussion and Conclusion. According to the findings, both experimental and control groups made
progress. The progress of the experimental group was statistically significant, whereas the progress of
the control group was not statistically significant. In the qualitative part of the research, it was
concluded that the students' thoughts about using storytelling method in English course were generally
positive. The students' expressions were that this method facilitates vocabulary learning and these
words make it easier to bring back information. The main reason for easy remembrance was that they
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included stories frequently and they taught the words in a context. Students chose stories more easily
than other genres because they are easy to read, not time consuming, short species. In addition, the
appropriateness of the language used in the stories to the students' level and the fact that the stories
were remarkable affected the popularity of the students. In the interviews, it was concluded that the
lessons became more enjoyable with the use of the storytelling method in English lessons and the
students considered themselves more successful. They stated that the use of stories in the lessons
combined education with fun and made learning easier and more enjoyable.
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