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Montessori Yaklasimina Genel Bir Bakis ve Egitim Ortaminin

Diizenlenmesi

A General Overview of Montessori Approach and Preparing the

Educational Environment

Sahin DANISMAN:

OZET

Bu ¢alismada, Montessori yonteminin ana hatlari ortaya konularak, egitimciler ve aileler tarafindan
cocugun dogasmin anlasiimasini ve ona gore bir egitim sunulmasin saglamak amaglanmistir. Arastirma,
literatiir taramas: seklindedir. Italya’min ilk kadin doktoru olma basarisini gésteren Maria Montessori,
egitim alamindaki goriisleriyle de diinyada yanki uyandwmistir. Zihinsel engelli ¢cocuklarla ¢alismasiyla
baslayan egitim yolculugu, “Cocuk Evi’yle devam etmistir. Ona gore egitimin merkezinde ¢ocuk vardir.
Cocugun duyularimi gelistirmek o6nemlidir. “FEller zihnin araglaridir.” Cocugun, dogal merakinin
vénlendirmesiyle, ozgiirliik icinde hareket edebilmesi i¢in ortamin ve materyallerin ona gore
diizenlenmesi gerekir. Cocuklarda belirli becerilerin kazanilmas: igin “hassas donemler” ve bu
donemlerde ¢ok az bir gayretle bu becerilerin kazanilmasni saglayan “emici zihin” vardir. Yontemdeki
hazirlanmig gevre, cocugun biligsel ve duyussal a¢idan gelismesine imkan tanimaktadir.

Anahtar Sozciikler: Montessori, egitim ortami, emici zihin, hassas donem, bilissel
gelisim

ABSTRACT

This study is aimed to put forward the main baseline of the Montessori method; to make the educators
and families realize the nature of the children and offer an educational opportunity accordingly. The
research is in the literature review type. Being the first woman to graduate with a medical degree in Italy,
Maria Montessori’s ideas in educational area had a great influence all over the world. Her educational
Journey starting with the work of mentally retarded children continued with the “Children’s House . The
children should be at the center of education according to her view. It is important to develop the senses
of the children. ”The hand is the instrument of the mind”. The environment and the materials should be
designed according to the children’s needs in order to make them move freely with the help of their
natural interest. The children have “sensitive periods” to acquire the basic skills and “absorbent mind”
to help them acquire those skills. The prepared environment enable the child to develop mentally and
sensually.
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Montessori Yaklasimina Genel Bir Bakis ve Egitim Ortaminin Diizenlenmesi

“...ve egitimin ogretmenlerin yaptigi bir sey olmadigini, insanoglunda kendiliginden geligen
dogal bir siire¢ oldugunu kegsfettik. Egitim, kelimeleri dinleyerek degil, cocugun ¢evresinden
edindigi deneyimlerinin etkisiyle kazanilmakta. Ogretmenin gérevi, cocuk icin yaratilan ozel bir
ortamda, kiiltiirel etkinliklerdeki bir dizi motifleri hazirlayp diizenlemek ve sonra da rahatsiz
edici miidahalelerden kacinmakutir...”

Dr.Maria Montessori- The Absorbent Mind

(Seldin, 2000)

Cocugun, dogumdan itibaren ilk yillarini ailesinin yaninda gegirmesi sebebiyle,
ilk temel egitimini aile ortamindan aldigin1 sdylemek yanlis olmaz. Toplumsal ¢evre
kosullarinin da ¢ocugun gelismesinde énemli oldugunu vurgulayan, 6zellikle yagsamin
ilk yillarinda, i¢inde yasadigi aile ve yakin gevresinin sagladigr imkanlarin ¢ocugun
duygusal, toplumsal ve =zihinsel gelisimindeki roliine deg§inen goriislerin gittikge
artmakta oldugu da bir gergektir. (Topbas, 2004; Kartal, 2005). Aile ortaminda, yakin
cevresinde olanlarla duygusal ve sosyal etkilesimde bulunan cocukta, ii¢ yasina
geldiginde artik akranlartyla birlikte olma gereksinimi olusur. Bu iligkiler sayesinde,
paylagsmay1 ve duygularini kontrol etmeyi 6grenen ¢ocuk, ancak bu yollarla saglikli ve
egitsel bir ortamda toplumsallasabilmektedir (Kartal, 2007). Bundan dolay1 da, ailelerin
cocuk egitimi hakkinda bilinglenmesinin ve ¢ocugun ilk yillarinda oynadiklari roliin
Onemi ortaya ¢ikmaktadir (Kabaday1, 2002).

MEB’in (2007) yayinladigr bir modiile gore, zekanin gelismesi ilk yillarda
oldukca hizli iken (genelde zekanin %75°1 ilk 4 yasta gelismekte), ilerleyen yaslara
dogru ise yavaglamaktadir. Yine ayn1 yayina gore, zeka ilizerinde kalitimin rolii biiyiik
olsa da, ¢evrenin de etkisi vardir. Diger caligsmalarda ise, 18 yasina kadar sergilenen
okul basarilarinin %33 kadarinin 0-6 yas arasinda alinan egitime bagli oldugu; 17
yasina kadar olan biligsel gelismenin %50’sinin 4 yasina, %30’unun ise 4 yasindan 8
yasina kadar olustugu ortaya konmustur (Tekiner, 1997, akt. Ramazan& Demir, 2011).

Cocuk, dogas1 geregi ilk yillarinda bir¢ok soruya yanit aramakta ve bu sorulari
da cevresinde olan ebeveynlerine yoneltmektedir. Merak ettigi her seyi 6grenme istegi
duyar. Ancak bu konuda, ailelerin bilingli olmasi gerektigine vurgu yapan Topbas
(2004), cocugun yapmak istediklerini siirekli engelleme cabasinda olmanin, “agiri
derecede ¢ok oldugu bir ¢cevrede, insandan saglikli bir gelisme beklemenin pek mantikl
goriinmedigi” elestirisinde bulunuyor.

Benzer sekilde, Yildirnm Dogru (2009) da, Tiirk toplumunda ¢ocuk yetistirme
konusunda olduk¢a korumaci bir tutum sergilendigini belirtmektedir. Cocugun zarar
gorecegi diisliniilerek eline cam tabak veya bardak verilmemesinin yaninda, “Sen daha
kiigiiksiin!” denilerek, cocuk, yapmasi saglanabilecek bir¢ok isten mahrum birakilir.
Cocuk, ilkdgretime bagladiginda, agir oldugu sdylenerek ¢antasi onun yerine tasinir,
halbuki c¢antanin agirliginin ¢ocugun tasiyabilecegi diizeye getirilebilecegi hig
diisiiniilmez. Boylece, cocuk sorumluluk duygusundan yoksun yetisir.
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Biligsel gelisimde, ¢ocuklarin kendi bilgilerini incelemeleri, bunlar1 denemeye
almalar1 ve uygulamaya doniistirme c¢abalari Onemli olmaktadir. Bu asamalarda
yetiskinler de, biiyiik 6l¢iide rol oynamaktadirlar. Erken ¢ocukluk doneminde ¢ocugun
biligsel 6zelliklerinin, yetiskinlerinkinden farkli oldugu ortaya konmaktadir. Cocuklarin
kendilerine 6zgii bir diisiinme yapilar1 mevcuttur. Biligsel sistem, ¢evreden girdiler alir,
yeni disiincelerle ¢iktilar verir. Ciktilardan aldigi doniitlerle de, bilissel giiciinii
gelistirir (MEB, 2011). Cocugun bilissel gelisimiyle alakali olarak ortaya konulan bu
gerceklerden de anlasilacagi iizere, cocuk daha yeni kavramaya basladiglr diinyayi
bizden aldiklar1 doniitlerle anlamlandirmaktadirlar. Bundan dolayidir ki, onlarin biiyiik
merak igerisinde siirekli sorduklari sorular1 sabirli sekilde cevaplandirmamiz ve onlarin
sorguladiklar1 diinyay1 tanimalarina yardime1 olmamiz gerekmektedir.

Yetiskinlerin dahi ihtiyaglarin1 gidermediklerinde rahatsizlik duyduklart goz
oniinde bulundurulursa, ¢ocuklarin da zihinsel ve bedensel olarak gelismesi i¢in 6nemli
olan ihtiyaclarinin karsilanmasi gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir ve bu sekilde de dogru
insan1 inga etme sansimiz artabilir (Topbas, 2004). Yukarida da deginildigi iizere, erken
cocukluk egitiminin 6nemli olmasma karsin, aileler ¢ogunlukla bunun farkinda
olmamakta ve ¢ocugun dogustan getirdigi meraki tam olarak karsilayamamaktadirlar.
Bu noktada da, 100 yildan fazla bir siiredir popiilerligini kaybetmeyen ve &zellikle
erken c¢ocukluk egitimine farkli bir bakis acis1 getiren Maria Montessori’nin
goriiglerinin oldukca faydali olacag: diisiiniilebilir.

Ulkemizde, onceden yapilan calismalar incelendiginde, Montessori hakkinda
genel bilgi verildigi (Arslan, 2008; Oguz& Koksal Akyol, 2006), sadece belli yonlerine
(okul 6ncesi ¢ocukluk donemi 6zellikleri: Durakoglu, 2011; Montessori materyallerinin
tasarim kalitesi: Erisen& Giiles, 2007; okuma ve yazma egitimi: Durakoglu, 2010; okul
oncesinde fen egitimi: Biiyiiktaskapu, 2012) deginildigi goriilmektedir. Bu bakimdan,
Montessori felsefesinin ve bu felsefeye gore egitim ortaminin diizenlenmesinin
ayrintiyla ele alinmasi, diger kuram ve yaklasimlarla iligkilendirmenin Tiirkge
alanyazina kazandirilmasi gerekliligi ortaya c¢ikmaktadir. Bu c¢alismada, c¢ocugun
gelisim ozellikleri goz oniinde bulundurularak Maria Montessori tarafindan Onerilen
yontemin ¢ikis noktasi, gelisimi, uygulanmasi, diger yontemlerden farki gibi temel ana
hatlarin1 ortaya koymak amaglanmaistir.

YONTEM

Var olan kaynak ve belgeleri inceleyerek veri toplamaya literatiir tarama denir.
Literatiir taramasi, arastirma probleminin segilerek anlasilmasina ve arastirmanin
tarthsel bir perspektife oturtulmasma yardimci olur (Karasar, 2005). Bu calismada
literatir taramasindan yararlanilmis olup, konuyla ilgili olan ¢alismalardan
faydalanilarak, Montessori egitim felsefesi her yoniiyle ortaya konmaya ¢aligilmistir.
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BULGULAR
Giiniimiizde Etkin Olan Baslica Okul Oncesi Egitim Yaklagimlart
Reggio Emilia yaklasim.

Bu yaklasim, 1963 yilinda Italya’nin Reggio Emilia bélgesinde yasayan
insanlarin, c¢ocuklarinin zekalarim1 gelistirmeye ve onlar1 hayata hazirlamaya firsat
taniyan bir okul sistemine dahil olmalarini hedefleme diisiinceleri sonucunda ortaya
cikmistir. Bu yaklagim, ¢cocuklart potansiyeli yiiksek, gii¢lii, yetenekli, merakli ve sevgi
dolu, 6grenmeye asir istekli, kendi egitimini olusturma kapasitesine sahip olan bireyler
olarak gormektedir. Cocuk bir aragtirmacidir ve kendi egitimini yonetir, yonlendirir.
Cocuk, merak etmeye, dikkat etmeye ve yeni bir anlayis ve gelisim seviyesine
ulagmasini saglayan yeni iligkiler kurmaya kosullanmistir (Homeschool Learning
Network, tarihsiz).

Reggio Emilia yaklasimina gore cocuk, biiylime  siirecinde  gelisimini
engelleyen bir duvarla karsi karsiya kalmaktadir. Bu duvar, eskimis ve kaliplagsmis kati
kurallarin, yetigkinler tarafindan benimsenmis ancak cocuklar tarafindan anlagilmasi
oldukg¢a gii¢ olan ve gecerliligini yitirmis davranis kaliplarmin ile geleneksel egitim
metotlarinin  birlesmesiyle veya bunlarin tek basmma uygulanmasiyla meydana
gelmektedir. Bundan dolayi, Oncelikli olarak, yasadigi toplumdaki yeni kiiltiirel
degerleri ve rolleri 6grenmesi i¢in, ¢ocugun desteklenmesi gerekmektedir. Bu destegin
saglanmastyla birlikte cocuk, gelisimini engelleyen ve eski deger yargilarindan olusan
bu “duvar”1 kendi kendine agsmay1 bagarmalidir (Aslan, tarihsiz).

Waldorf okullar:.

Waldorf pedagojisini, diinyay1 ¢evreleyen ve 6z bilincin gelismesine yardimei
olan insanlik ¢aligmalarindan g¢ikardigi dgretilere dayanan, insani derinden anlamaya
dayanan bir uygulama olarak niteleyebiliriz. Steiner, giiniimiizde dis etkenlerin daha
once degismedigi kadar cok degisse de, insanligin dogasinin temel 6gelerinin
degismedigini belirtmesinin yaninda; 6zellikle, insanin ¢ocukluk donemi ile gelisiminin
dogal bir yol izledigini ve bunun kisa donemdeki sosyolojik degisimlerden etkilenmeyip
ayni kaldigin1 vurgulamaktadir. Bu yaklasima gore egitimcilerin gorevi, cocuklarimizi
onceden oOngoremedigimiz gelecege hazirlamaktir ve saghkli gelisim “i¢cimizden”
olmalidir. Saglikli gelismenin de fiziksel, duygusal ve ruhsal olarak gelisim
asamalarinin her birinde dogru bir sekilde beslenmesi ve desteklenmesi ile olacagi one
stiriilmektedir (Caliskan Kayaoz, tarihsiz).

Steiner’in, Waldorf okullarinda, kendi egitim felsefesiyle ilgili su goriislerinin,
onun egitim yaklagiminin 6ziinii verdigini diisiinebiliriz (Giirkan& Ultanir, 1994):

88



Montessori Yaklasimina Genel Bir Bakis ve Egitim Ortaminin Diizenlenmesi

“Cocukta kavrama eylemini gergeklestirmek istiyorsan, viicutta nelerin olustuguna bir
bak! Viicut yapisi, bedenin hareketleri ve ruhsal diizenleme arasindaki iliskiyi
gozle!...Sayet bir kimse, insanin yapilandirilmasi ve organize edilmesi gibi bir anlayisla,
insan1 egitecek olursa, bu gercekten, en verimsiz egitim olacaktir ve kesinlikle bu tavir
degerlerle alay etmektir.”

High/Scope yaklagim.

High/Scope, birgok iilkede erken cocukluk donemine hizmet veren bakim
yuvalarinda kullanilan, uzun siiredir taninmis egitimsel bir yaklasimdir. High/Scope
yaklasimi, Ozel techizat, materyaller ya da g¢evre istemeyen egitimsel bir siireg ve
felsefesi olmasinin yaninda, 40 yillik arastirmalar ve uygulamalar {izerine kurulmustur.
High/Scope yaklasimimin kullanildigi yuvalarda ¢alisanlar, g¢ocuklari; kendilerinin
sectikleri ¢aligmalar1 planlayabilen, baslatabilen ve calismasi iizerinde diisiinebilen;
bireysel olarak diger ¢cocuklarla ve yetiskinlerle etkili bir sekilde ¢alisan; daha sonraki
egitimsel deneyimlerde basarili 6grenciler olmak i¢in onlara olanak saglayan 6zellikleri
ve becerileri gelistiren problem ¢oziici ve karar verici bireyler olmalari igin
cesaretlendirirler(High/Scope UK, 2003: akt. Bilaloglu Giinay, 2004 ).

High /Scope programinin ilk uygulamalarinda zihinsel vurgu esas iken giderek
sosyal ve duygusal amaglara da programda yer verilmektedir. High/Scope programinin
Ozel amaci, gelisimsel olarak tutarli bir egitim saglamak olup, Piaget’in gelisim
teorisinden etkilenmistir. Zihinsel olarak diizenlenmis program seklinde de adlandirilan
programin anahtarlar1 olarak tanimlanan 6zel amagclar dil, yasanti, temsil, simiflama,
serilestirme, sayi, gecici iligkiler ve zaman olarak 7 bolimde ele alinmaktadir. 1979
yilinda uzmanlar programa aktif Ogrenme kismimi ilave ederek programi
zenginlestirmislerdir. Ayrica High/Scope dgretmenlerinin ¢ocuklarin sosyal - duygusal
ihtiyaclarina da duyarli olmalarini istemektedirler (Kogak, 1998).

Bank Street yaklagima.

Mitchell’in ¢ocugun, saglik ve duygusal gelisimini 6n plana ¢ikaran “biitiiniiyle
cocuk” olarak adlandirdigit Bank Street Yaklasimi, Lucy Sprague Mitchell’in John
Dewey ve Caroline Prett’den etkilenerek olusturdugu bir yaklasimdir (Bayhan&
Bencik, 2008).

Bank Street okullarinin misyonu; cocuklarin ve Ogretmenlerin egitimlerini
gelistirmek ve bunu yaparken 6grenme ve biiyiime hakkindaki uygulanabilir bilgileri
igeren egitim siirecini uygulamak, 6grenme ve dgretme ile dis diinya arasinda anlamli
bir bag kurmak olarak 6zetlenebilir. Bu yaklasimda temel olarak, toplum i¢indeki aileyi,
okulu, yetiskin ve ¢ocuklar1 bir biitiin i¢cinde ele alarak etkilesimde bulunmak, daha iyi
bir toplum insa etmek hedeflenmektedir (Perryman& Fisher, 2000: akt.Bayhan&
Bencik, 2008).
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Head Start yaklasima.

Head Start, Amerika Birlesik Devletlerinde federal hiikiimet tarafindan diisiik
gelir diizeyine sahip aileler iizerinde baslatilmig bir egitim hareketi olup, Head Start
Projesi’nin temel amaci, diislik gelir diizeyine sahip ailelerden gelen ¢ocuklara sosyal ve
egitimsel firsatlar saglayarak yoksullugun olumsuz etkilerinin engellenmesidir. Head
Start Programi, belirli amag¢ ve hedefleri olan; ¢cocuklarin biligsel, sosyal, duygusal ve
fiziksel yonden gelisimleri i¢in gelisimsel olarak uygun smif i¢i ve smif disi
aktivitelerden olusan; gelisimin tiim alanlarinda ¢ocuklarin ilerlemelerini izleyen ve
degerlendiren bir programdir. Bu programin uygulanmasini desteklemek igin, bir
yonetim sistemi; etkililigini saptamak icin bir metot ve uygulanma asamasinda aileleri
ve personeli egitmek icin yontemler gelistirilmesi gereklidir. Head Start Programi,
yapilandirilmis bir gerceve programdir. Programi olusturan giinliik aktiviteler, genis
kapsamli olup, grup i¢indeki ¢ocuklarin ailelerini ve geldikleri kiiltiirii yansitir nitelikte
olmalidir. Ayrica, cocuk merkezli, ailelerin rollerini agiklayici ve tanitici, ¢cocuklarin
bilgi, beceri, kendine giivenlerini arttirict yonde planlanmalidir (Aktan Kerem& Kinik,

2006).
Summerhill okulu.

Summerhill Okulu ayni zamanda “canmin istedigini yap okulu” olarak
bilinmekle birlikte, okulun kurulmasindaki ana diigiince, “okulu ¢ocuga uydurmak”
olmustur. Bu egitim sisteminde, d6grenciler serbesttir, 6zgiir birakilmislardir. Hi¢ kimse
onlara ne giyeceklerini sdylemez, istedikleri sekilde giyinirler. Bu sistemin kurucusu
olan Neill’e gore, ¢ocuklar siralarda oturmaya zorlayip, bir seyler 6gretmeye ¢alisan
okul, iyi bir okul degildir. Bu sistemde fiziksel cezalandirma yer almaz. Neill’e gore
Ozglir olmayan egitim, hayatin dolu dolu yasanmasimi engeller. Eger duygularin
gercekten Ozgiir olmasina izin verilirse, akil kendi kendine bakar. Cocuk egitimi
konusundaki ilging fikirlerinden birisi de su sekildedir: “Cocuk egitimi de tipki kopek
egitimi gibidir. Doviilen ¢ocuk, doviilen kopek gibi boyun egen, asagilik duygusu i¢inde
bir yetigkin olur. Nasil kopeklerimizi kendi amaglarimiza uygun olmak iizere
yetistiriyorsak, cocuklarimiza da dyle yapiyoruz.” (Yildiz, 2005).

Moore yaklagima.

Moore yaklasiminda 8 ile 12 yasina kadar, ¢ocuklar yapilandirilmis miifredat ve
formal egitim programina tabi tutulmaz. Bu metodun miifredat anlayisinda kesfetme
esastir. Ebeveynler de, destekleyici olarak 6gretmen rolii iistlenebilirler. Cocuklarla
okumak, oynamak sarki sdylemek; onlarin ilgileri dogrultusunda tiim imkanlarla
bulusturulmasi; cocuklarin kendilerine giiven olusturacaklar1 ve yaraticiliklarini
gelistirebilecekleri is mesgalelerinin olusturulmasi; sosyal hizmet ¢alismalari gibi temel
esaslar vardir (Oz, 2008).
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Montessori Egitiminin Cikisi

Roma Universitesi'nde asistan oldugu dénemde, zihinsel engelli gocuklarla
harcadig1 zamanda, ¢ocuklarin heniiz el siiriilmemis ve dokunulmamis oyun oynama
istegi ve ihtiyacint gdzlemlemis olmasi, Montessori’yi onlar1 egitmeye tesvik etmistir.
Ozellikle, ormanda bulunan vahsi bir ¢ocugun duyularini uyararak ve gelistirerek onu
topluma kazandirmak i¢in ugrasan Itard ve onun Ogrencisi olan Seguin’den
etkilenmistir. Klinikteki ¢ocuklarla olan deneyimleri ve Seguin tarafindan gelistirilen
duyusal fonksiyonlarin gelistirilmesi alistirmalari, Montessori’nin kendini egitime
adamasini saglamistir (Rohrs, 1994).

Birlikte ¢alistig1 zihinsel engelli ¢ocuklarin, Italyan devlet okullarinda uygulanan
simavlarda normal Ogrencilerle ayni basariyr yakalamalariyla, uyguladigi egitim
sisteminin normal ogrencilere de uygulanabilirligini diislinmiis ve bunu hayata
gecirmeye calismistir. Normal Ogrencilerin smavlarda neden basarisiz olduklar
sorusuna ise, insanoglunun dogustan getirdigi zihinsel potansiyelinin ancak okullarda
verilen egitimle ortaya cikarildigi yanitin1 vererek, okullarda verilen egitimi
sorgulamistir. Ciinkii, kendisi zihinsel engelli cocuklarla bu basariy1 yakalayabilmis ise,
okullarin normal g¢ocuklarla daha yiiksek basarilar elde etmesi gerekiyordu (Seldin,
2002; Asher, 2010).

Montessori’nin ¢ocugun biitiiniine odaklanmasi, geleneksel 6gretmen merkezli
siiflardan daha farkli bir okul ortami olusturmaya yoneltmistir. Bu farki ortaya koymak
icin de, actig1 ilk okulun ismini “Cocuk Evi (=Casa dei Bambini=Children’s House)”
olarak belirlemistir. Montessori siniflar1 yetigkinlerin sorumlu oldugu bir alandan
ziyade, ¢ocuklarin bagimsizlik ve kendi kontroliinii saglama duygularini gelistirmeye
yardimci olacak sekilde hazirlanmis ortamlardir. Cocuklar serbest¢e dolasmaktalar ve
ilgilerini ¢eken sey lizerinde ¢alismaktalar (Seldin& Epstein, 2003).

Actig1 bu okulda, 6gretmen olmak tizere egitim almamis bir kadini kendine
yardimci olarak ise aldi. Montessori, kadindan ¢ocuklardan sorumlu bir otorite olmak
yerine, onlart gozlemlemesini istedi. Cocuklar etrafta serbestge dolasip, ne yapmak
istediklerini kendileri segebiliyordu. Cocuklarin kendi baglarina ne yapacaklarim
gozlemlemek istiyordu. Ayrica, sinifta sira kullanmak yerine, ¢ocuklarin boylarina gore
yapilmis olan sandalyeler yaptirdi ve zihinsel engelli ¢ocuklar icin gelistirdigi ogretici
materyalleri ¢ocuklarin kullanimina verdi. Oynamak i¢in bir siirii oyuncak olmasina
ragmen, bir siire sonra, ¢ocuklarin basit oyuncaklarla oynamaktan biktiklarmi ve
egitimsel materyallere yoOneldiklerine sahit oldu. Cocuklar sanki kasif gibiydiler ve
O0grenmeye actilar. Montessori, egitim ortamini ¢ocuklara gore diizenledi: mobilyalari
cocuklarin boylarina gore yeniden yapilandirdi, materyaller ¢ocuklarin erisebilecegi
kiigiik dolaplarda sergilendi, onlarin materyalleri istedikleri zaman alip oynamalarina ve
isleri bittiginde geri koymalarina miisaade etti. Duvarlardaki g¢engeller, ¢ocuklarin
yetiskinlerden yardim almadan wuzanabilecekleri kadar algak monte edilmisti.
Sandalyeler, ¢ocuklarin kaldirip hareket ettirebilecekleri kadar hafifti. Montessori, okul
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oncesi ¢cocuklarinin 6grenmeye karst siddetli bir istek duyduklarini ve uygun bir ortama
konulduklarinda kendi baslarina 6grenebileceklerini ortaya c¢ikardi (Thayer-Bacon,
2011; Schilling, 2011).

“Kendiliginden yonlendirilen” bu bireysel Ogrenme yaklasimini kullanan
Montessori’nin 6grencileri, gittikge tist diizey diisiinme giicii gerektiren ve birbirleriyle
iliskili olan gorevler barindiran “dlizenlenmis bir ¢evre”’de kendi kendilerine
Ogretebiliyorlardi. Bu metodun, gorevinin bilincinde olan, en zor goérevlerde bile igsel
olarak motive olmus 6grenciler olusturmak icin tasarlandig1 sdylenebilir (Rathunde&
Csikszentmihalya, 2005: akt. Holfester, 2008).

Bugiin, evrensel olarak kabul goren bilgilerden, ¢ocuklarin fiziksel, ruhsal ve
zihinsel gelisimlerinin birka¢ asamada tamamlandigini gérmekteyiz. Her evrenin
kendine 6zgii 6zellikleri olmakla birlikte, okul dncesi donemde ¢ocugun gelisiminde
oyunun rolii biiyiiktiir. Cocuk, oyun oynayarak hem ruhsal yapisim1 gelistirir, hem de
Ogretici olan oyunlarla zihinsel gelisimini saglama firsati bulabilir. Bu bakimdan,
giiniimiizde tiim bat1 iilkelerinde, 3-5 yas arasi ¢ocuklar, merkezinde oyunun yer aldig
ortamlarda okul dncesi egitime alinirlar. Bu kurumlarda, cocugun zihinsel ve fiziksel
becerilerinin gelistirilmesinin yaninda, akranlariyla iligki kurmasi, paylasmasi ve sosyal
yonden gelismesi de saglanir. Bu sekilde, okula baslamadan once etkili bir egitim almis
olan ¢ocuklarin, okul dncesi egitim almamis olanlara gore, birinci sinifa cok daha rahat
uyum sagladigi, 6grenmeye daha agik oldugu, 6grenme motivasyonlarinin daha yiiksek
ve ders dinleme kapasitelerinin daha fazla oldugu gesitli arastirmalarla ortaya konmus
olan gergeklerdir. Ulkemizde ise, okul dncesi egitim, son yillarda énem kazanmus
olmasina ragmen, heniliz zorunlu egitim kapsamina alinmamis ve iilke capinda
yayginlagtirilmamustir (Tiirk Tabipleri Birligi, 2012).

Montessori’nin Egitim Yaklasimi

Montessori yaklasiminda, ¢ocuklara, arastirma, deneme, hata yapma ve
hatalarini kendi kendilerine diizeltmeleri i¢in firsatlar tanirken, Montessori materyalleri,
cocuklarm bu hatalarin1 bulmalarina yardimer olacak sekilde tasarlanmistir. Ogretmen
cocugun hatasin1 soyleme ¢abasinda olmaz. Eger, ¢ocuk kendi hatasini fark edemiyorsa,
bu onun yeterince gelismedigini gdstermektedir (Temel, 1994).

Montessori felsefesinin temeli, ¢ocugun ileride olacagi kisinin ozelliklerini,
icerisinde tasidig1 diisiincesidir. Cocugun bedensel, entelektiiel ve duygusal
potansiyeline tam anlamiyla ulagsmasi i¢in gereken oOzgiirliik, diizen ve Ozdisiplin
yoluyla ulasilabilecek bir 06zgiirlik olmalidir. Montessori felsefesinde, ‘cocugun
bireyselligi’ 6n plandadir. Her ¢ocuk, kendine 6zgii bir gelisime sahiptir. Bir Montessori
siifinda, her davranisin gerektirdigi gercek materyallerle ¢alismak 6nemli olmaktadir.
Cocuklar, bu malzemelerle oynarken ya da ¢alisirken siif diizeninden ve malzemelerin
korunmasindan da sorumlu olmaktadirlar (Sariaydin, Tekbas, Tuncay& Akgiin, 2009).

Montessori egitiminin 8 temel ilkesi su sekilde belirtilmistir (Lilliard, 2005:
akt.Edwards, 2006; Bruggeman, 2011):
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1.Hareket ve Bilis: Hareket ve bilis birbirleriyle i¢ icedirler. Hareket, diisiinme ve
ogrenmeyi kolaylagtirir.

2. Secim: Insanlar kendi yasamlar iizerinde kontrol duygusuna sahip olduklarinda,
o0grenme kabiliyetleri gelisir ve mutlu olurlar. Kontrol, ¢cocuklarin konsantrasyonunu
artirir ve memnuniyetlerini saglar.

3. Ilgi: Insanlar, dgrendikleri seye ilgi duyduklarinda, daha iyi 6grenirler. Cocuklarm
kendi sorular1 veya onceki bilgileri iizerine kurulu olan 6grenmeler daha kolay olur.

4. Digsal Odiil Yok: Okumak igin para veya test ¢cdzmek icin yiiksek notlar gibi, bir
aktivite i¢in digsal odiiller kullanmak, bu odiller geri alindiklarinda, o aktivite igin
motivasyonu negatif olarak etkileyebilir.

5. Arkadaslarla ve Arkadaslardan Ogrenme: Isbirliksel diizenlemeler, 6grenmeye
olduk¢a yardimci olur. Cocuklar digerlerinden, gozlemle, taklitle, ders almakla veya
onlara ders vermekle, onlarla kiigiik gruplar halinde ¢alismakla daha iyi 6grenirler.

6. Baglamda Ogrenme: Anlamli baglamlarda 6grenmek, soyut baglamlarda
o0grenmekten daha derin ve daha zengin bir 6grenme ile sonuclanmaktadir. Cocuklarin
meraki iizerine kurulu olan dersler veya smifta islenenleri gercek yasamla
iliskilendirmek 6grenmeyi daha anlamli hale getirmektedir.

7. Ogretmen- Cocuk Etkilesimi: Duyarli, esnek ve uyumlu bir 6gretim, istenen sonuglari
daha c¢ok ortaya ¢ikarmaktadir. Cocuklar, giivenilir ve samimi, ayn1 zamanda da kontrol
noktasinda esnek olan bir ebeveyn veya O6gretmen rehberliginden faydalanmak ve
Ogrenme i¢in giivenli bir ortamda bulunmak isterler.

8. Cevrede ve Zihinde Diizen: Cevre diizeni, zihinsel diizeni destekler ve ¢ocuk icin
faydalidir. Montessori simiflari, malzemelerin ortamdaki dagilimlart bakimindan
oldukga diizenlidirler ve ¢cocuklar tarafindan sistemli kullanim i¢in hazirlanmislardir.

Montessori (1946), bilimsel gozlemin, egitimin 6gretmen tarafindan verilen bir
sey olmadigini ortaya koydugunu soyliiyor. Egitimin, insanoglu tarafindan yuriitiildiigi
bir siire¢ oldugunu ve sozciikleri dinleyerek degil, g¢evredekileri deneyimleyerek
kazanildigini belirtiyor.

Montessori (1995), ¢ocugun zihninin yapabildiklerini, yetiskinlerin zihinlerinin
yapamayacagini diisiinmektedir. Cocuklarda oldugu gibi, bir dilin hicbir seyden
gelisimi, farkli tiirden bir zihniyet gerektirmektedir ve ¢ocuk buna sahiptir. Onun zihni,
bizimkilerden farkli islemektedir.

Montessori’nin egitime bakis acgisini nelerin etkiledigine dair su ciimlesi bize bir
ipucu verebilir (Seldin, 2002): “Cocuklar: izledim, onlart yakindan inceledim ve bana,

)

onlara nasil ogretecegimi ogrettiler.’
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Emici Zihin

Cocuk, diinyanin neresinde olursa olsun, Montessori’nin “emici zihin” olarak
adlandirdig bir yetiye sahip olarak diinyaya gelir. Montessori yaklagiminda, emici zihin
ilkesinin amagladig1 sey, cocugun zihinsel faaliyetini ortaya ¢ikarmaktir (Montessori
,1997: akt. Oguz& Koksal Akyol,2006). Emici zihin, herhangi bir gii¢ harcamadan ve
yorulmadan, ortamin, biitiin ruhsal, zihinsel ve fiziksel yonlerini emme yetenegine
sahiptir. Bu yetenek, essiz olmasinin yaninda gecicidir (Singh, 2005). Montessori
(1953: akt.Durakoglu, 2011), emici zihne 6rnek olarak dilin kazanimini vermektedir.
Yeni dogan cocukta, bellek, zeka, akil yiirlitme yetenegi olmamasina ragmen, ¢ocuk
kisa zamanda konusmay1 &grenir. iki yasina geldigindeyse, emici zihni sayesinde,
cevresindekilerin konustuklar1 dili taklit ederek konugmayi1 6grenir. Topbas (2004)’a
gore, madem ki ¢ocuk dili kendiliginden 6grenebiliyor, o halde ¢evresindeki bilgileri de
dogal bir bicimde zorlanmadan 6grenebilir. Bu tarzda bilgi edinmek, ayrica ¢ocuk icin
dogal ve keyifli bir faaliyet olmaktadir.

Cocugun Gelisim Evreleri ve Duyarli Dénemler

Arastirmalart  sonucunda, Montessori, ¢ocuklarin ilgileri, ihtiyaglar1 ve
yeteneklerinin  belirli gelisim evrelerinde gruplandigimi  ortaya koymus ve
ogretmenlerden, her gelisim diizeyindeki ¢ocuklarin ilgi ve ihtiyaglarint karsilayacak
simif ortamlart olugturmalarini istemistir. Bu gelisim evreleri (phases of development),
birinci evre (0-6 yas), ikinci evre (6-12 yas) ve {igiincli evre (12-18 yas) olmak tizere ii¢
boliimden olugmaktadir (Seldin& Epstein, 2003; Arslan, 2008; Grim, 2011; Durakoglu,
2011).

Cocuklarin, boy ve sac renkleri gibi fiziksel Ozelliklerinin belirlenmesinin
yaninda, onlarin duygusal ve zihinsel niteliklerini belirleyen bir biligsel plan daha
vardir. Bu nitelikler, Montessori’nin “duyarli donemler (sensitive periods)” olarak
isimlendirdigi, belli siiregler dahilinde gelismektedir (Sensitive Periods, tarihsiz).
Montessori’ye gore, duyarlilik donemi belirli bir karakterin kazanimiyla ve belirli bir
sireyle smirlt olup, her karakter ancak gegici bir giiciin yardimiyla belirlenebilir.
Gelisim, canlilarin 6ziinde var olan kalitsal bir gii¢ olsa da, ¢cocuk, duyarlilik doneminin
yonlendirmelerine gore hareket etmezse, dogal bir bigimde 6grenme firsatin1 kaybetmis
olur (De Bartolomeis, 1973: akt.Durakoglu, 2011).

Bu duyarli donemlerde, ¢ocuk belirli bir beceri tlizerinde odaklanir ve digerlerini
bir kenara birakir. Ayrica bir beceriyi kazanma siirecinde, tekrar tekrar ayni sey
tizerinde calisir. Eger, ¢ocuk lizerinde c¢alistigi beceriyi gelistirirse, o bilgi/becerinin
kazanilmasiyla ¢cocuk mutlu olur ve rahatlamis hisseder (Grim, 2011).

Montessori’ye  (1975:akt.Durakoglu, 2011) gore, cocuklarin iginde onlari
faaliyete iten bir gii¢ vardir. Cocuklar, bu duyarli donemleri sayesinde, biiyiik bir tutku
ve coskuyla, ¢evresindeki diinya ile irtibata gecer. Cocuklarin hizli 6grenmesi, bu
donemlerin etkisiyle gerceklestigi i¢cin, bu donemdeki cocugun yasami oldukga aktif ve
canlt olmaktadir. Cocugun sahip oldugu i¢ duyarliliklar, kendisi i¢in yararli ve gerekli
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olanlar1 se¢mesine imkan tanir. Bu sekilde de, c¢ocuk bazi seylere duyarli olur,
digerlerine kayitsiz kalir.

Her duyarli donem, g¢ocuklarin 6zel potansiyellerini ortaya c¢ikarmak igin,
cocuklar1 ¢evrelerindeki nesne ve iligkilerini sorgulamaya iten bir tiir diirtiidiir. Her
duyarli donem (Sensitive Periods, tarihsiz);

e Ozel bir hassasiyet ve psikolojik tutum dénemidir.

e (Cocuklar ¢evredeki belli 6zellik ve nesnelere yonelten, asir1 bir giig, ilgi ve
diirtiidiir.

e (Cocuklarin dikkatlerini ¢evredeki belli bir sey iizerinde yogunlastirdiklar1 ve
geri kalanlar1 disladiklar1 bir zaman periyodudur.

e Bir tutku ve bagliliktir.

e Bilingsizlikten gelir ve ¢ocuklari bilingli ve yaratic aktivitelere yonlendirir.

e Yorgunluk ve sikint1 yaratmayan, aksine siirekli bir enerji ve ilgi ortaya ¢ikaran,
yogun ve uzun siireli aktivitedir.

e Anlasilip algilandiginda ortadan kalkan gegici bir durumdur.

e Bir kez zaman gectiginde tekrar kazanilamazlar.

Birinci evre (0-6 yas).

Montessori bu donemi , 0-3 yas arasindaki evreyi, 3-6 yas arasindaki evrenin
takip ettigi iki alt evreye ayirir. Ona gore, bu iki alt evredeki gocuklar, 6zel kavrama
yetenekleriyle donatildigindan dolayi, 0-6 yas arasini, Montessori, 0grenmenin en
yogun oldugu donem olarak gérmektedir (Schafer, 2006: akt. Durakoglu, 2011). Bu
donemde, gocuk igin 6grenme ve becerileri elde etme olduk¢a kolaydir. Cocuk bilgiye
acik, ilgili ve 6grenmeye motive olmus bir durumdadir. Bu donemde beyinde sanki ayri
bir 6grenme penceresi acilarak, tiim dikkat ¢evreye veya belirli alanlara yonlendirilir.
Bunun sonucunda da, ¢ocuk kolayca 6grenir. Beyin bilgiyi emer, siirecten gegirir ve
hatirda tutar. Eger ¢cocuk, bu donemde kazanmasi gerekenleri elde edemezse, daha sonra
bu bilgi ve becerileri kazanmas1 hi¢ kolay olmayacaktir. Her c¢ocuk i¢in, bilgi ve
becerileri alma zamam ve siiresi farklilagabilir. Ornegin, dilin duyarli déneminde,
cocugun dil becerisini kazanmasi oldukc¢a kolay ve nerdeyse zahmetsizdir. Eger bu
donem gecer ve cocuk da belirli gelisimsel uyaricilara maruz kalmadan bu dénemi
kacirirsa, beyin i¢in bu beceriyi kolayca elde etme firsat1 da kagmis olur (Grim, 2011;
Schafer, 2006: akt.Durakoglu, 2011).

Bu donemde ayrica kisiligin ve bireysellesmenin temeli kurulur. Cocugun
yaratici, kurucu ve kararsiz oldugu goriiliir. Cocukta, bu donemin 3.yasa kadar olan ilk
evresinde, bilingsiz zekanin caligkanligi ve tecriibelerle yaratici enerjinin gelisimi
belirginlesmektedir. Hareket i¢in duyarlilik kazanan c¢ocukta, el hareketlerinin
koordinasyonu, dengede durmak ve yliriimek gibi davraniglar gézlenir. Hareket etmek
ve duymakla birlikte dildeki gelisim de ortaya cikar. I¢sel ve dissal diizen kurulmaya
baglanir ve iliskileri fark etmesi saglanir. 3-6 yas arasini kapsayan ikinci alt evrede ise,
cevreden alinan izlenimler analiz edilir. Cocuk, ¢evresindeki faaliyetler ile, bilingsiz
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kesiflerden bilingli calisanlara dogru gelisme gosterir. Onceden elde edilmis olan
kazanimlar giincellenir ve gelistirilir. Bir gruba katilarak sosyal uyum saglamak, ¢ocuk
i¢in ¢ok dnemli olmaktadir (Arslan, 2008).

Bu donemde kazanilmasi gereken bilgi/becerilerin, ortalama yas araliklarina
gore dagilimi asagidaki tabloda verilmistir (The Montessori Sensitive Periods, tarihsiz):

Tablo 1: Montessori’nin Birinci Duyarh Dénemi Icin Becerilere Gore Yas
Araliklar

Beceri

Yas

Hareket

Dil

Kiiciik Nesneler

o

Diizen
Miizik
Nezaket-Terbiye

Duyusal Gelisme
Yazma

© O N g~ w N

Okuma

-
©

IH
()
w
I
o
o

Uzamsal Iliskiler
Matematik

-
=

Ikinci evre (6-12 yas).

Cocugun O6grenme hizi, ahlaki ve sosyal duyarliligin yiikseldigi bu donemin
basinda azalmaktadir. Bu evrede, cocuk iyi ile kotinlin bilincine varmaya
baslamaktadir. Bir 6nceki donemde sadece kisisel davranislar1 sorgulayan ¢ocuklar, bu
donemde sosyal olaylara da farkli bakis agilariyla yaklasarak onlar1 anlamlandirmaya
calisirlar. Bu evrede, cocugun vicdani, 1yi-kotii ve dogru-yanhs arasindaki farka karar
vermenin merkezi halinde gelir. Bu sekilde de, ¢ocuk sosyal bilince ulasmay1 basarir.
Ayrica ¢ocukta adalet bilinci olusmakta, cocuksu toplumunu olusturarak bu topluluga
itaat etmeye hazir haldedir. Montessori’ye gore bu donemdeki ¢ocuk, ‘toplumsal alanda
yeni dogmus bir bebek’tir (Schafer, 2006& Wilbrandt, 2009: akt. Durakoglu, 2011,
Arslan, 2008).

Cocuk, ruhsal, sosyal, dini ve kiiltirel agidan bilgisini genisletme istegi duyar.
Cocuksu ruh, soyut diisiinmeye hazir hale gelmeye baslar. Siirekli ‘neden’ sorularini
sorar ve hayal kurmaya kars1 duyarli hale gelir (Beuschlein, 2003: akt.Arslan, 2008).

(o]
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Bu donemde kazanilmasi gereken bilgi/ beceriler su sekilde ifade edilebilir
(Grim, 2011): Adalet ve ahlaki yargilar, sosyal iliskiler, para ve ekonomi, hayal etme,
aletleri ve makineleri kullanma, zaman ve tarih algisi, insani hasletleri algilama, bir
aileye ait olma algis1 ve diinyanin isleyisinin farkina varma.

Uciincii evre (12-18 yas).

Bu donemdeki cocukta, birinci donemdeki kadar biiyiikk degisimler
goriilmektedir. Onceki evrede ahlaki biling kazanan cocuk, bu dénemde toplumsal ve
dini hisler gelistirir. Manevi duygular kazanan ¢ocuk, ayni zamanda birtakim idealler
edinir. Bu donemdeki ¢gocugun ahlaki ve sosyal bilinci artik olgunluk seviyesine geldigi
icin, bu ¢ocuga ahlak 6greticiligi yapilabilir (Montessori, 1953: akt.Durakoglu, 2011).
Bu dénemde fiziksel degisimler rol oynar, viicut olgunluga ulasir (Montessori, 1995).

Yine birinci doneme benzer sekilde, bu donem de kararsizliklar {izerine
kuruludur. Fiziksel degisimlerinden dolay1 ergenler, korunma ve emniyette olma
gereksinimi hissederler. Bunun yaninda, sosyal ortamda bagimsiz olma istegi de olusur.
Bu donemde kendini gosteren gelisim dallanmalarinin tamamlanmasi, bireylere karsi
saygt duymay1 on plana ¢ikarir. Ergenler, toplumdaki rollerini anlamak ve tistlenmek
istegi duyarlar (Arslan, 2008).

Bu donemde kazanilmasi gereken bilgi/ beceriler su sekilde ifade edilebilir
(Seldin& Epstein, 2003): Giiven, kendini ifade etme, analitik diisiince, baglilik ve
sorumluluk.

Montessori Yaklasiminda Egitim Ortami

Seldin ve Epstein (2003), Montessori Ogretmenlerinin {i¢ 6nemli seyle
calistiklarim1 belirtmektedir: Birincisi, ¢ocuk gelisimi ve onlarin duyarli dénemleri
hakkindaki bilgileri; ikincisi, her duyarli donemin doyuma ulasacagi bir sinif ortaminin
nasil hazirlanmasi1 gerektigini bilmeleri; iiglinciisii ise, nasil gozlem yapilmasi
gerektiginin farkinda olmalaridir.

Montessori programlari, cocuklarin bireysel gelismelerini ve i¢ disiplin
gelistirmelerini saglamasinin yaninda, sayginin yer aldigi huzurlu bir ortam olusturur.
Ogretmenler tarafindan olusturulan egitim ortamlari, c¢ocuklarin aktif arastirma
yapabilecekleri ve yetiskinlerle iletisim kurabilecekleri, serbestce hareket edebilecekleri
sekilde diizenlenir. Istenilen bilgi, beceri ve deneyimleri kazandirilacagma inanilan
materyaller, 0gretmen rehberliginde, Ogrenciler tarafindan secilir. Cocuklar, kendi
amaglar1 dogrultusunda materyalleri diizenleyebilirler. Cocuklarda, bilgi ve becerilerin
yaninda, ayrica duyussal hedeflerin de gergeklesmesine 6nem verilmektedir (Temel,
2005).

Cocuklar 1yi diizenlenmis bir ortama birakilip izlendiginde, gelisimleri i¢in
neyin gerekli olduguna uygun bir zamanda kendileri karar verdikleri ve bunu da
zihinlerince emdikleri goriilebilir. Cocuklarin gelisimi i¢cin 6nemli olan ii¢ sey, cevre,
O0gretme materyalleri ve onlar1 izleyen yetiskinlerdir. Cocuklara tek tarafli bir sekilde
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Ogretme ve onlara yetenek kazandirmak yerine, c¢ocuklarin kendi baslarina
ogrenebilecekleri bir gevre olusturmak ve konsantre olabilecekleri nesneler ile yer ve
zaman da saglamak Onemli olmaktadir. Cogu zaman, yetiskinlerin iyi niyetli
miidahaleleri, cocugun gelisimini engellemektedir. Bu bakimdan, yetigkinler sabirli bir
sekilde ¢ocugu izlemeliler ve sadece ¢ocuklar yardima gereksinim duyduklarinda bir el
uzatmalidirlar (Tubaki& Matsuishi, 2008).

Montessori  siniflarinda, Ogrenme diisiinmeden yapilan alistirmalar veya
ezberlemek degildir. Amag, yaptiklar1 seyin bilincinde olan 6grenciler yetistirmektir.
Montessori  dgrencileri, kendilerinin yaptiklar1 alistirmalarla, aragtirmayla ve
sorgulamayla 6grenirler. Pasif bir sekilde kendilerine “kasik uzatilma”sini beklemek
yerine, ¢aligsma siireclerine aktif olarak katilirlar. Doga bilimleri ve agik hava egitimi
Montessori dgrencilerinin deneyimlerinin énemli birer pargasi olmakla birlikte, dogaya
kars1 da bir sevgi gelistirirler. Ogrenciler, yanlis yapmaktan korkmamay1 dgrenirler,
aksine, bunlarin 6grenme siirecinin bir pargast oldugunun farkindadirlar (Seldin, 2000).

Cocuk, dogustan getirdigi zihinsel potansiyelini kullanmak ve yeteneklerini
gelistirebilmek i¢in zengin uyaricilarla donatilmis gevreye gereksinim duymaktadir.
Zengin uyaricili bir gevrenin, zekayr bir miktar artirabilecegi gozlenmis olup, c¢evre
etkileri ile zekanin yaklasik +15 puan fark edebilecegi 6ne siiriilmektedir. Ornek olarak,
orta sosyo-ckonomik diizeydeki zeka bolimi 100 olan bir kisi, olumsuz gevre
kosullarinda yetisecek olursa, zeka bolimii 85°e¢ kadar diisebilir. Oysa, ayni zeka
boliimiine sahip bir kisi, zengin uyaricili ¢evre etkilerine maruz kalirsa, zeka bolimii
115’e kadar yiikselebilmektedir. Bundan dolay1 da, zeka gelisiminin oldukc¢a hizli
oldugu ¢ocuklugun ilk dénemlerinde, ¢evredeki uyaricilarin roli biiyiiktiir (MEB,2007).

Montessori Materyalleri

Montessori, bir insanin bagka bir insan tarafindan egitilebilecegine inanmadigini
belirtmektedir. Bireyler bu is1, ancak kendileri yapabilirler. Dogal bir merak ve 6grenme
arzusuyla motive edilen birey, sinifta ge¢irdigi uzun saatlerden sonra da Ogrenmeye
devam eder. Bu ylizden, Montessori, 2,5-6 yas arasindaki c¢ocuga verilecek olan
egitimin, ¢ocugun beynini direkt olarak bilgi ile doldurmak yerine, ¢ocugun dogasinda
var olan Ogrenme istegini gerceklestirecek bir programa yonelik bir egitim olmasi
gerektigini vurgulamistir. Montessori siniflarinda bu saydigimiz amaclara iki tiirlii
ulagilabilir: Birinci olarak, zorlama yerine c¢ocugun Ogrenme zevkini kendisinin
yasamasini  saglamak, Ikinci olarak da, ¢ocugun &grenme mekanizmasini
miikemmellestirmeye yardimci olmak. Montessori materyalleri, bu amaglara yonelik
fayda saglamakla birlikte, oncelikli olarak gereken bilgileri 6grenmelerini ve ¢ocuga
ilerdeki 6grenimi i¢in bir takim yetenekler de kazandirir. Yetiskinler i¢in siradan olan,
bulasik yikama, sebze dograma, ayakkabi cilalama gibi olaylar, kii¢iik ¢ocuklarin
goziinde yapilabilecek onemli gorevler arasinda yer almaktadir. Kiiglik bir ¢ocugun
icindeki en 6nemli ve en kuvvetli diirtiilerden biri olan taklit etmeyle, ¢ocuklar bu
gorevleri gerceklestirirken, bir islemin tamamlanmast i¢in gerekli olan siray1 takip
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ederler ve detaylara da 6nem vermeyi ogrenirler. Gergek yasam aktiviteleri, Montessori
egitiminde oldukc¢a onemli goriilmektedir. Cilinkii, ¢ocuk, giinlilk yasam i¢in 6nemli
olan bir takim amaglar edinir ve bu amaglara ulagsmak icin, zihnin yonetiminde, bir
takim viicut hareketleri kazanir. Son olarak ise, ¢ocuklar ¢aligmalarini bitirip, bir
aktiviteden digerine gegmeden Once, kullandiklar1 materyalleri tekrar yerlerine koyarak
1yi bir ¢alisma disiplinine sahip olurlar (Lillard, 2011; Montessori Egitim Programi (2,5-
6 yas), tarihsiz).

Cocuga diinyay1 kesfetmek icin firsatlar sunan Montessori materyalleri, cocugun
kullanabilecegi boyutlarda ve giivenlikte dizayn edilmistir. Gergeke¢i Ozelliklere sahip
olan ve yaraticilifa da yer veren bu materyaller, giinlimiizde de oldukc¢a yaygin bir
sekilde kullanilmaktadir. Tiim materyallerin temiz, eksiksiz ve estetik bir goriiniime
sahip olmalari, c¢ocuklarin dikkatli ve Ozenli ¢aligmalarini saglarken, calismayi
problemsiz bir sekilde tamamlamalarina da yol acar. Cocuklar1 alistirma yapmaya tesvik
eden sey, kullanilacak malzemenin giizel, zarif ve cekici renklerde olmasidir. Ozellikle,
bir sette kullanilan pargalardaki renk uygunlugu ve ayniligi, ¢cocuklarin o ¢alismaya ait
olan tiim pargalar1 kolayca bulmalarina yardimei olur (Erisen& Giiles, 2007).

Icgiidiisel egilimlerin yonlendirmeleriyle hareket eden ¢ocuk, kendi gelisim
planlarina uygun olan se¢imlerde bulunmaktadir. Bu nedenle, Montessori siniflarindaki
cocuklar, kendilerine sunulan nesnelerin hepsini degil, sadece kendilerine uygun olani
secerler. Bu bakimdan, Montessori siniflarindaki dolaplar da, 6zgiir se¢im iradesine
hizmet edecek sekilde cocuklarin boylarina ve fiziksel Ozelliklerine gore dizayn
edilmistir. Cocuk, materyal secerken, Ogretmen sadece gozlem yaparak onun
olgunlagma diizeyini anlamaya ¢alismaktadir (Montessori, 1975: akt. Durakoglu, 2010).

Montessori egitimindeki bu temel diislincelerden dolayi, biitlin malzemeler,
cocuklarin kolaylikla gorebilecegi ve ulasabilecegi agik dolaplarda ve raflarda yer
almalidir. G6z oOniinde bulunan malzemeler, c¢ocuklarda yapma, oynama arzusunu
tetikler, bu sekilde de malzemeler kendi reklamini yapmis olur. Hemen hemen tiim
materyallerden bir adet bulundurulmasi gerekmektedir. Boylelikle, ¢ocuklar arasinda
birbirleriyle konusma, anlasma, seyretme, bekleme, uygun bir ¢oziim yolu {iretme,
istegini sonraya erteleme, vazge¢cme gibi sosyal agidan 6nemli olan bir¢cok gelismeler
desteklenir ve seyrederek O0grenme gibi dolayli 6grenmeler de gergeklesir (Erisen&
Giiles, 2007).

Montessori smiflarinin temel unsurlar1 olarak goriilen bu materyallerin en
onemli ozelliklerinden birisi de, “hatanin kontrolii"nii i¢ermeleridir. Ornegin, farkli
ebatlardaki silindirlerin, yerlestirilmesi gereken bir diizlemde, silindirlerin timini
yanlis yerlestirmek miimkiin degildir. Bir silindir disarida kaldiginda, bu durum
yapilmis bir hatanin isaret¢isidir. Dolayistyla bu silindir diizlemi, hatanin kontroliinii
icermektedir. Bu, bir gomlekteki diigmeler gibidir. Eger diigmelerden birini iliklemeyi
unutursak veya oncelik sirasini yanlis yaparsak, hata en sonunda kendini gosterecektir.
Hatanin kontrolii, cocugun kiiciik farklar1 dikkatlice gorerek, bilingli hareket etmesine
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neden olur. Bunun sonucu olarak ise, artik materyal olmasa bile, cocuk hatasini kontrol
etme bilincini kazanir (Montessori, 1950: akt.Durakoglu, 2010).

Cocuk sorunlar1 tek basina ¢ozebilme, kendine giiven gelistirme, analitik
diistinme ve basarili olmanin verdigi mutlulugu yasayabilme yetenegine sahiptir.
Cocuklarin kesiflerinin siirekliligi gibi materyaller de birbirine baghidir. Aydin (2010)’a
gore, Montessori araglarinin bazi 6zellikleri su sekilde 6zetlenebilir:

e Her bir arag kiimesi sadece bir kavram sunar, boylece kavram anlamina etki
edebilecek diger tiim uyaranlardan ayrilir ve dikkat sadece onun iistiine
yogunlastirilir.

e Her arac¢ kiimesi sunmay1 amagladigi kavramin en fazla ve en az degerelrini
gosteren parcalara sahiptir. Cilinkii goreceli kavramlar ancak bu sekilde
sunulabilir.

e Araglar kavramlar1 basitten karmasiga ve ileriki asamalarda soyuta dogru
ogretecek sekilde tasarlanmistir ve bu sirayla sunulur.

e Her arag kendisinden sonra gelecek ileri kavramlar i¢in alt yap1 olusturur.

e Montessori araglarinin en Onemli Ozelligi hata denetim mekanizmasina
sahip olmalaridir. Bu mekanizma sayesinde cocuk kendi Ogrenir, yani
yetiskinin yardimina ihtiyag duymadan aragla calisir ve sonucu kendi
degerlendirebilir.

Cocugun gelismesine destek olabilecek egitsel materyaller, cocuklarin gelisme
alanlartyla iliskili olup, asagida bu alanlara deginilmistir.

Montessori Yaklasiminin Alanlar:
Duyu ve miizik egitimi.

Montessori  0gretisinde, cocugu Ogrenmeye zorlamak yerine, duyularin
yonlendirilmesi s6z konusudur. Ona gore, Ogrenenin duyular1 uyarildiginda, etkili
ogrenme gerceklesir (Faryadi, 2007). Bir¢ok arastirmanin bulgular1 da, gérme, isitme ve
dokunma kanallarinin birlikte kullanildiginda, 6grencilerin 6grenmelerinin ve hatirda
tutmalarinin etkililigini ortaya koymaktadir (Ultanir& Ultamir, 2002; Renou, 2008;
Nilson, 2003: akt. Renou, 2008). Ayrica, Laird’e (1985: akt.Faryadi, 2007) gore,
arastirma sonuglari, 0grenmenin %75’inin gorme, %13 linlin isitme ve dokunma
yoluyla gergeklesirken, koku ve tat almanin %]12’sine karsilik geldigini ortaya
koymaktadir. Bu ylizden, ayn1 anda bir¢cok duyu birlikte uyarilirsa, daha iyi bir 6grenme
gerceklesebilir.

Montessori, biitiin zihinsel aktivitelerin temelini duyularin olusturduguna
inanmaktadir. Duyular uyarildiginda beyin de uyarilir. Beynin gelisimi ise, kisilik
olusumunu saglayan zihin gelismesiyle ayni1 seydir.

Schilling (2011) ile Tubaki ve Matsuishi (2008) , Montessori’nin ¢ocuklarin
biitiin duyularindan faydalanilmas1 ve egitilmesi gerektigine inandigini belirtmektedir.
Montessori her duyu i¢in bir¢cok aktivite diizenlemisti. Parmak uglarindaki duyarlilig
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artirmak ic¢in, ¢ocuklardan pamuk, keten, kadife ve ipek gibi c¢esitli materyallere
dokunmalarin1 ve daha sonra da gozleri kapali bir sekildeyken bunlari dokunarak
tahmin etmelerini isterdi. Montessori’nin kullandig1r diger aktivite ise, ¢ocuklarin
gozlerini sadece temel renkleri tanimak i¢in degil, aynt zamanda, her rengin c¢esitli
tonlarin1 da tanimak iizere egitmekti. Ornegin, ayn1 olan iki setten birincisindeki rengi
en koyusundan en agigina kadar dizerek, diger setteki renkleri karistirir ve ¢ocuktan
onlar1 da bu sekilde siraya koymasini isterdi. Ayrica, sessizlik ve giiriiltii arasindaki
farki da 6gretmeyi amaglamisti. Bunu yapmak i¢in, hepsinin yliziinii bir tarafa ¢evirir ve
kendisi de onlarin arkalarinda bir yere otururdu. Sonra da, dikkatlice isimlerinin
cagrildigin1 dinlemelerini isterdi. Biitiin ¢ocuklar dikkatlice dinlerken de, Montessori bir
¢ocugun ismini sdylerdi. Cocuk ismini duydugunda ise, arkasini donerdi. Bu ses
egitiminin yaninda, miizik egitimi de yer aliyordu. Birinde notalarin sirasiyla yer aldigi
bir zil, digerinde ise bu notalarin karisik oldugu baska bir zil vardi. Cocuklar, birinci zili
calip dikkatlice dinledikten sonra, ikinci zildeki notalar1 dogru siraya koymaya
calisirlardi. Cocuklar, dogru sirayr bulduklarinda ise, Montessori ¢ocuklara miizik
okumay1 6gretmeye baslardi. Zillerin {istiindeki notalarin ismini yazardi.

Montessori, zihinsel engelli c¢ocuklar icin gelistirdigi programlarda, “Once
duyularin egitimi, daha sonra da zihnin egitimi” iizerine odaklanmisti (Kramer, 1976:
akt.Singh, 2005). Montessori, ayrica duyular1 uyarmak igin, ¢igekleri koklamak,
bitkilere bakmak, kuslar dinlemek ve fiziksel egzersizler yapmak i¢in, disarida bir
ylriiyiise ¢gtkmanin gerekliligine de inanmaktaydi (Singh, 2005).

Zihinsel ve aritmetik egitim.

Cografyada, cocuklar kitalarin sekillerini bir tahtaya yerlestirerek, kitalarin
isimlerini ve sekillerini 6greniyorlardi. Kita isimleri, sekillerin iizerinde ve sekillerin
tahta lizerinde yerlestirilecekleri yerlerde yazilmisti. Matematik 6gretimi ise, cubuk ve
boncuklar yardimiyla yapiliyordu. En kiigiik cubuk 10 cm iken, diger ¢ubuklarin 10’un
katlar1 olarak gidiyorlardi ve en biiylik ¢ubuk 100 cm idi. Boncuklar ise, 1,2,3,..
seklindeki sayma sayilariydi. Cocuklar, temel toplama, c¢ikarma, ¢arpma ve bdlme
islemleri i¢in bu ¢ubuklar1 kullantyorlardi. Geometri ise, kiigiik cocuklarin 6grenmeleri
icin Onemli bir pargaydi. Onlar, sadece dikdortgen ve silindir gibi geometrik nesneleri
tanimakla kalmayip, ayrica, dikdortgen ve silindirlerin boyutlarini ayirt etmeyi de
ogreniyorlardi. Alistirmalardan birisi, yiikseklikleri ayni olan silindirleri genisliklerine
gore siralamak idi. Silindirlerin siraya konulup, bir tahta iizerindeki uygun bosluklara
yerlestirilmesi gerekiyordu. Her silindir, sadece belli bir bosluga gelebiliyordu. Bu aym
zamanda, kendini diizeltme egzersizlerinden birisiydi, ve g¢ocuklar silindirleri dogru
yerlerine koymay1 basardiklarinda seviniyorlardi. Montessori’nin biitiin  6gretici
materyalleri, 6grenmeyi oldukc¢a basit ve anlasilir yapacak sekilde, “hata kontrolii” ne
sahipti (Schilling, 2011).

Matematik materyalleri, ¢cocugun, somut materyallerle calisarak, matematiksel
kavramlar1 6grenmesine ve anlamasina yardimci olmaktadir. Bu ¢alisma, soyut mantik
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yirlitme i¢in bir olanak saglayarak, ¢ocugun matematik prensiplerini anlamasi i¢in
saglam bir altyap1 olusturmaktadir (Singh, 2005).

Aritmetik egitiminde, Montessori’nin vurgusu, salt sayma sayilari yerine,
“miktar-nicelik” kavramini ve miktar belirten kelimeleri 6gretmeye yonelikti.
Boncuklar1 ve ¢ubuklari, 1000’e kadar olan sayilar1 gorsellestirmek i¢in kullanirdi.
Amag, c¢ocuklarin miktar1 gérme duyulariyla anlamalarini ve matematigi fiziksel
deneyimleriyle algilamalarin1 saglamakti. Montessori, ¢ocuklar tarafindan aritmetik
egitiminin, arka planinda kiiltiiriin oldugu dil egitiminden daha kolay anlasildigini
gozlemlemistir (Tubaki& Matsuishi, 2008).

Dil ve okuma-yazma egitimi.

Singh (2005), dilin insan yasami igin vazge¢ilmez oldugunu belirtmektedir.
Montessori simiflari, zengin ve tam bir dil egitimi saglamaktadir. Kitaplar, ortamin
ayrilmaz bir parcasidirlar ve dikkatlice hazirlanmis bir ortam, hikaye anlatimi, ses
ayirimi, okuma ve yazma i¢in firsatlar sunar.

Konusma ve duyma yetenegine bagl olarak, ¢cocuklar selamlamayi, birisine bir
seyin nasil yapilacagini sormayi, minnettarligin nasil ifade edilecegini ve birisini nasil
dinleyecegini 6grenmekteydiler. Bunlar, kendine giiven egitiminin bir pargasi olan
giinliik yasam egzersizlerinin de bir boliimiiydii (Tubaki& Matsuishi,2008).

Zihinsel engelli ¢cocuklara yaptig1 gibi, Montessori normal 6grencilerine de, bir
kart tahtas1 ve tahtadan harfler vererek bunlarla ¢alismalarini sagladi (Asher, 2010).
Tubaki ve Matsuishi (2008), Montessori egitiminin bireysel temeller {izerine
kuruldugunu belirterek, siniftaki sessizligi ortadan kaldiracak olan, yiiksek sesli okuma
materyallerine pek yer verilmedigine dikkat cekiyor. Uzerinde durulan nokta, daha cok,
yazma yetenegini gelistirecek olan materyaller {izerindeydi.

Korkmaz (2006: akt. Durakoglu, 2010), Montessori’nin okuma-yazma
egitiminde kullandig1 yontemin ii¢c asamada olustugunu belirtmektedir. Ik asamada,
cocuklarin yazi yazma yetenegi elde edebilmeleri i¢in, metal cerceveler ve zimpara
kagidindan yapilmis olan harfler gibi materyallerle, ¢esitli hazirlik alistirmalart yapilir.
Ikinci asamada, ¢ocuklarin harfleri seslerine gore tanimalar1 ve bulmalari igin taginabilir
harfler kullanilir. Ugiincii asamada ise, ¢ocuklarm okumay1 dgrenmeleri icin okuma
kartlariyla aligtirmalar yapilmaktadir.

Montessori’ye gore, ancak yazi yazabilme yetenegi kazandirmayi amaclayan
materyalleri bagariyla kullanabilen bir ¢ocuk, okuma egitimine baglayabilmektedir
(Durakoglu, 2010).

Giinliik yagsam egitimi.

Giinliik hayat alistirmalari, ¢ocuklara kendileri, digerleri ve gevreleri i¢in ilgi
asilamaktadir. Glinliik yasamdaki bu egzersizler, ¢cocuklarin evlerinde giinliik yasamin
bir pargasi olarak gordiikleri seyleri icermektedir: Camasir yikama, {itii yapma,
bulasiklar1 yikama, ¢icekleri diizenleme, siiplirme, ayakkabi cilalama, etrafin tozunu
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alma, vs. Nezaket ve terbiye alistirmalariyla, insan hosgoriisiiniin temeli atilmaktadir.
Bu aktiviteler sayesinde, gocuklar kas koordinasyonu, hareket etme ve ¢evredekileri
kesfetme yeteneklerini gelistirirler (Singh, 2005).

Yemek pisirme, ev temizleme, kii¢iik ¢ocuklarla ilgilenme gibi temel ev islerinin
Ogretimi, diger metotlarda olmayan ve Montessori programina 6zgii bir seydir. Bu tiir
alistirmalar, kiiclik de olsa, c¢ocuklarin ailedeki rollerini bilmelerini saglamakta ve
bulunduklar1 konumun bilincinde olmalarina yardimci olmaktadir. Montessori, bu
sekilde egitimle aile yasamini birlestirmektedir (Tubaki& Matsuishi,2008).

Ayrica, yetiskinlere dogal hatta monoton gelen bu tiir etkinlikler, yetiskinleri
taklit edebilme olanag1 sagladigindan, ¢ocuklar i¢in olduk¢a heyecan vericidir. Taklit
de, erken ¢ocukluk yillarinda en gii¢li diirtiilerden birisidir. Siniftaki bu giinliik yasam
alani, ¢ocuklarin koordinasyonlarint miikemmellestirecek aktivitelerle i¢ ice olmaktadir.
Cocuklarin konsantrasyon siireleri gittikce uzamaya baslar. Calismalardaki kuralli
siralamayi takip ederek detaylara dikkat etmeyi 6grenirler (Aydin, 2010).

Kahn (1995: akt.Aydin, 2010) bir Montessori simnifinda pratik yasam
alistirmalarina iligskin dort farkli grubu su sekilde belirtmektedir:

1.Kisisel Bakim: Digmeleri ilikleme, fermuar ¢ekme, baglama.
2.Cevresel Bakim: Temizlik, sliplirme, bahge isleri, {itii yapma, parlatma.

3. Sosyal Iligkilerin Gelistirilmesi: Kutlama, hizmet, kabul, oziir dileme,
tesekkiir etme.

4. Hareket ve Denge: Bir ¢izgi lizerinde yiirlime, sessiz oyunlar oynama, vb.
Montessori Yaklasiminda Ogretmenin Rolii

Montessori egitiminde ¢ocugun merkeze alinmasi, Ogretmenin roliinii de
geleneksel anlayisa gore degistirmistir. Cocuk artik bilgiyi 6gretmenden degil,
deneyimleri yoluyla ortamdan almaktadir. Montessori 6gretmeninin gorevi ise, 0zellikle
cocugun bilgiyi yasayarak kesfetmesine yardimci olmaktir. Dolayisiyla, Montessori
felsefesinin 6ziinii, “‘kendi kendine egitim” teskil etmektedir (Durakoglu, 2010).

Montessori 6gretmenin gorevinin konusmaktan ziyade, ¢cocuk icin 6zel bir ortam
hazirlamak oldugunu sdylemektedir. Egitimcilerin yapmas1 gereken en 6nemli ve acil
olan seyin, bilinmeyen ¢ocugu tanimak ve onu engellerinden kurtarmak oldugunu
vurguluyor. Eger 6gretmen veya ebeveynlerin miidahalesi olmadan, ¢ocuklar yaptiklar
yanlglarin  farkina varirlarsa, ortamm kendiliginden ¢ocuklarin  §grenmesini
saglayacagini dile getiriyor. Bu siiregte de, 0gretmen ve ebeveynlerin sessiz seyirci
konumunda kalmalar1 gerektigini de ekliyor. Ayrica, cocugun yer aldigi biitiin
aktivitelere saygi duymamiz gerektigini ve onlar1 anlamaya calismamiz gerektigine de
yer veriyor. Cocuk, isin ¢oklugundan degil, onun ig¢in degersiz olan seylerle
ugrasmaktan sikilmaktadir (Asher, 2010).
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Ogretmen, cocuklarin 6nceden hazirlanmis olan cevrede, ozgiirce hareket
edebilmelerini saglayan, insan gelisimi ve biiyiimesi hakkinda yeterli bilgiye sahip olan,
cocuklarin gelisimsel ihtiyaglarin1 materyal ve ¢esitli etkinliklerle karsilayabilmek i¢in
gbzlem yapabilme becerisine sahip olan, ve ¢ocuklar1 6grenme i¢in motive eden kisidir.
Ogretmenin goérevi, kendi bilgi ve deneyimlerini empoze etmekten ziyade, cocuklarin
gelisimleri i¢in kendilerinde var olan potansiyeli kullanma firsat1 vermektir. Montessori
Ogretmenleri, cocugun gozlemleme becerilerini gelistirirken; etkin G&grenme,
kolaylastirma, yonlendirme ve rehberlik i¢in kendi gozlemledigi uygun yontemleri
cocuga kazandirma ugrasi igine girer (Morrison, 1998& Coe, 1991: akt. Oguz& Koksal
Akyol, 2006).

Herhangi bir konunun veya alanin tek basina 6gretilmesine firsat vermeyecek
sekilde, biitiin konular birbirleriyle iligkili ve i¢ i¢e olarak 6grenciye sunulmalidir. Belli
bir alanda uzmanlasma yerine, egitmenler bir¢ok alanla ilgili calismalar yaparlar
(Humphryes, 1998: akt. Holfester, 2008).

Ogretmen, Montessori metodunu, tarihini ve &zel terimlerini bilmeli,
cocuklariin gelisimlerinin farkinda olmali ve ¢ocuklarla calisirken, metodun i¢inde yer
alan teknik, materyal ve fikirleri uygulayabilmelidir. Bunlar, g¢evreyi diizenleme,
sunumlar yapma, okul yilinin baslangicinda Ogrencileri tanmistirma ve her giin
olabildigince ¢ok &grencinin ihtiyaclarini karsilama gibi gorevlerdir. En 6nemli gorev
ise, sinifta disiplini saglamaktir. Bu, 6grencilere uygun tiir davraniglar i¢in model ve
rehber olmaktan gecer. Ogretmenin ¢esitli rolleri su sekilde siralanabilir (North
American Montessori Center: NAMC, tarihsiz):

e Rehber

e Model

e Gozlemci

e Rapor Tutucu

e Ailelerle Iletisimde Kalan
e Alaninda Uzman

Neubert (1973: akt NAMC, 2007), Montessori Ogretmenlerinin rolleri ig¢in
sunlar1 siralamaktadir:

e Montessori 0gretmenleri, cocukla ¢evre arasinda dinamik bir bagdir.

e Ogrencileri diizenli olarak gdzlemler ve ihtiyaclarii degerlendirirler.

e Her cocugun ilgi ve ihtiyacina gore ortami degistirerek ve sonuglarini not
ederek, siirekli bir deney halindedirler.

e Cocuklarin bagimsizligina ve onlara gekici gelen ¢alismay1 segmelerine kolaylik
saglamak ic¢in, ortama gerektiginde materyal ekleyip gerektiginde c¢ikararak
uygun bir ortam hazirlar.

e Her giin, caligmalarinin etkililigini ve ortam tasarimini  dikkatlice
degerlendirirler.
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Her ¢cocugun bireysel gelismesini gdzlemleyip degerlendirir.

Ogrencilerin bagimsizligmma saygi duyar ve bu bagimsizhiga sahip cikarlar.
Ogretmenler, ¢ocuga ne zaman miidahale edip etmeyeceklerini bilmelidirler.
Cocuklara samimiyet ve kararlilik gostererek, giivenlik saglayarak, her ¢cocuga
Onyargisiz yaklasarak, destekleyici bir tavir sergilerler.

Cocuklar arasindaki iletisimi kolaylastirirlar ve c¢ocuklara, diisiincelerini
yetiskinlere iletmeyi 6grenmede yardimci olurlar.

Cocuklarin ilerlemelerini ve ¢alismalarini, ailelere, okul personeline ve topluma
yorumlayarak sunarlar.

Cocuklara anlagilir, ilging ve ilgili dersler sunarlar. Cocuklarn ilgilerini
ortamdaki derslere ve aktivitelere yoneltmelerine yardimer olur.

Simifin temel kurallarina uyarak, bir sakinlik, uyum, nezaket, terbiye
sergileyerek ve her cocuga saygi gostererek, ¢cocuklarda istenilen davranislar igin
model olmaktadir.

Tutarlt bir sekilde, saygili, kibar olmay1 ve ¢atismay1 6gretmeye calisarak, baris
egitimi saglarlar.

Cocugu daha iyi anlamak, ailelere gerekli yonlendirmelerde bulunmak ve
tavsiyeler vermek igin, biiylime, gelisme ve davranis drneklerini yorumlayan

teshis uzmanidirlar.

Montessori Yaklasimi ve Geleneksel Egitim

Montessori yaklasiminda, 6grenci 6gretimin merkezinde yer alirken, 6gretmen

geri planda kalip, 6grenci ihtiya¢ duydugunda devreye girmektedir. Halbuki geleneksel

egitimde, 6gretim siirecinin merkezinde dgretmen vardir. Siniftaki etkinlikler, 6gretmen
tarafindan belirlenip uygulamaya konulmakta, 6grenciye se¢cim imkani vermemektedir.
Montessori egitimi ile geleneksel egitimin farkim1 goérmek icin asagidaki tablo
incelenebilir:

Tablo 2: Montessori Yontemi ile Geleneksel Egitimin Karsilagtirilmasi

Montessori ~ Ogretiminde ~ Sosyal ve Geleneksel Ogretimde Sosyal ve Zihinsel
Zihinsel Gelisme Gelisme
» Egitimci smifta gaspgr olmayan bir » Egitimci sinifin merkezidir.

>

YV V V

role sahiptir. » Egitimci disiplinin ilk yaptirimcisi gibi
Cevre ve yontem kendi kendine davranir.

disiplini tesvik eder. > Ogretim grup halinde ve bireyseldir.
Ogretim esas itibariyle bireyseldir. » Derslerin ¢ogu Ogretmen tarafindan
Yaslar karigiktir. verilir.

Gruplar ¢ocuklar1 kendi kendilerine » Cocuk i¢in yapilandirilmis bir program
O0grenmeye ve Dbirbirlerine yardim vardir.

etmeye tesvik eder. » Kavramlastirma siirecinde  ¢ocuga
Cocuk kendi ¢aligmasini  kendisi ogretmen kilavuzluk yapar.

seger. > Ogretim grup tarafindan belirlenir.
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Cocuk otodiizeltici materyal ile
kavramlar1 kendi basina kesfeder.
Cocuk sectigi proje iizerinde diledigi
kadar calisir.

Cocuk 6grenme hizin1 kendi belirler.

Ogretmen  hatalar1  tekrarlar  ve
odiillerle diizeltir.

Ogretim digsal olarak gii¢lendirilir.
Duyusal gelisim i¢in pek az materyal

bulunur.

» Cocuk materyal sayesinde kendi > Saglik bilgisi iizerinde fazla durulmaz.
hatalarini belirler. » Cocugun genelde ayr1 bir sandalyesi

» Cocuk c¢alismasin1 tekrar etmek vardir; orada ders boyunca sakin sakin
suretiyle O0grenmesini ve olumlu i¢ oturmasi, dinlemesi ve derslere
duyularini giiglendirir. katilmasi tesvik edilir.

» Fiziki kesif i¢in tim duyu organlarina » Velilerin ise karismasi istege baglidir.
yonelik materyal vardir.
» Saghk ve ¢evre (ayakkabilarm
boyamak, masayt temizlemek, vb.)
bilgisi icin  yapilandirilmis  bir
program vardir.
» Cocuk diledigi yerde calisir, simif
icinde diledigi yere gider ve diledigi
kisiyle konusur (diger arkadaslarinin
caligmasint  engellemeden); grupla
calismak istege baglidir.
» Montessori felsefesi ile ilgili bir
program diizenlenir ve anne-babalar
icin  Ogrenme
programi hazirlanir.

surecine  katilma

Kaynak: Topbas, E. (2004). Montessori yontemi ile ¢ocuk egitimi.

Ayrica, yapilan birgok arastirma da Montessori egitimi alan Ogrencilerin
akademik basarilarinin ve sosyal iliskilerinin, bu egitimi almayan Ogrencilere gore
pozitif olarak farklilastigini ortaya koymaktadir. Uluslar arast Montessori Dernegi
(Association Montessori International-AMI) tarafindan yapilan bir caligmada, gegmiste
Montessori egitimi alan lise dgrencilerinin fen ve matematik performanslarinin, diger
Ogrencilere gore daha iyi oldugu bulgusuna ulasmis ve Montessori egitiminin uzun
donemli etkisi oldugu goriisiinii ispatlamistir (Dohrmann, 2003). Kogyigit ve Kayil
(2008) tarafindan Montessori egitimi alan ve almayan anaokulu Ogrencileri lizerinde
yapilan bir ¢aligmada ise, Montessori yontemiyle egitim alan anaokulu 6grencilerinin,
normal miifredata gore egitim alan anaokulu Ogrencilerinden sosyal igbirligi, sosyal
etkilesim ve sosyal bagimsizlik alanlarinda anlamli diizeyde farklilagtigi ortaya
cikarilmigtir. Rathunde (2003) tarafindan yapilan ¢alismada, ortaokul seviyesindeki
Montessori Ogrencilerinin, digerlerine goére daha yiiksek i¢sel motivasyona sahip
olduklar1 goriilmiistiir. Lilliard ve Else-Quest (2006), tarafindan yapilan ¢alismada ise,
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matematik ve okumayla iligkili akademik yeteneklerde, geleneksel egitim alan
ogrencilere gore, Montessori egitimindeki 5 yas Ogrencilerinde pozitif anlamli fark
bulunurken, 12 yas seviyesindeki 6grencilerde bir farka rastlanmamis olup, Montessori
Ogrencilerinin sosyal becerilerinin daha gelismis ve daha yaraticit olduklar1 sonucuna
ulasilmistir. Goriildiigi iizere bu ¢alismalar, Montessori egitiminin geleneksel egitime
gore Ustlinliglinii ortaya koymaktadir. Ancak, Lopata, Wallace ve Finn (2005)
tarafindan yapilan bir ¢calisma, Montessori 6grencilerinin daha yiiksek akademik basari
gosterdigi goriisiinii desteklememektedir.

Montessori smiflarinin, geleneksel siniflardan diger bir farki ise, smiflarin her
yas seviyesine gore degil, 3-yillik periyottaki yas gruplarina gore (3-6, 6-9, 9-12, 12-15
gibi) diizenlenmis olmalaridir (Olaf, 1999; akt. Mwape,2004). Bu, &grencilerin
birbirlerinden 6grenmelerini ve bildiklerini digerlerine &gretmelerini saglamaktadir.
Ayrica, sosyal iligkileri gelistiren isbirliksel bir ortam olusmasima katkida
bulunmaktadir. Biiylik olan ¢ocuklar, bir dereceye kadar kiiglik cocuklara kilavuzluk
yapmakta, ayn1 zamanda, bu durum da onlarin liderlik becerilerini de gelistirmektedir
(Brown, tarihsiz).

TARTISMA ve ONERILER

Montessori egitiminde, ¢ocugun izlemesi, zihin gelisimiyle duyu gelisiminin
paralel goriilmesi, egitimin 6gretmenin gergeklestirdigi bir sey degil, 6grenci tarafindan
kendiliginden olusturulan bir sey olmasi gibi goriigler ile Steiner’m Waldorf okulu
yaklagimi; cocugun diisiincelerini ciddiye alma, onu kendi dogasinin yonlendirmesine
izin vererek 6zgiir birakma ve egitim ortamini gocuga gore diizenleme gibi temel esaslar
ile Neill’in Summerhill okulu yaklasimi; ¢ocugun dogal merakinin yonlendirmesiyle
hareketlerinin serbest birakilmasi, 6gretmenin egitimdeki rolii, ortamin diizenlenisi,
yetiskinlerin ¢ocuklara davranig bigimleri gibi konulardaki goriisler ile Reggio Emilia
yaklasimi; ¢cocuga zengin materyallerle hazirlanmis bir ortam sunulmasi, her ¢ocugun
kendi dogasiyla kesfetmesine olanak kilinmasi ve onun ihtiyaglarinin goz ardi
edilmemesi gibi hususlar ile Moore yaklasimi; ¢ocugun zihinsel gelisimine 6nem
vermesi ile High/Scope yaklagimi; 6grenme ve 6gretme ile giinliik yasam aktivitelerini
birlestirmesi ve dis diinya ile baglanti kurmasi ile Bank Street yaklasimi; ¢ocuklarin
biligsel, sosyal ve duygusal agidan gelisimlerinin hedeflenmesi, giinlik yasamla ilgili
aktivitelere yer verilmesi ile Head Start yaklasimi arasinda benzerlikler oldugu
goriilmektedir. Diger okul dncesi egitim yaklasimlar: ile Montessori egitim yaklagimi
arasindaki bu benzerlikler, Montessori’nin ¢ocuklarin gelisim o6zellikleriyle ilgili
uygulamalarinin, 100 yil 6ncesinde bile ne kadar dogru ve gergekci oldugunu
gostermektedir.

Organizmanin ilk duyusal yasanti sinirhiliklarinin, algisal, entellektiiel ve
duygusal gelisimlerini gerilettigini savunan Hebb’e gore, uyaricilarla zenginlestirilmis
bir cevrenin, organizmanin gerek bilissel, gerekse tiim kisilik gelisimini olumlu yonde
etkilemesi beklenir. Uyaric1 bakimindan zengin olan bir ¢evre, organizmaya daha biiyiik
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bir duyusal ¢esitlilik saglamakta, bu nedenle de biligsel gelisim i¢in zengin uyaricili
cevre diizenlemenin Onemi artmaktadir (Senemoglu, 2012). Hebb’in bu goriisleri,
Montessori’nin, egitim ortaminin diizenlenmesinde kullandig1 materyallerin ¢esitliligini
ve bu materyallerin Ogrencilerin duyusal, zihinsel, fiziksel gelisimlerini saglama
diizeyini de hakli ¢ikarir niteliktedir.

Senemoglu’na (2012) gore, yeni dogan ¢ocugun bas etmesi gereken en dnemli
problem, yasadigi diinyay1r Ogrenmesi ve anlamasidir. Bu siiregteki aktif zihinsel
faaliyetlerdeki gelisime ise biligsel gelisim adi verilmektedir. Piaget, Vygotsky ve
Bruner biligsel gelisimle ilgili ¢calismalar yapmis olup, Piaget ¢ocugun diinyanin pasif
bir alicis1 olmadigimi vurgulamigtir. Vygotsky ise ¢ocugun sosyal ¢evresinin biligsel
gelisimde O6nemli bir rolii oldugunu ileri siirmiistiir. Bruner’e gore de, gelisimde dil
O6nemli bir anahtar olup, yasanti kazanma, sozel, gorsel, matematiksel ya da miiziksel
diinyanin zihinsel temsilcilerinin kazanilmasini gerektirir. Montessori yaklasiminda da,
bu pedagoglarin goriisleri paralelinde, O6grenciler egitim ortaminin aktif katilimeisi
roliinii Gistlenmekte ve ¢evresindekilerle etkilesim igerisinde olmaktadir. Materyaller de,
dil kazanimi, aritmetik yetenegi, giinlik yasam ve duyusal kazanimlar {izerinde
yogunlagmakta, cocugu her yoniiyle gelistirmeyi amaglamaktadir.

Montessori yaklasiminda ortaya konulanlarin, diger kuram ve yaklagimlarla
paralellik gosterdigi goz Oniine alindiginda, sonuglarin ne kadar tutarli, gergek¢i ve
egitim acisindan dogru oldugu soylenebilir. Bu baglamda, ¢ocugun ilk yillarindan beri
icinde bulundugu ortamin onun gelisim ihtiyaglarina gore diizenlenmesinin 6nemi
kacinilmaz olmaktadir. Ailelerin ve egitimcilerin bunu 6z Oniinde bulundurarak,
cocuklarin gelisimini desteklemeleri ve onlarin ihtiyaglarina cevap vermeleri
gerekmektedir.

SONUC

Diinya capindaki bircok iilkede, senelerce uygulanan Montessori egitim
yonteminin, kendisinden sonra c¢ikan bircok yonteme ve teknolojik ilerlemelerle
desteklenen ileri arastirmalara ragmen zamana meydan okuyor olmasi, asikar bir
bicimde onun etkililigini ortaya koymaktadir. Cikis noktasinin c¢ocuklarin kendi
gelisimsel ozellikleri olmasi, bu yontemi ¢ocuklar i¢in daha da faydali kilmaktadir.
Ciinkii bu yontem, ¢ocuklar1 kisitlamiyor, onlara dogalar1 geregi davranma ve yasama
firsat1 sunuyor. Son zamanlarda popiiler olan 6grenen merkezli egitimin Onemini,
Montessori 100 yil 6nce anlamis ve cocuklart egitimin merkezine almisti. Cocuga
Ozgiirliik tamyip, onlarin; “bana bir seyi kendi basima nasil yapacagimi 6gret, benim
icin sen yapma” seklindeki yakariglarini giin 1518ina ¢ikarmistir. Yetistirdigi zihinsel
engelli cocuklarin, ulusal bir sinavda normal cocuklarla ayni basariyr yakalamig
olmalar1 da, onun g¢ocugun dogasini c¢ok iyi bir sekilde gozlemleyip anlamasiyla
gelistirdigi kendine has yonteminin etkililigini ortaya koymaktadir.

“Egitebilmek icin, egitilecek olanlarin taninmasi gerektigi” gorlisiinden yola
c¢ikan Maria Montessori’nin egitime getirdigi diger Onemli yenilikler su sekilde
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siralanabilir: Farkli yas gruplariyla ¢alisma, faaliyetin serbestce se¢imi, 1.5-3.5 yas arasi
cocuklarda dogustan gelen diizen askinin tespiti, zihinsel yogunlasma, ¢cocuklarin oyun
halinde calismalari, cezasiz egitim, sessizlik aski, kendi kendine diizeltilebilir egitim
materyali ve kendi bagima yapmama yardim et (Topbas, 2004).

Merkezinde c¢ocugun yer aldigi Montessori yonteminde, O0gretmenin amaci
O0grenciye miidahale edip kendi istediklerini 6grenciye aktarmak degil, aksine
Ogrencinin dogal merakiyla yaptigi1 calismalar izleyip, gerektiginde sorunu gidermek ve
kendi kendine egitim siirecinin normal seyrinde devam etmesini saglamaktir. Siniftaki
materyaller, 6zellikle ¢ocuklarin duyu organlarint ve zihinsel siireclerini gelistirmeye
yonelik olup, sinif ortami cocuklarin rahat bir sekilde calisabilecekleri sekilde
diizenlenmistir.

Ozellikle, ¢ocuklarina sorumluluk yiiklemekten kaginan ailelerin, Montessori
yonteminin mantigini kesfetmeleri ve bu anlayis cercevesinde cocuga bir yetiskinmis
gibi saygi duymalar1 gerekir. “Sen daha kiigiiksiin; sen ne anlarsin; biiyli de gel;
boyundan biiyiik islere kalkisma™ kligeleriyle yetistirilen ¢ocuklarimiz, acaba biiyiiyiip
geldiklerinde, bircok sey icin ge¢ oldugunun farkina varabilecekler mi? Topbas’a
(2004) gore, cocugun yetiskinden beklentisi, “benim iyiligim i¢in beni engelleme” veya
“g6lge etme bagka ihsan istemem” sozleriyle ifade edilebilir. Montessori (1982) bunu,
¢ocugun normal gelisimine kasteden giiclere karsi stirekli bir savas vermesi, seklinde
dile getirmektedir.

Her ne kadar smif ici egitimle alakali gibi goriinse de, aslinda Montessori’nin
fikirleri aile ortaminda da uygun materyallerle rahatlikla kullanilabilir. Tek yapilmasi
gereken, cocugun dogasini anlamak ve merakini koreltmeden ihtiyaclarini karsilamaya
calismak olmalidir. Ulkemizde okul dncesi egitimin zorunlu olmamasi da, ¢ocuk igin
aile i¢i egitimi zorunlu kilmaktadir.
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