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OZET

Bu arastrmanin amac, Ingilizce dersi 6gretim programi 8. simif hedefleri, kazammlari, SBS sorulart ve
yazili sinav sorularint Yeni Bloom Taksonomisi (YBT) ne gore degerlendirmektir. Arastirma kapsamina
alinan 8 hedef, 73 kazanim, 51 SBS sorusu ve maksimum ¢esitleme orneklemesi yoluyla se¢ilen 30 okulda
uygulanan 747 yazili smav sorularimin birer kopyasi alinarak YBT'ye gore simiflamast yapimigtir.
Arastirmamn verileri dokiiman incelemesi ile elde edilmistir. Ingilizce dersi 6gretim programina Talim ve
Terbiye Kurulu Baskanligi’nin (TTKB) internet sitesinden, SBS sorularina Milli Egitim Bakanligi (MEB)
Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigii Sinav Hizmetleri Daire Baskanligi’'min sitesinden ulasimistir.
Arastirma  verileri arastirmact tarafindan taksonomi kitabindaki olgiitlere gére YBT tablosuna
yerlestirilmis ve iki asamali uzman goriisiinden gegirilmistir. Prof. Dr. Lorin W. Anderson’dan alinan
uzman goriigleri neticesinde siniflamaya son sekli verilmig, elde edilen bulgularin yiizde ve frekanslari
alinarak degerlendirilmesi yapilmistir. Arastirma sonucunda, hedefler, kazanimlar, SBS sorulari ve yazil
sinav sorularimn  YBT biligsel basamaklarina gore alt diizey bilissel basamaklarda toplandig
goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Yeni Bloom Taksonomisi, Ilkégretim Ingilizce Dersi Ogretim Programu,
Ingilizce Dersi Yazili Sinav Sorular

ABSTRACT

The main aim of this research is to evaluate 8th grades objectives and functions of English course
curriculum, SBS questions and exam questions according to Revised Bloom’s Taxonomy (RBT). Being
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included in research, 8 objectives, 73 functions, 51 SBS questions and chosen using maximum variation
sampling and photocopied 787 exam questions applied in 30 schools were classified according to RBT.
Data were obtained through document analysis. Curriculum and SBS questions were obtained through
webside of Board of Education and Ministry of Education Educational Technologies Department of
Examinations. Data were classified on RBT table by researcher according to criteria presented in
taxonomy book. Classification were finalized after Prof. Dr. Lorin W. Anderson’s expert views.
Frequencies and percentages were used in the analysis. At the end of the research, it is determined that
the vast majority of the objectives, functions, SBS questions and exam questions has been classified under
lower cognitive stages.

Key words: Revised Bloom’s Taxonomy, Primary School English Language Teaching
Curriculum, English Lesson Teacher-made Exam Questions

Bireyin, elestirel, yaratici, yansitici diisiince becerileriyle ulastigi bilgi, beceri ve
tutumlar bugiiniinii ve gelecegini kurabilmede egitim rol oynamaktadir (Kili¢ ve Acat,
2007). Egitimin kalitesi 6gretmen nitelikleriyle ¢ok yakindan iliskilidir. Ogretmenler
Ogrencilerinin toplumda ve is diinyasinda iyi bir yer edinmeleri ve en genel anlamda
hayata hazirlanmalarinda kilit bir rol oynamaktadir (Aypay, 2011). Ogretim
programlarinin okullarda uygulayicisi olan d6gretmenler, Sisman’a (2011) gore gelisen
yeni egitim ve okul anlayisinda 6grencilerle birlikte bilgiyi siirekli {ireten 6zneler
konumundadir ve yaptig1 is geregi insan davraniglarini ve kisiligini bi¢imlendiren bir
sanatkardir. Ogretmenlerin, diger sorumluluklarinin yani sira Ofrenme ogretme
stirecinde gerekli yeterliliklere sahip olmasi, 6gretim programlarini yeterince bilmesi ve
uygulamasi beklenmektedir.

Ogrencilere hangi bilgi, beceri, tutumun kazandirilacagi, bunlarm hangi diizeyde
olmas1 gerektigi onceden belirlenmelidir. Bu anlamda, 6grencilerin 6zelliklerine gore
hedeflerin belirlenmesi, farkli diizey ve Ozelliklere gore siniflamanin yapilmasi
gerekmektedir (Ari, 2011). Uzun yillar simiflama anlaminda kullanilan “taksonomi”
sOzciigii daha ¢ok bitki ve hayvanlarin tiir, cins gibi kategorilere ayrildigi biyolojik
siniflama olarak anlasilmis olsa da 1948 yilinda Bloom ve arkadaslar: tarafindan yapilan
bir toplantida egitimsel hedefler taksonomisi kavrami ortaya ¢ikmaistir.

Bir biitilin olarak taksonomi incelendiginde {i¢ 6nemli boyuttan olustugu goriiliir:
Biligsel boyut, Duyugsal boyut ve Devinigsel (Psikomotor) boyut (Pickard, 2007).
Biligsel boyut bilginin kodlanip geri getirilmesi ve entelektiiel becerinin gelistirilmesi
ile ilgili hedefleri kapsamaktadir. Bir anlamda biligsel boyut zihinsel degisimler ve
gelisimlerle ilgilidir. Ikinci boyut olarak ele alman Duyussal boyut ise ilgi, tutum,
motivasyonda olan degisim ile saygi, sevgi, begeni, deSer verme gibi duyussal
egilimlerin gelisimini konu alan hedefleri kapsamaktadir. Son olarak bahsedilen
Devinigsel boyut motor beceriler, zihin, kas kontroli ile ilgilidir. Bu {i¢ boyut
birbirinden tamamen bagimsiz degildir ancak Duyugsal boyut ile ilgili hedefler Bilissel
boyutta oldugu gibi dogrudan gozlemlenememekte ve belirlenememektedir. Devinigsel
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boyutla ilgili hedefler daha ¢ok resim, beden egitimi, teknoloji tasarim gibi dersler ile
meslek liseleri atdlye derslerinde kazandirilmak istenmektedir (Dogan, 2006).

Bloom vd. (1956), bilissel basamaklari alt diizey (Bilgi, Anlama, Uygulama) ve
iist diizey (Analiz, Sentez, Degerlendirme) olarak belirlemislerdir. Alt diizey biligsel
basamaklardan farkli olarak, iist diizey biligsel basamaklar daha genellenebilir bilissel
stireclerdir ve tiim bilgi tiirlerini i¢ine alirlar, dolayisiyla iist diizey bilissel basamaklar
alt diizey bilissel basamaklarda oOgrenmeyi kolaylastirmak i¢in de kullanilabilir
(Anderson vd., 2001).

Ust diizey bilissel siirecleri 6n plana ¢ikaran Yeni Bloom Taksonomisinin egitim
programlar1 ve ders programlar tasarlarken ise kosulmasi, konuyla ilgili arastirmalar
yapilmasi, siirecin izlenmesi program gelistirme ¢alismalarinda 6nem kazanmaktadir.
2009 yilindan itibaren ortadgretime gec¢is asamasinda yapilan SBS kapsamina yabanci
dil boliimii eklenmistir. SBS sinav sorularinin degerlendirilmesi yabanci dil 6grenen
genis bir ilkogretim 6grenci kitlesini yakindan ilgilendirmektedir.

Orijinal Bloom Taksonomisi

Orijinal Bloom Taksonomisi (OBT) 1956 yilinda Bloom ve arkadaslar
tarafindan “Egitimsel Hedeflerin Asamali Siniflandirilmasi El Kitabi 1: Biligsel Boyut”
ad1 altinda kitap haline getirilip yayimlanmistir (Bloom, 1956).

OBT’ye gore davraniglar, basit olandan en karmasik olanina dogru
siralanmaktadir. Somuttan soyuta dogru, hiyerarsik bir sekilde siralanan 6 kategoriden
olusur. Kategoriler Bilme, Anlama, Uygulama, Analiz, Sentez ve Degerlendirmedir.
Bilme, Anlama ve Uygulama alt kategoriler; Analiz, Sentez ve Degerlendirme iist
kategoriler olarak kabul edilmistir. Taksonomi en basit kategori olan Bilme ile baslar
(Bloom, 1956).

Orijinal Bloom Taksonomisine Getirilen Elestiriler

OBT hakkinda yapilan elestirilerin bir¢ogu taksonominin basitten karmasiga
dogru tek bir boyutta siniflandirilmasidir (Ari, 2011; Furst, 1994). Ayrica, OBTye gore
bir iist basamaktaki kazanimlarin gerceklestirilebilmesi i¢in bir alt basamaktaki
yeterliliklere sahip olmak gerekmekte, hiyerarsik bir yap1 goze carpmaktadir. Oysaki
Ormell (1974), uygulamada bu durumun tam aksini iddia etmektedir. Ornegin, bilme
basamagini ilgilendiren beceriler bazen Analiz ve Degerlendirme basamaklarindan daha
karmasik olabilmektedir. Bir {initedeki hedefleri taksonomide siniflandiran bir 6gretmen
biitiin hedeflerin esasinda bilmeyi hatirlattigin1 diistinebilir. Taksonomi boyutlarina
bakinca bazi hedeflerin bilme ile ilgili bir degerlendirme ve bilmenin kullanildig:
durumlarin analiziyle ilgili oldugu sonucuna varabilir. Ayrica, yapilan elestirilerden bir
digeri de Degerlendirme ve Sentez ile alakalidir (Ari, 2011). Degerlendirme basamagi
Sentez basamagindan daha karmagsik degildir; Sentez Degerlendirmenin gerektirdigi
yeterlilikleri de icine alir (Kreitzer ve Madaus, 1994). Senemoglu’na (2009) gére OBT

116



Egitimde Politika Analizi Dergisi
Aralik 2012, Cilt 1, Sayi, 2, s. 114-133

degismesi daha zor genel nitelikli biligsel giris davraniglarindan ziyade, bir derse ya da
tiniteye 0zgl degisime acik biligsel giris davraniglariyla ilgilidir. Bu anlamda, yapilan
elestirilerden bir tanesi de OBTnin her alanda uygulanamamasidir.

Yenilenmeye gidilmesinin iki 6nemli sebebi vardir. Birincisi, egitimcilerin
dikkatlerinin tekrar Bloom Taksonomisine yonlendirilmek istenmesidir. Tarihi bir
dokiiman olarak goriilmesinin yan1 sira ozellikle 6grenme ve degerlendirme siireci ile
ilgili sorunlara ¢ok sayida ¢oziim yolu sunmasi agisindan ¢agin ilerisinde bir kaynak
olarak goriilmelidir. Yenilenmeye gidilmesinin diger nedeni, 1956 yilindan beri
diinyada olusan degisimler egitimdeki diisiince ve uygulamalari degistirmis, bu
anlamda, egitim ile ilgili yeniliklerin Bloom Taksonomisiyle birlestirilmesine ihtiyag
dogmustur (Anderson vd., 2001).

Yeni Bloom Taksonomisi

Pek ¢ok caligmada kullanilan ve {izerine arastirmalar yapilan OBT, Prof. Dr.
Lorin W. Anderson baskanliginda test ve degerlendirme uzmanlari, bilissel psikologlar,
egitim programi kuramcilar1 ve §gretim arastirmacilar tarafindan yeniden incelenerek
diizenlenmis, 2001 yilinda “A taxonomy for learning, teaching and assessing: a revision
of Bloom’s taxonomy of educational objectives” adi altinda yayimlanmistir (Ar1, 2011;
Anderson vd., 2001). Kitap 2010 yilinda Durmus Ali Ozcelik tarafindan “Ogrenme,
Ogretim ve Degerlendirme ile ilgili Bir Taksonomi: Bloom’un Egitimsel Hedefler
Taksonomisinin Yenilenmesi” adi altinda Tiirk¢e’ye kazandirilmistir.

OBT’den ayr1 olarak, YBT iki boyutludur. Hedeflerin nasil gergeklestigini
gosteren, Bilissel Siire¢ Boyutu olarak bilinen dikey boyut Hatirlamak, Anlamak,
Uygulamak, Coziimlemek, Degerlendirmek ve Yaratmak basamaklarindan; Bilgi
Boyutu olarak bilinen yatay boyut “bireyin kendi bilissel bilgisini bilmesi, farkinda
olmas1 ve genel biligsel bilgi” olarak tanimlanan “Ustbiligsel bilgi” de eklenerek Olgusal
Bilgi, Kavramsal Bilgi, Islemsel Bilgi ve Ustbilissel Bilgi tiirlerinden olusmustur
(Anderson vd., 2001).

Bilgi Boyutu

Yeni Taksonominin ilk boyutu olan Bilgi Boyutu somuttan soyuta giden dort
kategoriden olusur: 1) Olgusal Bilgi 2) Kavramsal Bilgi 3) Islemsel Bilgi 4) Ustbilissel
Bilgi (Anderson vd., 2001).

Olgusal Bilgi, ayri, kendi basina bir anlam ifade edebilen bilgi, bilgi pargasidir.
Bilgi tiirler1 arasinda en somut bilgi tiirtidiir. Kavramsal Bilgi, smiflamalar ve
kategoriler bilgisi ile bunlar arasindaki baglar1 i¢ine alan, organize edilmis bilgi
formlaridir. Semalar, zihin haritalar1 ya da teorileri igine alir. Islemsel Bilgi, bir seyin
“nasil yapilacagr” ile ilgili bilgidir. Beceri, algoritma, teknik ve yontemlerle ilgili
islemler bilgisinin yan1 sira ¢esitli islemlerin hangi durumlarda, ne zaman
kullanilacagini belirlemede kullanilan 6lgiitler bilgisini de igine alir. Genellikle islemsel
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bilgi dizi bi¢ciminde ya da takip edilmesi gereken adimlar silsilesi seklindedir (Anderson
vd., 2001). Ustbilissel Bilgi ise, bilissel bilgi ve kisilerin kendi bilisleri ile ilgili bilgi
tiridiir (Kratwohl, 2002). Asagida bilgi tiirlerine 6rnekler verilmistir:

» Kelimelerin dogru telaffuzunu gosteren semboller bilgisi (Olgusal Bilgi).

» Ciimlenin 6geleri bilgisi (Kavramsal Bilgi).
> Ingilizce mektup yazarken yararlanilan beceriler bilgisi (Islemsel Bilgi).
> Ingilizce kelimeleri kolaylikla dgrenebilmek icin siirlestirme, sozliik
tutma, 6rnek ciimleler i¢inde ifade etme gibi gelistirme stratejileri bilgisi
(Ustbilissel Bilgi).
Bilissel Boyut

YBTnin dikey boyutu olan Bilissel Siire¢ Boyutu Hatirlamak, Anlamak,
Uygulamak, Coziimlemek, Degerlendirmek ve Yaratmak olmak iizere alt1 kategoriden
olugmaktadir. Her bir kategorinin alt kategorileri de bulunmaktadir (Anderson vd.,
2001).

Biligsel boyutun alt diizeyinde Hatirlamak, Anlamak ve Uygulamak basamaklari
yer alir. Hatirlamak materyalin uzun siireli bellekten geri getirilmesidir. Hatirlanmasi
istenen bilgi Olgusal, Kavramsal, Islemsel, Ustbilissel bilgi olabilecegi gibi bunlarmn
birlesimi de olabilir. Anlamak ise, sozlii, yazili ya da grafiksel bi¢imde sunulan
materyallerden anlam c¢ikarma siirecini kapsar. Alt diizeyin son basamagi olan
Uygulamak basamag: ise verilen bir duruma ya da probleme uygun olarak bir islemi
uygulamay1 ya da bir islemden yararlanmay: kapsar. Bu anlamda Uygulamak Islemsel
Bilgi ile yakindan iligkilidir. Anlamak kategorisi ile en ¢ok karistirilan kategoridir
(Anderson vd, 2001).

Biligsel boyutun {ist diizeyinde Coziimlemek, Degerlendirmek ve Yaratmak
basamaklar1 yer alir. Coztimlemek materyali en kii¢iik parcalarina ayirma, parcalarin
birbiri ile ve materyalin biitiinii ile nasil bir iliski i¢cinde oldugunu belirleme anlamina
gelir. Egitim acisindan Anlamak basamaginin bir uzantisi, Degerlendirmek ve Yaratmak
basamaklarinin da baslangici olarak diisiintilebilir. Degerlendirmek basamagi, olgiitler
ya da standartlara bagl olarak yargilamalar yapmak seklinde tanimlanir. Ogrencilerin
yaptig1 diger yargilamalardan farkli olarak agikca belirlenmis olgiitlere gore performans
standartlarindan yararlanilarak bir yargiya ulasilir. En iist diizey olarak kabul edilen
Yaratmak basamagi ise, 0geleri yeni bir Oriintii ya da yeni bir yapiya gore biitlinlesik ve
islevsel bir biitiin ortaya gelecek sekilde birlestirmeyi kapsar. Yaratmak basamagi
altinda siniflandirilan hedefler, 6grencilerin 6geler ya da parcalari daha 6nceden var
olmayan bir Oriintli ya da yap1 seklinde organize edip bunlardan bir biitiin olusturmay1
gerektirir. Ozgiin iiriinler ortaya koymay1 gerektirmesine ragmen biitiin dgrencilerin
yapabilecekleri iiriinleri kapsar. U¢ asamadan olusur. Birinci asamada dgrencilerden
gdrevi anlamasi ve ¢dziim Onerisi getirecegi problemin temsili istenir. ikinci asamada

118



Egitimde Politika Analizi Dergisi
Aralik 2012, Cilt 1, Sayi, 2, s. 114-133

Ogrencinin ¢Oziim Onerisini planlamasi istenir. Son asamada ise 6grenciden planini
basariyla gergeklestirdigi ¢oziimii gergeklestirmesi istenir (Anderson vd., 2001).
Asagida biligsel basamaklarda yer alan hedeflere 6rnekler verilmistir:
> Onemli olaylar1 tarihleri ile birlikte hatirlamak (Hatirlamak)
» Okudugu Ingilizce bir metnin ana fikrini sdylemek (Anlamak)
> Yakin bir arkadasiyla giindelik yasantis1 ile ilgili Ingilizce olarak rdportaj
yapmak (Uygulamak)
» Okudugu metnin yazarinin bakis acisinin ne oldugunu ortaya koymak
(Coziimlemek)
» Herhangi bir problem durumu ile ilgili 6nerilen ¢6ziim yollarint elestirmek
(Degerlendirmek)
» Verilen bir konuyla ilgili aragtirma raporu planlamak (Yaratmak).

YONTEM

Bu arastirma, 2006 yilinda giincellenen Ilkdgretim Ingilizce dersi 6gretim
programi 8. smif hedefleri, kazanimlari, 2009 yili itibariyle Seviye Belirleme Sinavi
(SBS) kapsamina alinan Ingilizce sorular1 ve Diizce ilinde 2010-2011 egitim dgretim
yilinin birinci dénemi sonunda Ingilizce &gretmenlerinin uyguladigi yazili smav
sorularmin YBT ye gore degerlendirilmesi amaciyla yapilmistir.

Arastirma kapsamina Ilkdgretim 8. Sinif Ingilizce dersi hedefleri ve kazanimlar
ile SBS sorularinin hepsi alinmis; 8 hedef, 73 kazanim ve 51 SBS sorusu YBT’ye gore
siflandirilmistir. Ayrica 30 okuldan Ingilizce dgretmenlerinin uyguladigi toplam 747
yazili sinav sorularinin bir kopyasi alinarak YBT’ye gore siniflamasi yapilmistir.

Arastirmanin verileri nitel arastirma yontemlerinden biri olan dokiiman
incelemesi ile elde edilmistir. 2006 Ingilizce dersi 6gretim programina Talim ve Terbiye
Kurulu Baskanligi’nin internet sitesinden; 2009-2011 SBS sorularina ise Milli Egitim
Bakanlig1 Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigi Sinav Hizmetleri Daire Bagkanligi’nin
sitesinden ulagilmistir. Ayrica, Ingilizce ogretmenlerince uygulanan yazili sinav
sorularinin birer kopyast Diizce il merkezinde ve ilgelerinde yer alan ve maksimum
cesitleme Orneklemesi yoluyla segilen toplam 30 okuldan elde edilmistir.

Aragtirma verileri Oncelikle “A Taxonomy for Learning, Teaching, and
Assessing- A Revision of Bloom’s Taxonomy of Educational Objectives” kitabindaki
Olgiitlere gore taksonomi tablosuna yerlestirilmis ve iki asamali uzman goriisiinden
gecirilmigtir. Lorin W. Anderson’un uzman goriisii neticesinde siiflamaya son sekli
verilmig, elde edilen bulgularin yilizde ve frekanslar1 alinarak degerlendirilmesi
yapilmistir.

BULGULAR ve YORUM
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Arastirmada veri toplamak amaciyla kullanilan dokiiman analizinden elde edilen
bulgular neticesinde hedefler, kazanimlar SBS sorular1 ve yazili sinav sorularinin YBT
biligsel basamaklarina gore alt diizey bilissel basamaklarda toplandigi goriilmiistiir.
Tablo 1’de hedefler, kazanimlar, sbs sorular1 ve yazili simav sorularinin YBT
“taksonomi tablosu” iizerinde dagilim1 ve Tablo 2’de yilizdelik dagilim1 verilmistir.

Tablo 1’e gore, lst diizey bilissel basamaklara hedefler ve SBS’de yer
verilmemis; kazanimlarda ve yazili smav sorularinda yer verilmistir. Ust diizey bilissel
basamaklara yerlestirilen kazanimlar ve yazili sinav sorular1 Olgusal Bilgi tiiriindedir.
Ust diizey bilissel basamaklarda kazanimlarin olup, hedeflerin olmamasi, hedeflerle
kazanimlarin uyumlu olup olmadigi konusunda siiphe uyandirmaktadir.

Alt diizey biligsel basamaklardan Uygulamak basamaginda 5 hedef, 56 kazanim,
3 SBS sorusu ve 320 tane yazili smav sorusu goriilmektedir. Uygulamak basamagi
Kavramsal Bilgi tiiriinde 1 hedef, 12 kazanim, 3 SBS sorusu ve 320 yazili sinav
sorusunun oldugu goériilmektedir. Uygulamak basamag: Islemsel Bilgi tiiriinde 3 hedef
ve 44 tane kazamm oldugu goriilmektedir. Uygulamak basamagi Ustbiligsel Bilgi
tirinde 1 tane hedefin oldugu goriilmektedir. Ustbilissel Bilgiyi Uygulamak
basamagina hedeflerde yer verilirken kazanimlarda yer verilmemis olmasi hedeflerle
kazanimlarin uyum i¢inde olmadigini diisiindiirmektedir.

Alt diizey bilissel basamaklardan Uygulamak basamaginda 5 hedef, 56 kazanim,
3 SBS sorusu ve 320 tane yazili sinav sorusu goriilmektedir.

Bilgi tiirleri agisindan Olgusal Bilgiye, Uygulamak basamaginda hedefler,
kazanimlar, SBS sorular1 ve yazili sinav sorularinda yer verilmemistir.

Uygulamak basamagi Kavramsal Bilgi tiirlinde 1 hedef, 12 kazanim, 3 SBS
sorusu ve 320 yazili sinav sorusunun oldugu goriilmektedir. Bu bulgular 1s18inda,
Kavramsal Bilgiyi Uygulamak basamagma 8. sinif Ingilizce dersi 6gretim programi
hedefleri ve kazanimlarinda yer verilmis, 2010, 2011 yillar1 SBS sorular1 ve Ingilizce
o0gretmenlerinin 2010-2011 yili giiz donemi 3. Yazili smav sorularinda bu hedef ve
kazanimlarin degerlendirmesi yapilmistir. Uygulamak basamagina 2009 yili SBS
sorularinda yer verilmemistir. Diger bir ifadeyle, Kavramsal Bilgiyi Uygulamak
basamagindaki hedeflerin ve kazanimlarin degerlendirmesi 2009 yili SBS sorularinda
yapilmamigtir.

Uygulamak basamag Islemsel Bilgi tiiriinde 3 hedef ve 44 tane kazanim oldugu
goriilmektedir. SBS sorular1 ve yazili sinav sorularinda ise bu bilgi tiirtine Uygulamak
basamaginda yer verilmemistir. Islemsel Bilgiyi Uygulamak basamagina 8. sinif
Ingilizce dersi dgretim programi hedefleri ve kazanimlarinda yer verilmis ancak 2009,
2010, 2011 SBS sorular1 ve ve Ingilizce 6gretmenlerinin 2010-2011 yili giiz dénemi 3.
Yazili sinav sorularinda bu hedef ve kazanimlarin degerlendirmesi yapilmamustir.

Uygulamak basamagi Ustbilissel Bilgi tiiriinde 1 tane hedefin oldugu;
kazanimlar, SBS sorular1 ve yazili sinav sorularinda bu bilgi tiirline yer verilmedigi
goriilmektedir. Ustbiligsel Bilgiyi Uygulamak basamagina hedeflerde yer verilirken
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kazanimlarda yer verilmemis olmasi hedeflerle kazanimlarin uyum i¢inde olmadiginm
diisiindiirmektedir. Ustbilissel Bilgiyi Uygulamak basamagindaki hedefin 2009, 2010,
2011 SBS sorular1 ve Ingilizce dgretmenlerinin 2010-2011 yili giiz donemi 3. Yazili
smav sorularinda degerlendirmesi yapilmamastir.

Alt diizey biligsel basamaklardan Anlamak basamaginda 1 tane hedef, 23 tane
kazanim, 30 tane SBS sorusu ve 172 tane yazili sinav sorusunun oldugu goriilmektedir.

Anlamak basamagi Olgusal Bilgi tiirtinde 1 tane hedef, 11 tane kazanim, 28 tane
SBS sorusu ve 134 tane yazili simnav sorusu yer almaktadir. Bu bulgular 1s1ginda,
Olgusal Bilgiyi Anlamak basamagima 8. sinif Ingilizce dersi dgretim programi hedefleri
ve kazanimlarinda yer verilmis, 2009, 2010, 2011 SBS sorular1 ve Diizce ilinde
Ingilizce &gretmenlerinin 2010-2011 yili giiz dénemi 3. Yazili sinav sorularinda bu
hedef ve kazanimlarin degerlendirmesinin yapilmis oldugu diisiiniilmektedir.

Anlamak basamagi Kavramsal Bilgi tiiriinde 11 tane kazanimin, 2 tane SBS
sorusunun ve 38 tane yazili smav sorusunun oldugu, hedeflerin ve 2011 yili SBS
sorularinin  olmadig1 goriilmektedir. Kavramsal Bilgiyi Anlamak basamaginda
hedeflerin olmayip kazanimlarin olmasi hedeflerle kazanimlarin uyum iginde
olmadigint yeniden diisindiirmektedir. 11 tane kazanimin 2009 ve 2010 yili SBS
sorular1 ile Ingilizce &gretmenlerinin 2010-2011 yili giiz dénemi 3. Yazili smav
sorularinda degerlendirmesinin yapildig: diistiniilmektedir.

Anlamak basamag: Islemsel Bilgi tiiriinde 1 tane kazamimin oldugu, hedefler,
SBS sorulart ve yazili smav sorularmin olmadigi goriilmektedir. Hedeflerde yer
almamis olmasina ragmen kazanimlarda yer alan bu basamaga ait bilgi tiirliniin SBS
sorular1 ve Ingilizce Ogretmenlerinin 2010-2011 yili giiz dénemi 3. Yazili smav
sorularinda degerlendirmesi yapilmamistir. Bu anlamda, hedeflerle kazanimlarin uyum
icinde olup olmadig1 yeniden giindeme gelmektedir.

Bilgi tiirlerinden Ustbiligsel bilgi tiiriinde Anlamak basamaginda hedeflerin,
kazanimlarin, SBS sorularinin ve yazili sinav sorularinin olmadig1 goriilmektedir.

Alt diizey biligssel basamaklarin ilki olan Hatirlamak basamaginda 6 tane
hedefin, 22 tane kazanimin, 25 tane SBS sorusu ve 306 tane yazili sinav sorusunun
oldugu goriilmektedir.

Hatirlamak basamag1 Olgusal Bilgi tiiriinde 5 tane hedefin, 22 tane kazanimin,
25 tane SBS sorusunun ve 306 tane yazili sinav sorusunun oldugu goriilmektedir. Bu
bulgular 1s1ginda, hedef ve kazamimlarm bu basamakta SBS sorular1 ve Ingilizce
ogretmenlerinin  2010-2011 yili giiz donemi 3. Yazili smav sorularinda
degerlendirmesinin yapildig: diistiniilmektedir.
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Tablo 1
8. Simif Ingilizce Dersi Hedefler, Kazanmimlar, SBS Sorular ve Yazili Sinav Sorularinin YBT “Taksonomi Tablosu” Uzerinde Dagilimi
Bilgi Boyutu
Biligsel Siireg Olgusal Bilgi Kavramsal Bilgi islemsel Bilgi Ustbilissel Bilgi
Boyutu - = - -
ks ks = ks
j=]
SBS Sorulari g SBS Sorulari 3 SBS Sorulart g SBS Sorulari g
N n n n
s £ s | &8 E @ | & E ZHE £ A =
o S o o « = T § o o « = |5&B § o o «4 El|B g o o o = <
2 3 82 g 8|l 5sg g2 f§|l2 3 gsg¢2 §8lg § g2 §|&8
T Y, & N N I ¥ & §& « »> I X N & & >~ | T N N & > -
n N n n n n n n n n n n |n n n n n n|n n n n n n
Yaratmak - 4 - - - - - - - - - - - - - - -] - - - - - 4
Degerlendirmek - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - 0
Coziimlemek - - - - - 2 - - - - - - - - - - - - - - - - - - 2
Uygulamak i i i i i i 1 1 ) 1 32 3 a o o 1 i i i i i 384
2 0
Anlamak 1 11 7 8 13 134]- i 1 01 - 3 |- 1 - - - |- |
Hatirlamak 5 22 13 9 3 306 | - - - - - - 1 - - - - - - - - - - - 359
2
Toplam 6 37 20 17 16 442 1 3 1 3 1 25 4 45 0O 0 0 O 1 0 0O 0 O 0 975
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Bilgi tiirlerinden Kavramsal Bilgi ve Ustbilissel bilgide Hatirlamak basamaginda
hedeflerin, kazanimlarin, SBS sorular1 ve yazili sinav sorularinin olmadig: goriilmektedir. Bu
anlamda, 8. simf Ingilizce dersi dgretim programi hedefleri ve kazanimlarinda grencilerin
kategoriler ve siniflama, ilke ve genelleme, teori, model ve yap1 bilgisini, ayrica 6grencilerin
kendi bilgi diizeyleri hakkindaki bilgileri hatirlamasi istenmemektedir diye diisiiniilmektedir.
Lorin W. Anderson’un siniflama hakkindaki yaptiklar1 yorumlara gore (Gokler, 2012)
dilbilgisine ait bilgi Kavramsal Bilgi tiirline girmektedir. Buradan sonugla denilebilir ki
ilkdgretim 8. sinif Ingilizce dersinde dgrencilerin ingilizce dilbilgisi kurallarini hatirlamalari
istenmemekte ve 6grencilerin dilbilgisi kurallarin1 hatirlayip hatirlamadiklar1 SBS sorular ve
Diizce ilinde Ingilizce 6gretmenlerinin 2010-2011 yili giiz donemi 3. yazili sinav sorularinda
degerlendirilmemistir.

Hatirlamak basamag: Islemsel Bilgi tiiriinde 1 tane hedefin oldugu, herhangi bir
kazanim, SBS sorusu ve yazili sinav sorusunun olmadigi goriilmektedir. Bu basamakta 1 tane
hedefin olup, hicbir kazanimin olmamasi, bu durumun Kavramsal Bilgiyi Anlamak, Islemsel
Bilgiyi Anlamak ve Ustbiligsel Bilgiyi Uygulamak ve Olgusal Bilgiyi Yaratmak
basamaklarinda da tekrar etmesi hedeflerle kazanimlarin  uyumlu olmadigim
diistindiirmektedir.

Tablo 2’ye gore, ist diizey biligsel basamaklardan Olgusal Bilgiyi Yaratmak
basamaginda %3,8 oraninda kazanim, %0,2 oraninda da Olgusal Bilgiyi Coziimlemek
basamaginda yazili sinav sorusu goriilmektedir. Kazanim ve yazili sinav sorularinin toplam
orani %4 ’tiir. Bu anlamda, tabloya gore %4 oraninda list diizey biligsel ¢calismalar yapilmistir.
Ust diizey biligsel kazanimlar ve yazili smav sorular1 Olgusal Bilgi tiiriindedir. Kavramsal
Bilgi, Islemsel Bilgi ve Ustbilissel Bilgi tiirlerinde iist diizey bilissel hedefler, kazamimlar,
SBS sorular1 ve yazili sinav sorular1 yoktur.

Olgusal Bilgi tiirine en fazla %95,2 oraninda 2009 yili SBS sorularinda, Kavramsal
Bilgi tiiriine en fazla %44,7 oraninda yazili sinav sorularinda, Islemsel Bilgi tiiriine en fazla
%42,9 oraninda kazanimlarda, Ustbilissel Bilgi tiiriine ise sadece %8,3 oraninda hedeflerde
yer verilmistir.

Hatirlamak basamagina en fazla %61,9 oraninda 2009 yili SBS sorularinda, Anlamak
basamagina en ¢ok %45 oraninda 2010 yilt SBS sorularinda, Uygulamak basamagina en ¢ok
53,3 oraninda kazanimlarda, Coziimlemek basamagina %0,2 oraninda sadece yazili sinav
sorularinda ve Yaratmak basamagina %3,8 oraninda sadece kazanimlarda yer verilmistir.
Higbir hedef, kazanim, SBS sorusu ve yazili sinav sorusunun yerlestirilmedigi tek basamak
Degerlendirmek basamagdir.

Hedefler ve 2009, 2010 yillar1 SBS sorularinda en ¢ok hedef ve soru maddesinin
oldugu basamak Olgusal Bilgiyi Hatirlamak basamagidir. Kazanimlarda Islemsel Bilgiyi
Uygulamak, 2011 yili SBS sorularinda Olgusal Bilgiyi Anlamak ve yazili sinav sorularinda
Kavramsal Bilgiyi Uygulamak en ¢ok kazanim ve soru maddesinin oldugu basamaklardir.
Hedefler, kazanimlar, SBS sorular1 ve yazili sinav sorularinda bilgi tiirlerinden en fazla oran
Olgusal Bilgiye aittir.
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Hedeflerin oldugu, kazanimlari olmadig1 basamaklarin sayis1 2°dir (Islemsel Bilgiyi
Hatirlamak ve Ustbilissel Bilgiyi Uygulamak). Bu basamaklardaki hedeflerin oranimin
toplamda %16,6 oldugu goriilmektedir. Kazanimlarin olup, hedeflerin olmadigi basamaklarin
sayis1 3’tiir (Kavramsal Bilgiyi Anlamak, Islemsel Bilgiyi Anlamak ve Olgusal Bilgiyi
(Coziimlemek). Bu basamaklardaki kazanimlarin oranmin 15,3 oldugu goriilmektedir. Bu
anlamda, hedeflerin ve kazanimlarin kesismedigi basamak sayisinin 5 oldugu ve bu
basamaklardaki hedeflerin ve kazanimlarin oranlarinin toplamda 31,9 oldugu goriilmektedir.

Hedefler ve kazanimlarin dagilimi Tablo 3 iizerinde incelendiginde, dagilim oransal
olarak %23 Olgusal Bilgiyi Hatirlamak, %0,8 Islemsel Bilgiyi Hatirlamak, %10,2 Olgusal
Bilgiyi Anlamak, %9,4 Kavramsal Bilgiyi Hatirlamak, %0,8 Islemsel Bilgiyi Anlamak,
%11,1 Kavramsal Bilgiyi Uygulamak, %40,1 Islemsel Bilgiyi Uygulamak, %0,8 Ustbilissel
Bilgiyi Uygulamak, %3,4 Olgusal Bilgiyi Yaratmak seklindedir. Bu anlamda, Hatirlamak
basamaginda %23,8, Anlamak basamaginda %20,4, Uygulamak basamaginda %52 ve
Yaratmak basamaginda %3,4 oraninda; Olgusal Bilgide %36,6, Kavramsal Bilgide %20,5,
Islemsel Bilgide %41,7 ve Ustbiligsel Bilgide %0,8 oraminda hedefler ve kazanmimlar
goriilmektedir.

Tablo 2 ve Tablo 3 incelendiginde, ingilizce dersi 6gretim programinda %3,4 oraninda
goriilen Olgusal Bilgiyi Yaratmak basamagi, SBS sorulari ve Diizce ilinde Ingilizce
ogretmenlerinin 2010-2011 yili gliz donemi 3. yazili sinav sorularinda degerlendirilmedigi
goriilmektedir.

SBS sorular1 ve 6gretim programi hedef ve kazanimlar1 Tablo 2 ve Tablo 3 iizerinde
incelendiginde, SBS sorulari, Ingilizce dersi 6gretim programi hedefleri ve kazanimlarmin
oldugu alanlarda goriilmektedir. Ancak oransal olarak bakildiginda 2009 yil1 SBS sorulariin
yaklagik %70 oraninda Olgusal Bilgiyi Hatirlamak basamaginda oldugu goriilmektedir. Bu
basamaga ait 6gretim programi hedef ve kazanimlarimin yerlesme orant %23’tiir. Ayn1 yilda
%33,3 oraninda Olgusal Bilgiyi Anlamak basamaginda SBS sorusu goriilmekteyken, bu
basamaktaki hedef ve kazanimlarin toplam oram1 %10,2°dir. Diger bir ifadeyle, YBT
taksonomi tablosundaki iki basamakta Ogretim programi hedef ve kazanimlarinin 3 kati
oraninda 2009 SBS’de degerlendirme yapilmistir. 2009 yili SBS’de hedef ve kazanimlarda
toplamda %42,6 oraninda degerlendirme yapilmistir. Diger bir ifadeyle, 2009 yili SBS
sorularmin dagildig: hiicreler, Ingilizce dersi dgretim programi hedefleri ve kazanimlari
dagilimmin yaklasik olarak yarisina denk gelmektedir. Bir baska agidan bakildiginda hedefler
ve kazanimlarin oldugu 6 basamakta 2009 yil1 SBS sorularinda degerlendirme yapilmamastir.

2010 y1l1 SBS sorulart dagilimi Tablo 2°de incelendiginde en fazla soru %45 oraninda
Olgusal Bilgiyi Hatirlamak basamaginda goriilmektedir. Bu basamagin Ingilizce dersi 6gretim
programi hedefleri ve kazanimlar1 dagilimindaki orani Tablo 3’te %23’tiir. Bu anlamda,
Olgusal Bilgiyi Hatirlamak basamaginda &gretim programi hedefleri ve kazanimlar
dagilimimin yaklasik 2 kati oraninda degerlendirme yapilmistir. Ayni yil Olgusal Bilgiyi
Anlamak basamaginda %40 oraninda SBS sorusu oldugu goriilmektedir. Bu basamaktaki
hedefler ve kazanimlarin orani ise %10,2’dir. Bu basamakta 6gretim programi hedefleri ve
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kazanimlar1 dagiliminin yaklasik 4 kati oraninda degerlendirme yapilmistir. 2010 yilinda
degerlendirme yapilan diger iki basamak Kavramsal Bilgiyi Anlamak (%5 oraninda) ve
Kavramsal Bilgiyi Uygulamak (%10 oraninda) basamaklaridir. Bu basamaklarda hedef ve
kazanimlarda sirayla %9,4 ve %11,1 oraninda goriilmektedir. Diger bir ifadeyle, Kavramsal
Bilgiyi Uygulamak basamaginda hedefler ve kazanimlarin dagilim oraninin yaklasik 2 kati
oraninda degerlendirme yapilmis, diger taraftan Kavramsal Bilgiyi Uygulamak basamaginda
hedef ve kazanimlarin dagilim oranina yakin bir oranda degerlendirme yapilmistir. 2010 yili
SBS’de hedef ve kazanimlarda toplamda %53,7 oraninda degerlendirme yapilmistir. Diger bir
ifadeyle, 2010 yili SBS sorularinin dagildig: hiicreler, Ingilizce dersi dgretim programi
hedefleri ve kazanimlari dagiliminin yarisina denk gelmektedir.  Bir baska agidan
bakildiginda hedefler ve kazanimlarin oldugu 5 basamakta 2009 yili SBS sorularinda
degerlendirme yapilmamustir.

2011 y1l1 SBS sorulari dagilimi Tablo 2’de incelendiginde, en fazla soru %76,4
oraninda Olgusal Bilgiyi Anlamak basamaginda goriilmektedir. Bu basamagim Ingilizce dersi
ogretim programi hedefleri ve kazanimlar1 dagilimindaki orani Tablo 3’te %10,2°dir. Bu
anlamda, 2011 yilinda Olgusal Bilgiyi Anlamak basamaginda 6gretim programi hedefleri ve
kazanimlar1 dagilimmin 7 kati oraninda degerlendirme yapilmistir. Ayni yi1l SBS sorular
Kavramsal Bilgiyi Uygulamak basamaginda %5,8 oraninda goriilmektedir. Bu basamaktaki
hedef ve kazanimlarin dagilim oram1 %11,1°dir. Bu basamakta 2011 yili SBS’de 6gretim
programi hedefleri ve kazanmimlari dagiliminin yaklagik 2 kati oraninda degerlendirme
yapilmigtir. Bu yila ait SBS sorusu goriilen son basamak Olgusal Bilgiyi Hatirlamak
basamagidir. Bu basamakta 9%17,6 oraninda SBS sorusu goriilmektedir. Hedef ve
kazanimlarin bu basamaga ait dagilim oran1 %23’tiir. 2011 yili SBS’de hedef ve kazanimlarda
toplamda %44,3 oraninda degerlendirme yapilmistir. Diger bir ifadeyle, 2011 yili SBS
sorularmin dagildigi hiicreler ingilizce dersi &gretim programi hedefleri ve kazanmmmlari
dagiliminin yaklasik olarak yarisina denk gelmektedir. Bir baska agidan bakildiginda, hedefler
ve kazanimlarin oldugu 6 basamakta 2011 yil1 SBS sorularinda degerlendirme yapilmamastir.
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Tablo 2.
8. Simif Ingilizce Dersi Hedefler, Kazanmmlar, SBS Sorular: ve Yazili Sinav Sorularinin YBT “Taksonomi Tablosu” Uzerinde Yiizdelik Dagilim:
Bilgi Boyutu
Olgusal Bilgi Kavramsal Bilgi Islemsel Bilgi Ustbiligsel Bilgi
§ 5 SBS g SBS g
.- .. B 1 = B 1 = = =
Bilissel Siirec SBS Sorulart g SBS Sorulart g Sorulart g Sorulart g
n N n n
Boyutu g > 3 > 3 > . >
< < < < < < <
—_— =] — = — =] —
5 s 5 E s 5 & a B E s &
8 5 g8 22 8§ 8 3 8 g g § B85 €z § 8 :5¢cz § g
T 2 ISV N > T 2 ISV N N > I SN > T Y & K 8 >~
Yaratmak - 38 - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - 38
Degerlendirmek - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - 0
Coziimlemek - - - - - 02 - - - - - - - - - - - - - - - - - - 0,2
Uygulamak - - - - - - 83 114 - 10 58 40 25 419 - - - - 83 - - - - - 150,7
Anlamak 83 105 333 40 13 167 - 105 47 5 - 47 - 1 - - - - - - - - - - 1477
Hatirlamak 416 21 619 45 176 382 - - - - - - 1 - R - - - - - 2263
Toplam
499 353 952 85 306 551 83 219 47 15 58 447 26 429 0 0 0 O 83 0 0O O O O 5287
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Yazili simav sorular incelendiginde Olgusal Bilgiyi Yaratmak basamaginda %0,2 oraninda
yazili sinav sorusu goriilmektedir. Bu anlamda, tablo 3’e gore Ingilizce dersi dgretim
programinda goriilmeyen bir basamaga ait degerlendirme yapilmistir. Bu basamak disinda
Diizce ilinde Ingilizce ogretmenleri ingilizce dersi &gretim programinda hedef ve
kazanimlarin yerlestirildikleri alanlarda degerlendirme yapmislardir. Ancak hedef ve
kazanimlarin yerlestirildigi 6 alanda degerlendirme yapilmamistir. Tablo 2 ve Tablo 3’e gore,
yazili smav sorular1 en fazla %40 orami ile Kavramsal Bilgiyi Uygulamak basamagina
yerlestirilmistir. Bu basamaktaki hedef ve kazanimlarin dagilim orami %]11,1°dir. Bu
basamakta, hedef ve kazanimlarin yaklasik 4 kat1 oraninda degerlendirme yapilmistir. Yazil
sinav sorulariin oldugu diger basamaklar Olgusal Bilgiyi Hatirlamak %38,2, Olgusal Bilgiyi
Anlamak %16,7, Kavramsal Bilgiyi Anlamak %4,7 iken bu basamaklardaki hedef ve
kazanimlarin dagilimi sirasiyla, %23, %10,2 ve %9,4 seklindedir. Bu anlamda,
basamaklardan 1 tanesinde, hedef ve kazanimlarin oraninin 2 kat1 oraninda soru yer almistir.
Yazili smnav sorular1 ile hedef ve kazanimlarin %53,7’si degerlendirilmistir. Diger bir
ifadeyle, yazili sinav sorulari, hedef ve kazanimlarin yarisini 6l¢miistiir.

Hedefler ve kazanimlarin dagildig: hiicrelere SBS sorular1 ve yazili sinav sorulari
dagilimi Tablo 4’te 6zetlenmektedir.

Tablo 4’e gore Olgusal Bilgiyi Yaratmak, Ustbilissel Bilgiyi Uygulamak, Islemsel
Bilgiyi Uygulamak, Islemsel Bilgiyi Anlamak ve islemsel Bilgiyi Hatirlamak basamaklarinda
hedefler ve kazanimlar olmasinda ragmen, SBS sorular1 ve yazili sinav sorularinin olmadig:
goriilmektedir. Bu anlamda, bu basamaklarda SBS sorular1 ve yazili sinav sorularinda
degerlendirme yapilmamistir. Bu basamaklarin hedefler ve kazanimlardaki toplam orani
yaklagik olarak %46°dir.

Kavramsal Bilgiyi Uygulamak basamaginda, hedefler ve kazanimlarin, 2010 ve 2011
yillart SBS sorularinin ve yazili sinav sorularmin oldugu goriilmekte iken, 2009 yili SBS
sorulart bu basamakta goriilmemektedir. Diger bir ifadeyle, hedefler ve kazanimlardaki
Kavramsal Bilgiyi Anlamak basamagi 2010 ve 2011 SBS sorular1 ile yazili sinav sorularinda
degerlendirilmis, 2009 yilinda bu basamaga ait hedefler ve kazanimlar degerlendirilmemistir.
2009 yilinda degerlendirilmeyen bu basamagin hedefler ve kazanimlardaki orani1 11,1 dir.

Kavramsal Bilgiyi Anlamak basamaginda ise hedefler ve kazanimlarin, 2009 ve 2010
yillart SBS sorularinin ve yazili sinav sorularinin oldugu goriilmekte iken 2011 yili SBS
sorular1 bu basamakta goriilmemektedir. Diger bir ifadeyle, hedefler ve kazanimlardaki
Kavramsal Bilgiyi Anlamak basamagi 2009 ve 2010 SBS sorulart ile yazili sinav sorularinda
degerlendirilmis, 2011 yilinda bu basamaga ait hedefler ve kazanimlar degerlendirilmemistir.
2011 yilinda degerlendirilmeyen bu basamagin hedefler ve kazanimlardaki orani yaklasik
%10’dur.
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Tablo 3

8. Swmif Ingilizce Dersi Ogretim Programi Hedefleri ve Kazanmimlarinin YBT “Taksonomi Tablosu” Uzerindeki Dagilimi

Biligsel Siire¢ Boyutu

Yaratmak
Degerlendirmek
Coziimlemek
Uygulamak
Anlamak
Hatirlamak
Toplam

Bilgi Boyutu
Olgusal Bilgi Kavramsal Bilgi islemsel Bilgi Ustbiligsel Bilgi
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s E 4 5 g 4 5 E 4 ) = 2
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- 4 4 34 - - - - - - - - - - - -
- - - - 1 12 13 11,1 3 44 47 40,1 1 - 1 0,8
1 11 12 10,2 - 11 11 9,4 - 1 1 0,8 - - - -
5 22 27 23 - - - - 1 - 1 0,8 - - - -
6 37 43 36,6 1 23 24 20,5 4 45 49 41,7 1 0 1 0,8

Toplam

%
3,4

52

20,4
23,8
100
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Kavramsal Bilgiyi Uygulamak basamaginda, hedefler ve kazanimlar %11,1, 2010 yilt
SBS sorulart %10, 2011 yili SBS sorulart %5,8 ve yazili sinav sorulari %40 oraninda
goriilmektedir. Bu basamakta hedefler ve kazanimlarin oraninin yaklasik yarist oraninda 2011
SBS ve yaklasik 4 kat1 oraninda yazili sinav sorular1 oran1 goriilmektedir. Bu anlamda, bu
basamaktaki hedefler ve kazanimlarin yaklasik yaris1 2011 SBS’de degerlendirilirken, yazili
siav sorularinda yaklasik 4 kat1 oraninda degerlendirme olmustur.

Kavramsal Bilgiyi Anlamak basamaginda, hedefler ve kazanimlar %9,4, 2009 yili
SBS sorular1 %4,7, 2010 yili SBS sorular1 %5 ve yazili sinav sorular1 %4,7 oraninda
goriilmektedir. Bu basamaktaki hedef ve kazanimlarin oraninin yaris1 2009 yili SBS’de ve
yazili sinav sorularinda, yarisina yakini 2010 yili SBS sorularinda degerlendirilmistir.

Olgusal Bilgiyi Anlamak basamaginda, hedefler ve kazanimlar %10,2, 2009 yil1 SBS
sorular1 %33,3, 2010 yil1 SBS sorulart %40, 2011 yili SBS sorular1 %76,4 ve yazili sinav
sorular1 16,7 oraninda goriilmektedir. Bu basamaktaki hedefler ve kazanimlarin oraninin 3
katt 2009 SBS’de, yaklasik 4 katt 2010 yili SBS’de ve 7 katt 2011 yili SBS’de
degerlendirilmistir. Bu basamaktaki hedefler ve kazanimlar oranina en yakin oran yazili sinav
sorularinin oranidir.

Tablo 4
Hedefler ve Kazammlarin Oldugu Basamaklarda SBS Sorulari ve Yazili Sinav Sorularinin

Dagilimi
Hedefler ve 2009 2010 2011 Yazili Sinav
Kazanimlar SBS SBS SBS Sorulari
% % % % %
Olgusal Bilgiyi 34 ) } . -
Yaratmak ’
Ustbilissel Bilgiyi
0,8 - - - :
Uygulamak
Islemsel Bilgiyi
40,1 - - - B
Uygulamak 0
Kavramsal Bilgiyi 1.1 ) 10 58 40
Uygulamak
Islemsel Bilgiyi 0.8 i ) } .
Anlamak '
Kavramsal Bilgiyi 9.4 47 5 i 47
Anlamak
Olgusal Bilgiyi 102 33,3 40 76,4 16,7
Anlamak
Islemsel Bilgiyi 0.8 i ) . -
Hatirlamak '
Olgusal Bilgiyi 23 61.9 45 17,6 38,2
Hatirlamak
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Olgusal Bilgiyi Hatirlamak basamaginda, hedefler ve kazanimlar %23, 2009 yil1 SBS
sorular1 %61,9, 2010 yil1 SBS sorulart %45, 2011 yili SBS sorulart %17,6 ve yazili sinav
sorular1 38,2 oraninda goriilmektedir. Bu basamaktaki hedefler ve kazanimlarin oraninin 2
kat1 2009 ve 2010 yillar1 SBS’de degerlendirilmistir. Bu basamaktaki hedefler ve kazanimlar
oranina en yakin oran 2011 SBS sorularinin oranidir.

Hedefler ve kazanimlarin oldugu basamaklardan, tiim yillara ait SBS sorular1 ve yazili
simav sorularinin oldugu basamaklar, Olgusal Bilgiyi Anlamak ve Olgusal Bilgiyi Hatirlamak
basamaklaridir. Diger bir ifadeyle, Olgusal Bilgiyi Anlamak ve Olgusal Bilgiyi Hatirlamak
basamagina ait hedefler ve kazanimlar SBS sorularinda ve yazili sinav sorularinda
degerlendirilmistir.

SONUC TARTISMA ve ONERILER

Ingilizce dersi hedefleri, kazanimlari, SBS sorular1 ve yazili smav sorularinin YBT ye
gore degerlendirildigi bu ¢alismanin bulgularindan elde edilen sonuca gore, hedefler ve
kazammlar incelendiginde, 8. smf &grencilerinden Ingilizce dersinde kelimeleri ya da
climleleri hatirlamalari, kavramsal olarak anlamalari, dilbilgisi yapilarin1 dogru bir sekilde
uygulamalari, Ingilizce olarak kendilerini hangi durumda nasil ifade edeceklerini anlamalari
ve gerekli durumlarda uygulamalari, az bir oranda da olsa olgusal bilgiyi iiretmeleri
beklenmekte, yeni bir iiriin ortaya koymalari, ¢oziimleme ve degerlendirme yapmalari
hedeflenmemektedir. Oransal olarak bakildiginda Ogrencilerin en ¢ok kelime ve basit
ctimleleri hatirlamalar1 hedeflenmektedir. Diger bir ifadeyle 6gretim programindaki hedef ve
kazanimlarin biiyiik bir kismi alt diizey bilissel basamaklardadir. Benzer ¢alismalar farkl
disiplinlerde de yapilmistir. Bekdemir ve Selim (2008), calismalarinda Matematik dersi
kazanimlarinin YBT nin alt diizey biligsel basamaklarinda toplandigi sonucuna varmiglardir.
Bikmaz (2002) ise ilkogretim fen bilgisi dersi 4. ve 5. siif Unitelerinin hedef davranig
diizeylerini OBT ye gore belirledigi ¢alismasinda programin daha ¢ok kavrama diizeyindeki
ogrenmeleri on plana ¢ikardigini, okullarin daha alt diizey 6grenmeleri gerceklestirdiklerini
belirtmistir. Bu ¢alismada da Matematik ve Fen Bilgisi derslerinde oldugu gibi Ingilizce
dersinde de hedef ve kazanimlarin alt diizey bilissel seviyelerde oldugu goriilmiistiir. Bu
sonuglar Miller’mm (2004) goriisleriyle paralellik gostermektedir. Miller (2004), okullarda
genellikle alt diizey bilissel seviyelerde egitim verildigine, 0grencilerin {ist diizey biligsel
becerilerini gelistirebilecekleri firsatlardan mahrum birakildigina dikkat ¢ekmektedir. Ayrica,
Demir (2008), galismasinda ilkdgretim okullarinda okutulan Ingilizce ders kitaplarinda {ist
diizey diisiinme becerilerini gelistirme acisindan 6nemli degisiklikler yapilmasi gerektigini
vurgulamastir.

Arastirma sonuglarina gore, SBS sorularinda ve yazili sinav sorularinda alt diizey
bilissel seviyede 6l¢iim yapilmistir. Arastirmayla paralel olarak, Ayvaci ve Tiirkdogan (2010),
Fen bilgisi dersi sinav sorularinin YBT basamaklarindan alt diizey biligsel seviyelerde
toplandig1 sonucuna varmislardir. Ayrica, OBT ye gore, Fen bilgisi dersi sorularini inceleyen
Koray ve Yaman (2002), Fen ve Teknoloji dersinde 6, 7 ve 8. simif seviyesindeki sorulari
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inceleyen Ozcan ve Oluk (2007), 6. smf Tiirkce dersi yazili smnav sorularmi inceleyen
Bekaroglu (2007), tarih sorularini inceleyen Colak (2008) yazili sinav sorularinin ¢ogunlukla
alt diizey biligsel basamaklari 6l¢tiigii sonucuna varmislardir. Bu anlamda, Fen Bilgisi, Tiirk¢e
ve Tarih derslerinde oldugu gibi Ingilizce dersinde de yazili sinav sorularinda alt diizey
biligsel basamaklar 6l¢iilmektedir.

Bulgularm tamam incelendiginde, 8. sinif Ingilizce dersi hedefleri, kazanimlari, SBS
sorular1 ve yazili sinav sorularinin alt diizey biligsel basamaklarda toplandigir goriilmiistiir.
Oysaki yapilandirmaci yaklasim diisiintildiigiinde, st diizey bilissel basamaklara daha gok
onem verilmesi gerekmektedir. Ogrencilerin aktif bir sekilde katildigi yapilandirmaci
ogrenmede Ogrenme, tartigma, fikirleri savunma, hipotez kurma, sorgulama ve fikirleri
paylasma gibi dgrenme siirecine etkin bir sekilde katilma ile gergeklesir. Ogrenciler bilgiyi
ezberlemez, yeniden firetir ya da kesfederler (Perkins, 1999). Bu durumun, yapilandirmaci
yaklagim dikkate alinarak hazirlanmis Ortadgretim kurumlarina gecis yonergesinde (2007)
gegcen “‘sorular, Ogretim programlarinin kazanimlar1 esas alinarak 6grencinin yorumlama,
analiz yapma, elestirel diisiinme, sonuglar1 tahmin etme, problem ¢dzme ve benzeri
yeterliklerini dl¢ecek nitelikte hazirlanir” ifadesi ile celistigi diistiniilmektedir. Anderson vd.
(2001), Coziimlemek, Degerlendirmek ve Yaratmak basamaklarimin daha genellenebilir
oldugunu, daha karmasik biligsel siireclerin ¢ok ¢esitli alanlara uygulanabilir olmasi
dolayisiyla bu basamaklarin daha alt basamaklarda kazanilmasi istenen hedeflere ulagsmada
kullanilabilecegini vurgulamislardir.

Ayrica yapilan smiflamada bazi hiicreler birbiriyle ortiismemektedir ve SBS soru
cesitliliginin hedefler ve kazanimlara gore yeterli olmadig1 diisiiniilmektedir. Bu durum en
fazla 2011 SBS sorularinda belirgindir. Sorularin %76’s1 2011 SBS’de Olgusal Bilgiyi
Anlamak basamagina yerlestirilmistir. Bu basamaga hedeflerin %8,3’li kazanimlarinsa
%10,5°1 yerlestirilmistir. Benzer sekilde, dgretim programi kazanimlarinda en ¢ok Islemsel
Bilgiyi Uygulamak hedeflenmistir. 2010 SBS’de ise Islemsel Bilgiyi Uygulamak basamagina
herhangi bir soru maddesi yerlestirilmemistir. Ayrica, program hedeflerinde Kavramsal
Bilgiyi Anlamak basamagma herhangi bir hedef yerlestirilmemis ancak 2009 SBS’de
ogrencilerin  kavramsal bilgileri anlaylp anlamadiklar1 6lgiilmiistiir. Ogretim programi
kazamimlarinda en ¢ok Islemsel Bilgiyi Uygulamak hedeflenmistir. 2009 SBS’de ise Islemsel
Bilgiyi Uygulamak basamagina herhangi bir soru maddesi yerlestirilmemistir. Bu durumun,
[Ikdgretim Kurumlari Yonetmeliginde (2003), gegen “ders yili iki donemden olusur ve
ogrenci basarisinin 6lgme ve degerlendirmesinde 6gretim programlarinda belirtilen amaclar
ile kazamimlar esas almir” ifadesiyle, ayrica Ortadgretim Kurumlarina Ogrenci Yerlestirme
Yonergesinde (2011), gegen “Bu sinavlar, 6gretim programlarindaki kazanimlara gore 6grenci
seviyelerini belirlemek amaciyla yapilir. Sorular, 6gretim programlarinin kazanimlari esas
almarak Ogrencinin yorumlama, analiz yapma, elestirel diisiinme, sonuglar1 tahmin etme,
problem ¢6zme ve benzeri yeterliklerini 6lgecek nitelikte hazirlanir” ifadesiyle celistigi
distiniilmektedir.

Sonu¢ olarak, Ogretim programlarinda st diizey bilissel seviyelerde hedef ve
kazanimlara daha ¢ok yer verilmelidir. Zira tist diizey biligsel basamaklarda gergeklestirilecek
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bir egitim sayesinde alt diizey bilissel basamaklarda ulasilmak istenilen hedeflere de
ulagilacaktir. Bu anlamda, st diizey biligsel siiregleri 6n plana ¢ikaran YBT ve diger egitim
taksonomileri egitim programcilari tarafindan kullanilabilir.
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