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Abstract

Prospective teachers’(PT) qualities which they possess before preservice education certainly have
positive effect on their teaching profession to be a well-equipped teacher. Consequently, it is
necessary to identify their metaphors for creating an opportunity to work with a common cause.
It is important that PT have knowledge of the basic concepts of education during pre-service
training, because it will enable basic concepts to be perceived in the same way by stakeholders
such as teachers, ministries and faculty. This will make it easier for all stakeholders to work in
harmony on a common ground. For this reason, it is important to determine primarily the
meanings of these concepts for the PT, in order to provide a conceptual integrity and to form a
starting point for strengthening the future educational practices. The purpose of this study is to
reveal the perceptions of PT about the concepts of “school, teacher and student” through
metaphors and hereby to facilitate the evaluation of the perceptions of these concepts.

In this qualitative study, phenomenological design was used. The data gathered with an open-
ended questionnaire were investigated with content analysis. In the results, 275 participants
generated 494 valid metaphors. In “school”, outstanding metaphors are supporting psycho-social
development and security threat. In “teacher”, featured metaphors are fulfilling the needs of
students in affective and cognitive domains and restricting students’ interest and ability. In
“student”, prominent metaphors are being enthusiastic for education and being reluctant.

Keywords: school perception, teacher perception, student perception, metaphor.
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0z

Ogretmen adaylarinin hizmet 6ncesi egitimleri sirasinda kazandiklar1 nitelikler 6gretmenlik
meslegine olumlu bir bicimde yansimaktadir. Bu nedenle 6gretmen adaylarinin donaniml birer
6gretmen olabilmeleri i¢in 6gretim hizmetinin niteliginin artirilmasi 6nem tasimaktadir. Hizmet
oncesi egitim sirasinda ogrencilerin egitim ile ilgili temel kavramlar bilgisine sahip olmasi
onemlidir, ¢linkl temel kavramlarin 6gretmenler, bakanlik ve 6gretim elemanlari gibi paydaslar
tarafindan ayni sekilde algilanmasina olanak saglayabilecektir. Bu durum ise tiim paydaslarin
ortak bir zeminde uyum icinde calismasini kolaylastiracaktir. Bu nedenle 6ncelikle 6grencilerin
temel kavramlara yiikledikleri anlamlarin belirlenmesi, kavramsal biittinliigii saglayabilmek ve
ilerideki egitim uygulamalarini giiclendirmek icin bir ¢ikis noktasi olusturmasi agisindan dnemli
oldugu diistiniilmektedir. Bu arastirmanin amaci 6gretmen adaylarinin “okul, 6gretmen ve
6grenci” kavramina iliskin sahip olduklar1 algilar1 metaforlar aracilifiyla ortaya ¢ikarmak ve
boylelikle egitim sisteminin temellerini olusturan bu kavramlara iliskin algilarin1 ¢6ziimlemeyi
kolaylastirmaktir.

Bu c¢alismada olgubilim deseni kullanilmistir. A¢ik uglu anket yoluyla toplanan veriler icerik
analizine tabi tutulmustur. Arastirma sonucunda ¢alismaya katilan 275 6gretmen aday1 olumlu ve
olumsuz anlam tasiyan gecerli 494 adet metafor iiretmislerdir.

Kavramlar ile ilgili 6ne ¢ikan olumlu ve olumsuz metaforlar séyledir: Ogretmen adaylar “okulu”
hem psiko-sosyal gelisime destek olan hem de fiziki giivenligi tehdit eden bir yer olarak
gormektedirler. Ogretmen adaylar1 “6gretmeni” hem duyussal ve bilissel alanda égrencilerin
ihtiyaclarin1 karsilayan hem de 6grencilerin ilgi ve yeteneklerini sinirlandiran bireyler olarak
algilamaktadirlar. Ogretmen adaylarinin bir kismi “6grenciyi” egitim sistemine hevesle, bir kismi
ise isteksiz katilan bireyler olarak algiladiklar1 sonucuna ulasilmistir.

Anahtar kelimeler: Okul algisi, 6gretmen algisi, 6grenci algisi, metafor.
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1. Giris

Okul, 6gretmen ve 6grenci egitim sisteminin en temel 6geleridir. Bu dgeler sistem icerisinde
birbirleri ile dinamik bir etkilesim halindedirler. Bu etkilesimin niteligi egitim sisteminin
gelismesinde rol oynamaktadir. Sistemin gelismesinin ilk adimi etkili bir hizmet 6ncesi egitimdir.
Ogretmen adaylar: sistemin 6gelerine iliskin cesitli deneyimler, algilar ve imajlara sahip olarak
hizmet dncesi egitime baslamaktadirlar. Bu nedenle, 6gretmenlerin daha nitelikli yetistirilmesi
icin, hizmet 6ncesi donemden itibaren okul 68retmen ve 6grenci kavramlarina iliskin algilarinin
¢o6zlimlenmesinin 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.

Metafor genellikle eylemi siislemeye yonelik bir s6z sanatindan ibaret sayilir ve bu anlamda dil ve
dilin kullanimiyla ilgili gibi goriiniir (Yildirim ve Simsek, 2013) ama 6nemi bundan daha fazladir
(Yalein ve Erginer, 2012). Deneyimleri tanimlayan bir ara¢ gibi isleyen metaforlar, bireyin
bilincaltindaki kavramlar1 ortaya ¢ikaran, benzesmeye dayali bir yontemdir (Neisser, 2003;
Mahlios & Massengill-Shaw, 2010; Izadinia, 2016). Metafor kullanimi, bir seyi daha asina
oldugumuz bir baska sey yardimi ile anlamamiza ve deneyimlememize yardimci olur (Lakoff &
Johnson, 2008; Zhao & Huang, 2008; Izadinia, 2016).

Ogretmen adaylarinin egitim ile ilgili temel kavramlara yiikledikleri anlamlar ile ilgili calismalar,
hem birer 6gretmen aday1 hem de 6grenci olmalar1 sebebiyle 6gretmenlik meslegine yonelik
temel algilarin ortaya ¢ikarilmasini saglar, diger taraftan da metaforlardan yola ¢ikarak ulasilan
sonuglar, sonrasinda ihtiya¢ duyulan egitim durumlarinin daha etkili olarak 6gretmen adaylarina
sunulabilmesi i¢in bir firsat saglar.

Egitim alanyazininda 6gretmen, 6grenci, yonetici, miifettis ve okul kavramlarina iliskin olumlu ve
olumsuz alg1 ve tutum igeren ¢ok farkli metafor ¢alismalari oldugu goriilmektedir (Toéremen ve
Dos, 2009; Nalgac1 ve Bektas, 2012; Yalgin ve Erginer, 2012, Giiltekin, 2013; Altun ve Apaydin,
2013; Duru, 2015; Sezgin, Kosar, Kosar ve Er, 2017). Fakat alan yazinda bu metaforlarin biitiinciil
bir bakis acisi ile birlikte ¢alisildig1 ve sentezlendigi, okulun farkli parcalari ile bir biitiin olarak
nasil algilandigini saptamaya doniik ¢alismalarin yeterince yer almadigl saptanmistir.

Arastirmanin Amaci

Ogretme-6grenme siirecinin dogasini anlama ve yansitmada énemli bir rol oynayan metaforlar,
diisiince ve duygularin i¢ylziinii anlama ve yansitma imkani saglamasi agisindan, hizmet dncesi
egitimde kullanilabilmektedir. Metaforik calismalar aday 6gretmenlerin mesleki amag ve 6gretim
ile ilgili fikirlerinin belirlenmesinin meslekteki ¢cabalari, devamliliklar1 ve adanmisliklari ile ilgili
bulgular sagladigim1 gostermektedir (McGrath, 2006; Leavy, McSorley, & Boté, 2007; Shaw &
Mahlios, 2008; Thomas & Beauchamp, 2011; [zadinia, 2016). Bu arastirmanin amaci 6gretmen
adaylarinin “okul, 6gretmen ve 6grenci” kavramina iliskin sahip olduklar algilar1 metaforlar
araciligiyla ortaya cikararak egitim sisteminin temellerini olusturan bu kavramlara iliskin
algilarini ¢oziimlemeyi kolaylastirmaktir. Aday 6gretmenlerin algilarinin belirlenmesi ile, hem
egitim fakiiltesi 6gretim elemanlarinin hem de gelecegin 6gretmenlerinin 6gretme-6grenme
stirecini planlamalarini kolaylastirmasi beklenmektedir. Calismanin sonucunda elde edilen
bulgulardan hareketle, kavramlara atfedilen olumlu algilarin pekistirilmesi, diger taraftan
olumsuz algilarin ise gelistirilerek diizeltilmesine imkan saglanmasi beklenmektedir. Ogretmen
adaylarinin egitim sisteminin 6gelerine yiikledikleri anlam degistikce, Ogretim siirecini
planlamalar1 da etkilenecektir. Bu baglamda, aday Ogretmenlerin egitime iliskin kavramlar
hakkindaki diisiinceleri ve 68retim siireci ile ilgili motivasyonlarini incelemek, okul, 6gretmen ve
O0grenci algilarini anlamamiza 151k tutabilmesi ve goérev yapan meslektaslarina ve
akademisyenlere, 6gretmenlik mesleginin algilanis sekline yonelik bilgi sunmasi umulmaktadir.
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2. Yontem

Bu béliimde arastirmanin desenine, calisma grubuna iliskin bilgilere ve verilerin elde edilerek
islenmesi siirecine yer verilmistir.

2.1. Arastirmanin Modeli/ Deseni

Ogretmen adaylarinin okul, 6gretmen ve 6grenci kavramlarina iliskin kullandiklar1 metaforlar
belirlemeyi amaclayan bu arastirma, betimsel tarama modelinde, nitel bir arastirmadir. Veri
toplama ve yorumlama siirecinde nitel arastirma desenlerinden olgubilim (fenomenoloji) deseni
kullanilmistir.

Olgubilim deseni, glinliik yasamda farkindalik sahibi oldugumuz ama derinlemesine ve ayrintil
bir anlayisa sahip olmadigimiz olgulara odaklanmaktadir (Patton, 2001; Yildirim ve Simsek,
2013). Amacglanan konuya iliskin zengin bir icerik sunan metaforlar, 6zellikle nitel arastirmalarda
ulasilan karmasik bilgilerin a¢ik ve anlasilir ériintiilere doniistiiriilmesinde oldukga kullanishdir
(Yildirim ve Simsek, 2013). Metaforlar, 6gretim yaklasimlari, okul ile ilgili inan¢lar, 6grenci
ihtiyaclar1 ve aday Ogretmenlerin okul deneyimleri gibi karmasik pedagojik ve psikolojik
kavramlar1 anlamada c¢evirmen gorevi {ustlenebilirler (Miller, 1987). Metaforlar, aday
O6gretmenlerin bu deneyimlerini ve kisisel semalarin farkli kavramlar ile ¢evirerek, 6gretmen
adaylariin 6grenci, okul ve 6gretmen algilarin1 anlamada bir arag olarak kullanilabilir (Leavy,
McSorley, & Boté, 2007, Thomson, 2016). Bireylerin karmasik egitimsel kavramlara iligkin
algilarini (okul-68renci-68retmen ve bu kavramlarin birbirleriyle ve diger egitim kavramlariyla
iliskileri gibi) metafor kullanimi yoluyla daha iyi ifade ettikleri gériilmektedir (Thomson, 2016).
Ayrica metaforlar bireylere kendini ifade etmelerinde daha 6zgiir olma firsati yaratmakta ve
egitimsel kavramlarla ilgili daha yaratici iletisim yollar1 iiretmelerine yardimci olmaktadir (Saban,
2004a).

2.2. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2015-2016 egitim 6gretim yilinda Hacettepe Universitesi Egitim
Fakiltesinde Pedagojik Formasyon Sertifika Programina katilan 275 06gretmen aday:
olusturmaktadir. Ogretmen adaylarinin branslarina gore katilimci sayilar sirasi ile Biyoloji-
Kimya 65, Psikoloji-Sosyoloji ve Felsefe 84, Aile ve Tiiketici Bilimleri 37 ve Tiirk Dili ve Edebiyati
89’dur. Ogretmen adaylarinin lisans mezuniyet alanlarina gére dagihmlari (sayisal 65, esit agirhk
121 ve sozel 89) grubun heterojen bir yapida olduguna isaret etmekle birlikte, toplanan verinin
zenginligini saglamaktadir.

2.3. Verilerin Toplanmasi

Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin egitim programina iliskin algilarini belirlemek
amaciyla arastirmacilar tarafindan agik u¢lu anket formu hazirlanmistir. Anket formunda
ogretmen adaylarindan “Okul... gibidir; ¢iinkii...”, “Ogretmen... gibidir; ¢iinkii...” ve “Ogrenci...
gibidir; ciinkii...” climlelerini tamamlamalar1 istenmistir. Bir arastirma araci olarak metafor
kullanilan ¢alismalarda “gibi” tanimlamasi metaforun konusu ve metaforun kaynagi arasindaki
iliskiyi daha belirgin bir sekilde vurgulamak i¢in kullanilmaktadir. Calisma kapsaminda “¢iinkii”
baglacina da yer verilerek, metaforun nedenine iliskin yorumlamalarina derinlemesine ulasmak
amaclanmistir. Ogretmen adaylarinin kendi iirettikleri metaforlar icin bir gerekce veya mantiksal
dayanak sunmalari istenmistir. Glucksberg’e gore (1998) metaforlarin ¢6ziimlenmesinde neden
sorusu oldukeca 6nemlidir. Ciinkii kavramlarin iiretilmesi icin metaforlar tek baslarina bir anlam
tasimayabilir. Bu ylizden neden veya nicin sorusunun sorulmasi ayni metaforlar igin kisilerin
bilincaltinda olusturduklari farkli anlamlarin ortaya c¢ikarilmasinda yardimeci olacaktir. Ayni
metaforu iireten katilimcilarin nedenleri birbirinden farklilik gosterebilir (Glucksberg, 1998). Bu
calismada Ogretmen adaylarinin irettigi metaforlar, nedenleriyle birlikte ele alinmis ve
yorumlanmistir. Calismada metaforlarin tercih edilmesinin nedeni 6gretmen adaylarinin okul,
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O0gretmen ve 6grenci kavramlarina yiikledikleri anlamlar hakkinda derinlemesine ve ayrintili bir
bilgi sahibi olmaktir. Ayrica, 6gretmen adaylarina yapilandirilmis bir veri formu ile
sinirlandirilmis bir goriis almak yerine, daha zengin bir igerik sunmasi, yaratici ve 6zgiir olma
firsati saglamas1 nedeniyle tercih edilmistir. Ogretmen adaylarina metafor calismasi ile ilgili
gerekli aciklamalar yapilmis ve goniilliik esaslar1 dikkate alinarak yaklasik 20 dakika stire
verilmistir. Doldurulan formlar dokiiman olarak arastirmanin veri kaynagini olusturmustur.

2.4. Verilerin Analizi

Verilerin analizinde kodlama, kategorilerin bulunmasi, verilerin kod ve kategorilere gore
orgiitlenmesi asamalarindan olusan igerik analizi teknigi ise kosulmustur. Icerik analizi
arastirmanin kuramsal olarak cok acik ifade edilemedigi veya daha derinlemesine bir analize
ihtiyac duyuldugu durumlarda gerceklestirilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2013). Bu baglamda
katilimcilarin goriisme formunda yer alan sorular ile ilgili olarak gelistirdikleri metaforlar ve
sunduklar1 nedenler dort asamada analiz edilmistir. Bunlar (1) kodlama ve ayiklama agsamasi, (2)
ornek metafor imgesi derleme asamasi, (3) kategori gelistirme asamasi ve (4) gegerlik ve
glivenirligi saglama asamasidir.

2.4.1. Kodlama ve ayiklama asamasi

Bu asamada oncelikle katilimcilar tarafindan tretilen metaforlar, daha sonra geriye doniik
inceleme yapilirken kolay gruplama amaciyla alfabetik olarak siralanmistir ve katilimcilarin
formlarda belli bir metaforu net bir sekilde dile getirip getirmedigine bakilmistir. Bu asamada her
katilimcinin sundugu metafor kodlanmistir (6rnegin, “mahkum”, “aile”, vb.). Ayrica, herhangi bir
metafor imgesini icermeyen kagitlar ile bos birakilan kagitlar ayiklanmis ve veri kapsamindan
¢ikarilmistir. Bazi katilimcilar, bir metafor imgesini sunmak yerine, genel olarak, kavramlar ile
ilgili kisisel diisiincelerini paylasmistir. Yine, bazi katilimcilar belli bir metafor imgesini dile
getirdigi halde, s6z konusu metafora iliskin herhangi bir anlamli gerekce sunmamistir. Bazi
katilimcilar da birden fazla kategoriye ait Ozellikleri iceren metaforlar Uretmistir. Bu
katilimcilarin formlar veri kapsamindan ¢ikarilmis ve degerlendirmeye alinmamistir.

2.4.2. Ornek metafor imgesi derleme asamasi:

Katilimcilarin zayif yapili metafor imgelerini iceren kagitlarin veri kapsamindan ¢ikarilmasindan
sonra, elde edilen gecerli metaforlar tekrar alfabetik siraya gore dizilmis ve ham veriler ikinci kez
arastirmacilar tarafindan ayri1 ayr1 gézden gecirilerek her metaforu temsil eden katilimci
kompozisyonlarindan 6rnek metafor ifadeleri secilmistir.

Secilen bir metafor ifadesinin ¢ok uzun oldugu durumlarda, katihimcilarin kendi soézciikleri ve
anlatim dili korunarak metaforun sadece en 6nemli boyutlar1 alintilanmistir. Alintilanmayan
sozciikleri, climleleri veya paragraflari simgelemek icin metafor ifadesinde yan yana {i¢ nokta (...)
kullanilmistir. Ayrica, katihmcilar, s6z konusu metafor ifadesinin hemen yaninda boélimi ve
arastirmacilar tarafindan verilen numara ile kodlanmis olarak tanimlanmigtir. Ornegin Tiirk Dili
ve Edebiyati boliimden katilimci 3 i¢cin “Tde3” seklinde kodlanmistir.

2.4.3. Kategori gelistirme asamasi

Bu asamada, lretilen metafor imgeleri incelenen kavramlara (okul, 6gretmen, 6grenci) iliskin
sahip olduklari ortak dzellikler bakimindan irdelenmistir. Bu islem esnasinda metafor imgesinin
okul-6gretmen-0grenci olgusunu nasil kavramsallastirdigina bakilmistir.

Bu amag icin, katilimcilar tarafinda tretilen her metafor imgesi metaforun konusu ve metaforun
kaynag1 arasindaki iliski bakimlarindan arastirmacilar tarafindan ayri ayri degerlendirilmistir.
Daha sonra arastirmacilar tarafindan metafor imgeleri sahip oldugu perspektif bakimindan
birlikte incelenerek, belli bir tema ile iliskilendirilmistir. Okul kavramina yonelik 256 katilimcinin
urettigi 152 metaforda toplam 11 kategori, 6gretmen kavramina yénelik 253 katilimcinin trettigi
169 metaforda toplam 10 kategori, 6grenci kavramina yonelik 244 katilimcinin trettigi 173
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metaforda toplam 10 farkhh kategori olusturulmustur. Bazi durumlarda aynmi metaforlar,
nedenleriyle birlikte yorumlandiginda atfedilen anlamlarn farklilastig1 icin farklh kategoriler
icerisinde yer almistir. Ornegin farkli katiimcilarin kullandigi “haber spikeri” metaforu,
yukledikleri anlamlar degerlendirildiginde hem “is¢i” hem de “yetersiz” kategorisinde
kullanilmistir.

2.4.4. Gecgerlik ve giivenirligi saglama asamasi

Bu arastirmaya 06zgli olarak, arastirma sonuglarinin gecerligini saglamak amaciyla iki 6nemli
islem gerceklestirilmistir: (1) Veri analiz siireci (0zellikle de kavramsal kategorilere nasil
ulasildig1) detayh bir sekilde aciklanmistir. (2) Arastirmada elde edilen metaforlar her biri icin
onu en iyi temsil ettigi varsayilan bir 6rnek metafor imgesi ile derlenmis ve bu metafor imgelerinin
tlimiine bulgular kisminda yer verilmistir.

Arastirmanin gilivenirligini saglamak icin, i¢ tutarliga bakilmis, aragtirmada ulasilan toplam 31
kavramsal kategori altinda verilen metafor imgelerinin s6z konusu bir kavramsal kategoriyi
temsil edip etmedigini teyit etmek amaciyla ti¢ farkli uzman goriisiine basvurulmustur (Yildirim
ve Simsek, 2013). Uzmanlara metaforlarin sirali oldugu liste ve kavramsal kategorilerin isimleri
verilmistir. Uzmanlardan metaforlari, bu kavramsal kategoriler ile eslestirmesi istenmistir. Goriis
birligi ve goriis ayriliklar belirlenmesi icin Miles & Huberman (1994) giivenirlik denkleminden
(Giivenirlik = Goriis birligi / [Gorls birligi + Goriis ayriligi]*100) yararlanilmistir. Uzman ve
arastirmaci degerlendirmeleri arasindaki uyumun % 94 oldugu tespit edilmistir. Bu degerin .90
lizerinde olmasi glivenirligin yliksek diizeyde saglanmis oldugunu gostermektedir.

3. Bulgular

Bu béliimde, arastirmanin temel amacina uygun olarak 6gretmen adaylarindan toplanan verilerin
¢oziimlenmesi dogrultusunda ulasilan bulgulara yer verilmistir.

3.1. Ogretmen Adaylarinin “Okul” Kavramina iligkin Algilar:

Ogretmen Adaylarinin “Okul” kavramina iliskin algilarini ortaya cikarmak tizere 256 katilimcidan
152 adet metafor degerlendirmeye alinmistir. Bu metaforlar 11 kavramsal kategori altinda
toplanmustir. Ogretmen adaylarinin okul kavramina iliskin iirettikleri kategori ve metaforlara ait
bilgiler Tablo 1’de sunulmustur.
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Tablo 1. “Okul” kavramina iliskin kategori ve metaforlar

Metafor
Kategorisi

n

f

%

Metaforlar

Zorunluluk

37

14,45

Iskence, askeriye, hapishane, uzun yol,
karargah, is yeri, kapali kutu, ¢cocuk esirgeme
kurumu, zorunlu misafirlik

Tek
tiplestirme

25

36

14,06

Saks, fabrika, fasizm, fanus, ahir, koy,
ulasilamayan meyve bahgesi, hazir ¢orba,
hapishane, konserve fabrikasi, kalem,
paketleme fabrikas, sirket, hayvan ¢iftligi,
timarhane, cam fanus, cerceve, kalip makinesi,
anayasa, kogus, havuz, kafes, orman kanunu,
hiicre, robot

Kaynak

21

30

11,72

Kitiiphane, agac, bahce, giines, agacin kokleri,
cesme, su, karpuz, ev, fabrika, sofra, pastane,
ekilecek toprak, bilgisayar laboratuvari,
konusan kitap, gokkusagi, hastane, buzdolabs,
kalem kutu, elma, buz dagi

Aile

25

9,77

Yuva, ev, anne, ikinci ev, siginak

Sosyallik

16

25

9,77

Kafe, arkadas, kahkaha zamani, ¢iftlik, orman,
gokkusagi, bahge, akvaryum, yemek, stadyum,
Facebook, tuhafiye diikkani, tencere, semsiye,
misafir odasi, renkli kalem

Gelistirme

15

24

9,38

Marangoz, merdiven, piramit, bos arazi, araba,
uzun yol, tren, atdlye, yeni ve farkl bir diinyaya
acilan kapi, nehir yatagi, fabrika, kuafor, kap1
kolu, doga, Everest

Yasam

21

23

8,98

Diinya, kasaba, orman, pizza, gelecek, orman,
bahce, soguk bir tren gari, evren, otobiis,
yoOnetici, yemek cadiri, hayat, futbol sahasi, ¢ok
pargali puzzle, ova, sirk, Pazar yeri, akvaryum,
Nuh’un gemisi, tarla

Sorumluluk/
isboliimii

10

19

7,42

Sahne, sirk, isyeri, tarla, kapali kutu, hastane,
gezegen, askeriye, fabrika, oyun

Rahatsiz
edici

14

17

6,64

Hastalik ve afet, kum saati, hapishane, tek
kullanimlik kagit sabun, bas agrisi, toplama
kampi, kutu, kasinti, eski sevgili, plastik
damacana, beton y181ny, ac1 kavun, bataklik,
akvaryum,

Belirsiz

11

4,30

Perili kosk, bataklik, kapali kutu, sonsuz orman,
gemi, bos kutu, boncuk, labirent, kara delik

Baski
yaratma

3,52

Maraton, devlet giivenlik mahkemesi, hipodrom,
despot isyeri, askeriye, atletizm yarismasi,
kulvar

Toplam

152 256

100

Tablo 1 incelendiginde 6gretmen adaylarinin tirettikleri metaforlarin en fazla zorunluluk, tek
tiplestirme ve kaynak Kkategorisinde oldugu gozlenmektedir. Okul ile ilgili zorunluluk
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kategorisinde (% 14,4) hapishane, askeriye, isyeri ve iskence gibi kavramlarla 6ne ¢ikan toplam 9
metafor lrettikleri gériilmektedir. Bu kategori kapsaminda 6gretmen adaylarinin okulu belirli bir
saat sinirlamasi icerisinde, uygun kiyafet zorunlulugu ile disiplinin hakim oldugu bir yer olarak
gordiikleri anlagilmaktadir. Ogretmen adaylar1 ayrica bu kategoride mekansal ve zamansal
zorunluluga vurgu yapmaktadirlar.

Ornegin okulu zorunlu misafirlige benzeten bir katihmci: “gitmek istenilmeyen ama nezaket
cercevesinde mecburiyetten gidilen misafir gibi.” (Tde34) olarak a¢iklarken;

Diger bir katilimci ise, askeriye metaforunu “Gelmek zorunlu, yapmak zorunda oldugumuz gérevler
var” (Bk6) diyerek agiklamistir.

Okulu tek tiplestirme ile iliskilendiren katiimcilar (% 14,06) baslica; fabrika, fanus, hazir ¢corba,
hapishane, konserve fabrikasi, kalip makinesi ve robot gibi kavramlar1 iceren 25 metafor
kullanmislardir. Bu kategoride 6gretmen adaylarinin okulu bireysel farkliliklarin goz ardi edildigi,
ezbere dayali, sinirlayic bir yer olarak algiladiklar gériilmektedir. Ogretmen adaylari, okulun
ogrencilerin yeteneklerini goz ardi ederek kaliplara sokmaya calistig1 tizerinde durmaktadirlar.
Bu kategoriye iliskin 6rnek katilimci goriisleri asagida sunulmustur:

“Okul kalip makinesi gibidir, ¢ciinkii kisisel 6zellikleri goz éntinde bulundurmaksizin kalip bilgiler ve
égretim yontemleri ile insanlari tektiplestiren bir kurum oldugunu ve devlete memur yetistirdigini
diisiintiyorum.” (Atb32)

“Okul kalem gibidir, ¢tinkii tek tip ve tek renk yazar, ortaya ¢ikan yazi bellidir.” (Psf53)

Ogretmen adaylarinin okul ile ilgili kaynak kategorisinde (% 11,72) kiitiiphane, bahge, giines ve
cesme basta gelmek iizere, toplam 21 metafor lirettikleri goriilmektedir. Katilimcilarin iirettikleri
metaforlarin agiklamalari incelendiginde okulu, 6grenme, basarili olma, hayata yon verme, merak
giderme kaynagi olarak algilladiklar1 gériilmektedir. Ogretmen adaylar1 okulu bilgiyi nerede
kullanacaklarini 6grendikleri ve aydinlandiklari bir yer olarak gérmektedirler.

Ornegin okulu buzdolabi olarak tanimlayan bir é6gretmen adayi, bunun nedenini “her égrenci
ihtiyact olant kadar bilgiyi okuldan temin edebilmeli, aciktikca dolabir acip yemek almak gibi”
(Fel22) seklinde agiklarken;

Diger bir katilmc1 “Okul pastane gibidir, ¢iinkii yeni tirtinler, yeni tatlar yaratip insanlara sundugu
icin” (Tde72) ciimlesiyle agiklamistir.

Genel olarak okul kavramina iliskin kategoriler incelendiginde, metaforlarin olumlu ve olumsuz
anlamlar igerdikleri  goriilmektedir. Kaynak, aile, sosyallik, gelistirme, yasam,
sorumluluk/isb6liimii kategorileri 6gretmen adaylarinin yarisindan fazlasi (%57,03) tarafindan
olumlu; zorunluluk, tek tiplestirme, rahatsiz edici, belirsiz ve baski yaratma kategorileri
katihmcilarin yariya yakini (%42,97) tarafindan olumsuz agiklamalar ile tanimlanmistir. Okul
kavramina iliskin metaforlar incelendiginde yaridan fazlasinin olumlu oldugu ancak atfedilen
anlamlar agisindan bakildiginda olumlu ve olumsuz metaforlarin nicelik olarak birbirine yakin
oldugu gorilmistiir.

3.2. Ogretmen Adaylarinin “Ogretmen” Kavramina iligkin Algilar

Ogretmen Adaylarinin “Ogretmen” kavramina iligkin algilarin1 ortaya c¢ikarmak iizere 253
katilimcidan 169 metafor degerlendirmeye alinmistir. Bu metaforlar 10 kavramsal kategori
altinda toplanmistir. Ogretmen adaylarinin égretmen kavramina iliskin tirettikleri kategori ve
metaforlara ait bilgiler Tablo 2’de sunulmaktadir.
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Tablo 2. “Ogretmen” kavramina iliskin kategori ve metaforlar

Metafor

n f % Metaforlar

Kategorisi
Ay, fide, 151k, kitap, pastaci, su pinari, toprak, internet, dolu CD, kitap,
mum, ¢igek, ulvi varlik, garson, kuyudaki kova, ansiklopedi, ayakkab1

Kaynak 36 27,27 69 ustasi, bahgivan, ciftei, bilgisayar, anne-baba, vitamin, iiziim bagi,
agac, resim, cevher, deniz, sarki, yagmur, gokytizii, dolmakalem yel
spot lamba, ¢ene, zeka kiipij, ses, giines
Yol gosteren, pusula, gozliik, oyun kurucu, Sokrates, silgi, heykeltiras,
marangoz, sapka, kaptan, bahg¢ivan, depo, danisman, otobiis sofortd,

Rehber;/ ormanlar krali aslan, 11880, fener, harita, makine, teknik direktor,

gelistiren 42 20,16 51 kilavuz, doktor, makinist, 6zel harekat¢i, muavin, 151k kaynagi, riizgar,
asel, su carky, trafik isaretleri, navigasyon, isaret levhasi, savas
komutany, ok, seyis, iklim kosullari, dogal afet, kap1 acan, kalemtiras,
arkadas, yildiz, kahraman
Garson, kukla, oyuncu, kurulmus saat, doktor, bahg¢ivan, ¢oban, bekgi,
yoOnetici, miidiir, kumanda, robot, sandalye, baliklara yem atan insan,

Isci 29 16,21 41 pazarcl, makine, patron, radyo, hakem, fabrika iscisi, iki renkli puding,
ciftci, saat, haber spikeri, fabrika araglari, gardiyan, sistemin carki,
miskin kedi, tezgahtar

Despot 12 1265 32 Kon.nu.tar.l, garﬂdiyan, Profesor Snapef kral, koml?tan, yoOnetici, sirk
sahibi, diktator, coban, patron, otorite, Adolf Hitler
KPSSzede, bozuk saat, kuru agag, cep telefonu, haber spikeri, yiiksek

Yetersiz 12 5,53 14  dag, kapali kutu, bezgin Bekir, mikrofon, papagan, aga¢, Hacivat-
Karagoz

Aile 9 514 13 Dos.t, .dikenli giil, anne-baba, baba, ebeveyn, anne, aile, ev sahibi, ev
sahibi,

Tek Kuafér, coban, agacin kokleri-gévdesi-yapraklari, kukla, mahkum,

] ) 10 4,74 12 o . . .. .

tiplestiren biiyiik balik, bankaci, robot, gardiyan, sirk egitmeni

Adaletsiz 8 3.95 10 Vicdan, ac1 biber, cad.l, umutsuz ev kavdlm, cellat, pazardan sebze segen
teyze, acimasiz hemsire, hayal kiriklig

dzverili 8 316 3 Siirpriz yumurta., tamirci, as¢, usta, takim kaptani, sabir tasi, kaya
tasiyan, madenci

Sosyallesti 3 1,19 3 Asc, arkadas, elektrik

ren

Toplam 169 100 253

Tablo 2 incelendiginde Ogretmen adaylarinin {irettikleri metaforlarin en fazla kaynak,
rehber/gelistiren ve is goren kategorisinde oldugu goriilmektedir. Ogretmen ile ilgili kaynak
kategorisinde (% 27,27) ay, 151k, kitap, su pinari, toprak, internet, vitamin, tiziim bagi, cevher,
deniz, spot lamba ve gilines 6rneklerinin 6ne ¢iktigl, toplam 36 metafor tirettikleri gozlenmistir.
Bu kategori kapsaminda 6gretmen adaylarinin 6gretmeni bilgiye sahip olan ve bu bilgiyi cevresine
ulastiran kisi olarak gordiikleri anlasilmaktadir. Ayrica 6gretmen adaylari bu kategoride,
O0gretmenin bilgiyi uygulamaya doniistiirme ve yeni bilgi liretme gibi 6zelliklerine vurgu

yapmaktadir.

Ornegin 6gretmeni topraga benzeten bir katilimci “toprak bitkinin biyimesi icin gerekli
mineralleri ve ortami bitkiye saglar. Ogretmen de 6grencinin ihtiyaci olan bilgiyi égrenciye saglar.”
(Bk3) olarak aciklarken;
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Diger bir katihma “Ogretmen ciftci gibidir, ciinkii agaclart bilgi gidasi ile besleyerek, elestirel
diisiinebilen, 6zgiivenli, sorumluluk sahibi dgrencilerin agacin dallarinda yesermesini saglar.”
(Tde52) diyerek aciklamistir.

Ogretmen kavramim rehber/gelistiren kategorisi ile iliskilendiren katilimcilar (% 20,16) yol
gosteren, pusula, heykeltiras, marangoz, kaptan, fener, harita, trafik isaretleri ve y1ldiz metaforlari
basta olmak iizere, toplam 42 metafor kullanmislardir. Bu kategoride 6gretmen adaylarinin
O0gretmeni bir rol model olarak algiladiklar1 goriilmektedir. Katilmcilarin 6gretmenlersi,
kendilerini gergeklestirmeleri icin bireysel farkliliklarini dikkate alan ve psiko-sosyal destek
saglayarak sinif ici uyumu gerceklestiren kisiler olarak gordiikleri ortaya ¢cikmaktadir. Ek olarak
O0gretmen adaylar1 6gretmenin uygun yontemler ile bilgiye ulasma yollarini etkin kullanan, lider
olabilen bireyler olarak tanimladiklar1 gériilmektedir.

Ornegin 6gretmeni pusulaya benzeten bir katihmcl “Ogretmen dgrencisine yol géstermektedir,
fakat giderken nasil gidecegi, oraya miimkiin oldugunca kolay ulasabilmesi, 6grencinin kendini
deneyerek, kesfederek bulmasi gereken bir durumdur” (Bk17) seklinde agiklarken;

Diger bir katihma “Ogretmen Sokrates’e benzer, ciinkii bir 6grencinin icinde var olan bilgiyi ortaya
ctkarmayi bilir. Yanhslarin diizeltilmesinde etkilidir.” (Bk36) diyerek agiklamistir.

Ogretmen kavramini is¢i kategorisi ile iliskilendiren katihmcilar (% 16,21) baglica; garson, kukla,
oyuncu, kurulmus saat, bekci, kumanda, robot, makine, fabrika is¢isi ve sistemin carki olmak
lizere, toplam 29 metafor liretmislerdir. Katiimcilarin irettikleri metaforlarin aciklamalar
incelendiginde 6gretmenleri zorunlu oldugu i¢in isini yapan, hazir bilgiyi mekanik bir sekilde
Ogrencilere aktaran, maas icin ¢alisan ve sistemin ¢arki icerisinde yer alan bireyler olarak
algiladiklari goriilmektedir. Ayrica 6gretmen adaylar1 68retmeni belirli bir program kapsaminda
kalarak bilgiyi gercek yasam ile iliskilendirmeyen, ezberci, bireysel farkliliklar: dikkate almayan
kisiler olarak algilamaktadirlar. Bu kategoriye iliskin 6rnek katilimci gorisleri asagida
sunulmustur:

“Ogretmen robot gibidir, ciinkii derse gir, dersi anlat ve cik. Sadece istenilen komutu yerine getiren,
insani 6zellikleri géz ardi eden birey.” (Psf26)

“Ogretmen radyo gibidir, ciinkii dersini anlatip giden sadece tek yonlii egitim veren kisiler. Sadece
sunusg yolu ile bilgi aktarir ve égrencilerden dénlit alma geregi duymaz.” (Psf55)

Genel olarak 6gretmen kavramina iliskin kategoriler incelendiginde metaforlarin olumlu ve
olumsuz anlam igerdikleri goriilmektedir. Kaynak, rehber/gelistiren, aile, 6zverili, sosyallestiren
kategorileri 6gretmen adaylarinin yarisindan fazlasi (% 56,92) tarafindan olumlu; is¢i, despot,
yetersiz, tek tiplestiren, adaletsiz kategorileri katilimcilarin yariya yakini (% 43,08) tarafindan
olumsuz a¢iklamalar ile tanimlanmistir.

3.3. Ogretmen Adaylarinin “Ogrenci” Kavramina iliskin Algilar

Ogretmen Adaylarinin “Ogrenci” kavramina iligkin algillarini ortaya cikarmak iizere 244
katilimcidan 173 metafor degerlendirmeye alinmistir. Bu metaforlar 10 kavramsal kategori
altinda toplanmistir. Ogretmen adaylarinin 6grenci kavramina iliskin trettikleri kategori ve
metaforlara ait bilgiler Tablo 3’te sunulmaktadir.
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Tablo 3. “Ogrenci” kavramina iligkin kategori ve metaforlar

Metafor n f % Metaforlar
Kategorisi
Ucan balon, bitki, ¢cicek, tohum, masum ¢ocuk, yeni defter, camur,
bos kagit, hamur, oyun hamuru, agag, kiitiik, agacin meyvesi, kalip,
bos defter, bardak, meyve, yolcu, islenmemis plastik, kum,
Gelisime hammadde, bos kutu, kus, kdmiir, bos bardak, beyaz kagit,
a 1k$ 48 78 31,97 islenmemis mermer, glinebakan, hasta, beyaz tahta, bos levha,
s yontulmamis odun, dolu defter, yeni dogmus bebek, sebze,
pusulasiz denizci, saf ve berrak su, fidan, kérebe oynayan ¢ocuk,
toprak, kalem, semsiye, cisim, at, miisteri, pastaci yamagi, amac,
yagmur
Mecbur Mahkum, er, asker, kurulu saat, yaris aty, kole, calisan, esir, kevgir,
15 39 1598 “Tutunamayanlar”, taraftar, otobiis yolcusu, saatin akrebi, evcil

tutulan )

hayvan, hamal, jokey
Tek Tutsak, makine, at, saat, sirkteki hayvan, koyun, akrep-yelkovan, ot,
. . 22 30 12,30 robot, boyama kitabs, calisan, buz, fide, siirti, dinleyici, ¢iftlikteki
tiplestirilen . . .

hayvan, katip, esir, mahkum, irgat, yaris araci, bocek
. Miisteri, yavru bir kedi, cocuk, balon, su, ar1, a¢ ¢cocuk, asgj, tas,
Ogrenmeye . - I
istekli 18 22 9,02  akvaryumdaki baliklar, filiz, bebek, bilgisayar kullanicisi, miknatis,

uclu kalem, agag, dis, izci

Dolap, mahkum, is¢i, kayit cihazi, duvar, misafir, papagan, hard
Pasif alic1 19 22 9,02  disk, bos defter, mevsimlik is¢i, sandik, karinca, at, dolu siirahi,
kole, makine, anten, ¢canta, 3110

ihtiya(; 12 13 £ 33 Cicek, agac fidesi, bitki, agilmamis kitap, toprak, evren, orkide,

duyan ’ umut, kayisi agaci, kole, labirent, susuz

Magdur 12 13 533 Rlobot, itaatkar, fakir, kobay, kurban, sémiiriilen, devlet memuru,
cilekes, ge¢ yasly, yaris aty, esek, mazlum

ﬁzgiin 12 12 4,92 Sirinler, béfek, ?ebze, fvutbolcu, yaprak (defter), pastaci, su, meyve,
hayvan, doga, gokkusag, kus

Yetersiz 8 3 328 Garfield, y(jlunu kaylzetmis biri, kalaballk,vlmr Zlvu:, bivr. kismi
yanmis bugday basagy, yaris aty, telefon, agustos bocegi

Bencil 7 7 2,87  Nankor kedi, huysuz hasta, mikser, kaktiis, kurt, menfaatgi, kedi

Toplam 173 244 100

Tablo 3 incelendiginde 6gretmen adaylarinin irettikleri metaforlarin en fazla gelisime agik,
mecbur tutulan ve tek tiplestirilen kategorisinde oldugu goriilmektedir. Ogrenci ile ilgili gelisime
acik kategorisinde (% 31,97) bitki, tohum, yeni defter, oyun hamuru, agag, kalip, hammadde ve
bos levha gibi 42 metafor iirettikleri gézlenmistir. Bu kategori kapsaminda 6gretmen adaylarinin
Ogrenciyi aldiklar egitim ile geliserek hayata hazirlanmasi gereken bireyler olarak goérdiikleri
anlasilmaktadir.

Ornegin o6grenciyi hammaddeye benzeten bir katihmcr “Ogrenci islenmesi gereken bir
hammaddedir. Almasi gereken bilgiler, 6grenmesi gereken dersler vardir” (Psf44) olarak
aciklarken;

Diger bir katihmc1 “Ogrenci oyun hamuru gibidir; ctinkii okula geldiginde hayata dair pek cok bilgiyi
o6grenerek ve kisiligini, karakterini bularak ve gelistirerek cikar. Onu sekillendiren egitim hayati ve
egitimcilerdir.” (Atb4) seklinde aciklamaktadir.
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Ogrenci kavramini mecbur tutulan kategorisi ile iliskilendiren katitlimailar (% 15,98) mahkum, er,
kurulu saat, yaris ati, kole, kevgir, saatin akrebi ve hamal gibi 15 metafor kullanmislardir. Bu
kategoride 6gretmen adaylarinin 6grenciyi belli bir zaman ve mekan zorunlulugu icerisinde,
esnekligi saglanamayan, 6grenci ilgi ve ihtiyaglarini karsilamaya yonelik olarak diizenlenmekten
yoksun bir egitime mecbur tutulan bireyler olarak algiladiklari gézlenmektedir. Katilimcilarin
Ogrencileri egitim siirecinde etkin rol tlistelenemeyen bireyler olarak gordiikleri ortaya
cikmaktadir.

Ornegin 6grenciyi mahkuma benzeten bir katilima1 “Okula bagh kaldigi ve gidip gelmeye zorlandigi
icin” (BKk5) seklinde agiklarken;

Diger bir katthma1 “Ogrenci kurulu saate benzer; ciinkii her giin ayni seyleri yapmasi gerektigi icin”
(Bk19) diyerek aciklamistir.

Ogrenci kavramini tek tiplestirilen kategorisi ile iliskilendiren katihmailar (% 12,30) makine, saat,
boyama kitaby, siirt, ciftlikteki hayvan ve katip gibi 22 metafor kullanmislardir. Bu kategoride
O6gretmen adaylarinin 6grenciyi toplum tarafindan belirlenen bir sistem icerisinde kisitlanmus,
sisteme boyun egen bireyler olarak algiladiklar1 goriilmektedir. Ogretmen adaylarinin 6grenciyi
bireysel farkliliklarin dikkate alinmadig bir sistem icerisinde, s6z sahibi olmayan, kendilerine
sunulana razi olarak uymak zorunda birakilan bireyler olarak gordiikleri ortaya ¢cikmaktadir.

Ornegin 6grenciyi boyama kitabina benzeten bir katihmci “Ogrencinin belirli bir potansiyeli vardir
fakat egitim sistemi icerisinde aksakliklar potansiyeli gerceklestirmesine izin vermez. Boyama kitabi
sinirlar ¢izer, bunun disina ¢ikilmasini reddeder.” (Psf23) seklinde agiklarken;

Diger bir katilima “Ogrenci koyun sirtisiine benzer; ciinkii 6grenci disinda gerceklestiren sisteme
uymak zorunda olduklari icin” (Tde58) diyerek aciklamistir.

Genel olarak 6grenci kavramina iliskin kategoriler incelendiginde, metaforlarin olumlu ve
olumsuz anlamlar igerdikleri goriilmektedir. Gelisime acik, 6grenmeye istekli, ihtiya¢ duyan ve
ozgiin kategorileri 6gretmen adaylarinin yaridan fazlasi (% 51,42) tarafindan olumlu; mecbur
tutulan, tek tiplestirilen, pasif alici, magdur, yetersiz ve bencil kategorileri 6gretmen adaylarinin
yariya yakini (% 48,58) tarafindan olumsuz agiklamalar ile tanimlanmistir.

4. Tartisma ve Sonug¢

Arastirma sonucunda calismaya katilan 275 6gretmen aday1 olumlu ve olumsuz anlam tasiyan
494 metafor iretmislerdir. Okul kavramiyla ilgili metaforlarin % 57’sinin olumlu, % 42’sinin
olumsuz; 6gretmen kavramiyla ilgili metaforlarin % 56’sinin olumlu, % 43’lUniln olumsuz ve
o6grenci kavramiyla ilgili metaforlarin % 54’Gniin olumlu, % 48’inin olumsuz oldugu
goriilmektedir.

Ogretmen adaylarinin yaridan fazlasi okulu psiko-sosyal gelisime destek olan, yasamin dogal akisi
icerisinde sorumluluk ve isbéliimii gibi 6zellikleri kazandirarak bireyi aydinlatan olumlu bir
kavram olarak goriirken; digerleri ise okulu 6zgurligi kisitlayan, politik baski unsuru olan ve
fiziki giivenligi tehdit edici 6zellikleri ile olumsuz olarak gordiikleri sonucuna ulasilmistir. Ozgenel
ve Gokce (2019) ortaokul o6grencilerinin okul kavramina iliskin algilarim1 inceledikleri
calismalarinda, koruyan, egiten, sevgi ve eglence yeri gibi li¢c olumlu, iskence gibi bir olumsuz
kategori ile okulu tanimlamislardir. Nalcaci ve Bektas’'in (2012) ¢alismalarinda, katilimcilarin
okula iliskin metaforlari; otorite (13), olumsuz (57), yaris (7) ve bicimlendirici (36) gibi olumsuz
anlamlar iceren kategorilere rastlanmaktadir. Benzer sekilde, Oriicii’niin (2014) metaforlardan
yola ¢iktig1 calismasinda okul; bireyi sekillendiren, davranis degisikligine neden olan ve gereksiz
bilgi aktarimi yapilabilen 6gretim siirec¢lerinin bulundugu bir yer olarak tanimlanmistir.

Bu calismaya katilan 6gretmen adaylarinin yaridan fazlasi1 6gretmeni duyussal ve bilissel alanda
Ogrencilerin ihtiyaclarini karsilayan, fedakar, alaninda yeterli, bilgiye ulasma yollarina rehberlik
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eden ve saglikli insan iligkileri kurmaya tesvik eden olumlu bir kavram olarak goriirken; digerleri
ise 6gretmen kavramini 6grencilerin ilgi ve yeteneklerini sinirlama, kendini gelistirmeye kapali
olma ve adil davranmama o6zelliklerinden dolay1 olumsuz olarak algiladiklari sonucuna
varilmistir. Benzer sekilde Saban’in (2004b) 151 sinif 6gretmeni adayinin “68retmen” kavramina
iliskin metaforlarini inceledigi arastirmasinda, 6gretmen aday1 6grencilerin 6gretmen algilari
“bilginin kaynagi ve aktaricisi”, “68rencileri sekillendirici ve bicimlendirici”, “68rencilerin bireysel
gelisimlerini desteklemesi” ve “6grencilere 6grenme siirecinde rehberlik etmesi” gibi metaforlar
ile ifade edilmistir. ilgili alanyazin incelendiginde 6gretmenlik meslegine iliskin arastirmaci,
sanatel, uygulayici, bicimlendirici, yol gosterici, fedakar, bilgi kaynagi ve goniillii gibi kategorilere
rastlanmistir (Ryan ve Bourke, 2018; Ekici, Bas ve Kizilkaya, 2017). Ogretmene yiiklenen
anlamlar arasinda bilgi kaynagi veya korku kaynagi gibi hem olumlu hem de olumsuz
tanimlamalara da rastlanmaktadir (Egiiz ve Ontas, 2018).

Duru (2015) calismasinda O0gretmen adaylarinin 6gretmenleri “kiiltiir aktaricisi”, “davranis
mithendisi”, “bicimlendirici”, “bilgi sunan Kkisi” ve “yol gosterici” gibi metaforlar ile
betimlediklerini vurgulamistir. Arslan ve Karatas (2015) tarafindan yapilan calismada ise
pedagojik formasyon sertifika programina devam eden 6gretmen adaylarinin, 6gretmen ile ilgili
kavramsal kategorileri; anne-baba, 6ncii, 6zgecilik ve bilgi yayma olarak belirlenmistir. Inbar
(1996) calismasinda, 6grencilerin yarisindan fazlasinin 6gretmenlerini ‘stiper denetleyici’ olarak
(polis, biiyliik patron, yargi¢) tanimladiklarini belirtmistir. Inbar’a (1996) gore egitimciler
kendilerini genellikle olumlu, ilgili goriirken, oOgrenciler ise egitimcileri denetime ve
degerlendirmeye odakli olarak gormektedirler. Egitim ile ilgili diisiinceleri inceleyen ¢alismalar,
aday 6gretmenlerin bu kavramlara iliskin semalarinin daha 6nceki egitim davranislarina dayali
olarak olustugunu gostermektedirler (Woolfolk Hoy & Murphy, 2001; Thomson, 2016). Yapilan
calismalar ve bu ¢alismanin bulgulari incelendiginde, olumsuz metaforlar, 6gretmen adaylarinin
gecmis 0grencilik deneyimlerine dayali olmasi ve 6gretmenlik yasantilarinin heniiz baslamamis
olmas1 gibi nedenler ile ilgili oldugu diisiiniilebilir. Bu olumsuz algilarin 6gretmenlik meslegi
deneyimleri sonrasinda farklilasabilecegi g6z oOniine alinmalidir ve olumsuz algilarin
degistirilmesi icin caba gosterilmesi gerekmektedir.

Bu arastirmada yer alan 6gretmen adaylarinin yaridan fazlasi 6grenciyi egitim sistemine hevesle
katilan, yeni bilgiler 6grenme istegi olan, nicel ve nitel olarak sisteme farkliliklar getiren bireyler
olarak tanimlarken, digerleri ise isteksiz, sadece verilen bilgi ile yetinen, belli kaliplar icerisinde
yetistirilen bireyler olarak gérdiikleri sonucuna ulasilmistir. Ozdemir ve Erol (2015) pedagojik
formasyon 6grencileri (n=192) ile 6grenci kavramina iliskin algilarini belirlemek i¢in yaptiklar
calismada, “essiz kiymette hazine”, “bilgiye a¢” ve “islenmeye hazir miicevher” gibi olumlu
metaforlar lrettikleri ve 6grenciler hakkinda goriislerinin ¢ok biiyiik bir kisminin olumlu oldugu
sonucuna ulasmislardir. Sezgin, Kosar, Kosar ve Er (2017) tarafindan yapilan arastirmada,
O6gretmen metaforlarinin 6nemli bir boliimiiniin 6grenciye sekil verme, bicim verme, 6grenciyi
yonlendirme ve bir kaliba sokma ifadeleri ile tanimlanmasi, bu ¢alismada ortaya ¢ikan olumsuz
metaforik algilarla ortiismektedir.

Tim katilimcilarin “okul”, “68retmen” ve “6grenci” kavramlarina atfettikleri anlamlar; 6gretmen
adaylarinin bu kavramlara iliskin algilarinin ¢agdas egitim sistemimiz tarafindan benimsenen
yapilandirmaci yaklasima uygun olmadigini gostermektedir. Ogretmen adaylarinin yariya yakini;
okula zorunluluk, tektiplestirme ve rahatsiz edici gibi anlamlar yiiklerken, 6gretmene; isci, despot
ve yetersiz ve 0grenciye; mecbur tutulan, tektiplestirilen ve pasif alict anlamlarini yiiklemislerdir.
Bunun yani sira, 6gretmen adaylarinin 6g8retmene iliskin rehber, yol gosterici ve kaynak kisi
olarak olumlu algiladiklari; 6grenciyi ise gelisime agik ancak mecbur tutulan kisiler olarak
gordukleri belirlenmistir. Bu durum yakin gelecekte 6gretmenlik meslegini icra etmesi beklenen
O0gretmen adaylarinin, sisteme girmeden once kendilerini 68renci olarak tanimladiklarinda
olumsuz algilar gelistirdiklerini fakat kendilerini sistem igerisinde gorev yapan kisiler olarak
diistindiiklerinde daha olumlu bir algiya sahip olduklarini gostermektedir. Hizmet oncesi
egitimleri 6gretmen adaylarina istendik 6gretmen davranislari ve olumlu tutum gelistirmelerinde
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farkindalik yaratirken, lisans 6ncesi 6grencilik deneyimleri tersine bir deneyim yasadiklarinm
diisiindiirmektedir. Ogretmen adaylarinin calismada ele alinan egitim ile ilgili temel kavramlara
cagdas egitim sistemimizin gereklilikleri dogrultusunda anlamlar yiiklemeleri beklenmektedir.
Calisma sonucunda ortaya ¢ikan bulgular diisiindiiriicii olmakla birlikte, 6gretimin niteliginin
arttirilmasi i¢in ele alinmasi gereken 6nemli bir konudur.

Bu arastirmanin 6gretmen adaylarinin tiim egitim yasantilar1 boyunca gozlemledigi tiim okul,
O0gretmen ve Ogrenci Orneklerinin bir sentezidir. Bu algilarin bir kisminin olumsuz oldugu
gozlenmistir. Olumsuz algilar incelendiginde demokratik olmayan egitim ortamlari, 6grenci ilgi ve
gereksinimlerine gore 6gretimin diizenlenmemesi, bireysel farkliliklarin dikkate alinmamasi,
programlarda esnekligin saglanamamasi, 6gretmen merkezli 6gretim yapilmasi ve firsat
esitliinin saglanamamasi gibi egitim sistemimizin temel sorunlar1 olarak algiladiklan
goriilmiistir. Gelecegin Tiirkiye’sinde s6zii gegen sistemsel sorunlarin geride birakilmasi egitim
fakiilteleri ile Milli Egitim Bakanligi arasindaki uyum ile gerceklestirilebilir. Bu uyumun
saglanmasindaki ilk adimi egitim fakiiltelerinde atmak gerekmektedir. Buna yonelik olarak,
6gretim elemanlarinin 6zellikle 6gretmenlik meslek bilgisi derslerinde yapilandirmacilig1 temele
alarak olusturduklar1 demokratik ortamlar1 saglamalari, 6gretmen adaylarinin ilgi ve
gereksinimlerine uygun bir 6gretim planlamalari, disiplinlerarasi bir anlayis ile esnek programlar
diizenlemeleri, 6grencinin etkin bir katiimci olmasini saglamalari ve firsat esitligini sunmalari
Onerilebilir. Zira o6gretmen adaylar1 sozii edilen diizenlemeleri egitim fakiiltelerinde
deneyimleyebilirlerse, 6gretmen olduklarinda da olumlu rol modellerinden 6grendiklerini
uygulayanlar olacaklardir. Boylece okul, 68retmen ve 68renci kavramlarina yonelik algilarimiz
istendik yonde artabilir.

Kaynaklar

“«_ <

Altun, S. A, & Apaydin, C. (2013). Kiz ve erkek 6gretmen adaylarinin “egitim” kavramina iliskin
metaforik algilari. Kuram ve Uygulamada Egitim Yénetimi Dergisi, 19(3), 329-354.

Arslan, D., & Karatas, Z. (2015). Mirror of prospective teachers’ mind: metaphors. Procedia-Social
and Behavioral Sciences, 197, 1464-1471.

Duruy, S. (2015). A metaphor analysis of elementary student teachers’ conceptions of teachers in
student- and teacher-centered contexts. Eurasian Journal of Educational Research, 60, 281-
300. doi: 10.14689/ejer.2015.60.16

Egiiz, ., ve Ontas, T. (2018). Ortaokul 6grencilerinin “6gretmen” kavramina iliskin kullandiklar
metaforlar. Mugla Sitki Kocman Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 5(1), 79-91.

Ekici, G., Bas, M. ve Kizilkaya, 0. (2017). Ogretmen adaylarinin “6gretmenlik meslegi” kavramina
iliskin algilarinin belirlenmesi: Bir metafor analizi ¢alismasi, International Journal of
Eurasia Social Sciences, 8(28), CCLXXXVIII-CCCXIIL.

Glucksberg, S. (1998). Understanding metaphors. Current Directions in Psychological Science, 7(2),
39-43.

Giiltekin, M. (2013). Ilkégretim 6gretmen adaylarinin egitim programi kavramina yiikledikleri
metaforlar. Egitim ve Bilim, 38(169), 126-141.

Inbar, D. (1996). The free educational prison: Metaphors and images. Educational Research, 38,
77-92.

Izadinia, M. (2016). Student teachers’ and mentor teachers’ perceptions and expectations of a
mentoring relationship: do they match or clash? Professional Development in
Education, 42(3), 387-402.

Lakoff, G., & Johnson, M. (1980). Metaphors we live by. Chicago: University of Chicago Press.

63



Nilay NEYISCI & Ozlenen OZDIYAR

Leavy, A. M., McSorley, F. A, & Boté, L. A. (2007). An examination of what metaphor construction
reveals about the evolution of preservice teachers’ beliefs about teaching and
learning. Teaching and Teacher Education, 23(7), 1217-1233.

Mahlios, M., Massengill-Shaw, D., & Barry, A. (2010). Making sense of teaching through metaphors:
A review across three studies. Teachers and Teaching: Theory and Practice, 16(1), 49-71.

McGrath, I. (2006). Using insights from teachers' metaphors. Journal of Education for Teaching,
32(3), 303-317.

Miles, M. B, & Huberman, A. M. (1994). Qualitative data analysis: An expanded sourcebook.
California: Sage Publications.

Miller, S. I. (1987). Some comments on the utility of metaphors for educational theory and
practice. Educational Theory, 37, 219-227.

Nalgaci, A., & Bektas, F. (2012). Ogretmen adaylarinin okul kavramina iliskin algilar. Ahi Evran
Universitesi Kirsehir Egitim Fakiiltesi Dergisi, 13(1), 239-258.

Neisser, ]. U. (2003). The swaying form: Imagination, metaphor, embodiment. Phenomenology and
the Cognitive Sciences, 2(1), 27-53.

Oriicii, D. (2014). Ogretmen adaylarinin okul, okul yénetimi ve Tiirk egitim sistemine yonelik
metaforik algilarl. Kuram ve Uygulamada Egitim Yonetimi Dergisi, 20(3), 327-358.

Ozdemir, T. Y., ve Erol, Y. C. (2015). Pedagojik Formasyon egitimi alan 6gretmen adaylarinin okul,
ogretmenlik ve ogrenci kavramlarina iliskin algilari. Celal Bayar Universitesi Sosyal
Bilimler Dergisi, 13(4), 215-244.

Ozgenel, M. & Gokce, B. D. (2019). Metaphorical analysis of the perceptions of the primary school
students on the concepts of "School, teacher and principal”, International Online Journal of
Educational Sciences, 11(1), 100-122.

Patton, Q. M. (2001). Qualitative research: Evaluation methods. California: Sage Publications.

Ryan, M. & Bourke, T. (2018). Spatialised metaphors of practice: how teacher educators engage
with professional standards for teachers, Critical Studies in Education, 59(2), 167-186.

Saban, A. (2004a). Prospective classroom teachers’ metaphorical images of selves and comparing
them to those they have of their elementary and cooperating teachers. International
Journal of Educational Development, 24, 617-635.

Saban, A. (2004b). Giris diizeyindeki sinif 6gretmeni adaylarinin “6gretmen” kavramina iliskin
ileri siirdiikleri metaforlar. Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi, 2(2), 131-155.

Sezgin, F., Kosar, D., Kosar, S., & Er, E. (2017). Ogretmenlerin 6grenciye yonelik metaforlarinin
belirlenmesine iliskin nitel bir arastirma. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi,
32(3), 600-611.

Shaw, D .M., & Mahlios, M. (2008). Pre-service teachers’ metaphors of teaching and literacy.
Reading Psychology, 29(1), 31-60.

Thomas, L., & Beauchamp, C. (2011). Understanding new teachers’ professional identities through
metaphor. Teaching and Teacher Education, 27(4), 762-769.

Thomson, M. M. (2016). Metaphorical images of schooling: Beliefs about teaching and learning
among prospective teachers from the United States displaying different motivational
profiles. Educational Psychology, 36(3), 502-525.

Toremen, F., & Dos, I. (2009). The metaphoric perceptions of primary school teachers on the
concept of inspection. Educational Sciences: Theory and Practice, 9(4), 1999-2012.

64



Ogretmen Adaylarinin Okul, Ogretmen ve Ogrenci Kavramlarina Iliskin...

Woolfolk Hoy, A., & Murphy, P. K. (2001). Teaching educational psychology to the implicit mind.
In R. Sternberg ve B. Torff (Ed.), Understanding and teaching the implicit mind (pp. 145-
185). Mahwah, NJ: Lawrence Erlbaum.

Yal¢in, M., & Erginer, A. (2012). Metaphoric perception of principals in primary schools. Journal of
Teacher Education and Educators, 1(2), 229-256.

Yildirim, A., & Simsek, H. (2013). Sosyal bilimlerde nitel arastirma yontemleri. (9. Genisletilmis
Baski). Ankara: Seckin Yayinevi.

Zhao, H., & Huang, ]. (2008). Interpreting metaphor in use by Mandarin teachers of English.
Polyglossia, 15, 1-9.

65



Nilay NEYISCI & Ozlenen OZDIYAR

Extended Summary
1. Introduction

School, teacher and student are the main concepts of the education system and they have the
power to influence all other elements of the system. Therefore, the similar perceptions of the
attributed meanings about these concepts are important for the stakeholders in the education
system. Studies about attributed meanings of the preservice teachers on the basic concepts about
education can reveal the perceptions about teaching profession. The consequences about the
perceptions of these concepts on the basis of metaphors provide an opportunity to present the
desired teaching - learning process more efficiently to the prospective teachers.

Metaphorical studies show that determining the opinions of prospective teachers about
professional objectives and teaching provide findings related to their efforts, continuity and
dedication in the profession (McGrath, 2006; Leavy, McSorley, & Boté, 2007; Shaw & Mahlios,
2008; Thomas & Beauchamp, 2011; Izadinia, 2016). The aim of this study is to facilitate the
examination of the perceptions of prospective teachers on the concepts of “school, teacher and
student” by revealing them through metaphors.

2. Method

This research is a qualitative research in the descriptive survey model. In the process of data
collection and interpretation, phenomenological design was used. The study group consisted of
275 prospective teachers attending the Pedagogical Formation Certificate Program in Hacettepe
University, Faculty of Education in 2015-2016 academic year. The data were collected through an
open-ended questionnaire. In order to analyze metaphors with their reasons, the conjunction
“because” was included in the questionnaire. In the analysis of the data, the content analysis
technique was employed. The stages of data analysis of this research were: (1) coding and
elimination, (2) sample metaphor composition, (3) developing categories and (4) validity and
reliability.

3. Findings, Discussion and Results

It is observed that the metaphors produced by the prospective teachers about the school concept
are mostly in the category of the necessity, uniformity and source. When the categories related to
school concept are examined, it is seen that metaphors contain both positive and negative
meanings. The categories of source, family, sociality, development, life source,
responsibility /division of labor are defined positively more than half of the prospective teachers
(57%), whereas the categories of obligation, uniformity, discomfortable, uncertain and creating
oppression are defined negatively nearly half of prospective teachers (43%). When the metaphors
about school are considered, more than half of the metaphors are positive, when they were
examined in terms of the meanings attributed, the rates of positive and negative metaphors were
close to each other quantitatively. More than half of the prospective teachers perceive the school
as a positive concept that supports the psycho-social development and enlightens the individual
by providing the characteristics of responsibility and creates division of labor within the natural
flow of life, since the rest of them define it to be negative in terms of restricting freedom, being an
element of political pressure and threatening physical security.

It is noticed that the metaphors produced by the prospective teachers about the teacher concept
are mostly in the category of the source, guide/developer and worker. When the categories related
to teacher concept are examined, it is seen that metaphors express both positive and negative
meanings. The categories of source, guide/developer, family, devoted and socializer are defined
positively by more than half of the prospective teachers (57%), on the other hand the categories
of worker, bully, incapable, making uniform and unfair are defined negatively by nearly half of
prospective teachers (43%). More than half of the prospective teachers considered the teacher as
a positive concept who meets the needs of the students in the affective and cognitive field, is self-
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sacrificing and well-qualified, guides the ways of accessing information and encourages healthy
human relations, whereas the rest of the prospective teachers perceive the teacher concept as
negative because of their ability to limit their interests and abilities, to be reluctant to self-
improvement and to act fairly.

[t is seen that the metaphors of the prospective teachers about the student concept are frequently
in the category of the eager for improvement, being obligated and uniformed. Generally, if the
categories related to the student concept are examined, it is seen that metaphors contain positive
and negative meanings. The categories of eager for improvement, deprived, unique are defined
positively by more than half of the prospective teachers (51%), on the other hand the categories
of being obligated, uniformed, passive learner, victim, incapable and self-centered are defined
negatively by nearly half of prospective teachers (49%). According more than half of the
prospective teachers in this study, the student is eager to participate in the education system, is
willing to learn new information, and make a difference in the education system both qualitatively
and quantitatively, while the rest of the prospective teachers perceive the student as reluctant,
satisfied with only the given knowledge and with stereotypes.

The meanings that prospective teachers attributed to the concepts of school, teacher and student
demonstrate that their perceptions regarding these concepts are inappropriate for the
constructivist approach adopted by our modern education system. The results of this study reveal
that the negative perceptions of prospective teachers about school, teacher and student concepts
are mainly due to non-democratic educational environments, lack of instructional design
according to student interests and needs, ignorance of individual differences, lack of flexibility in
curriculum, teacher-centered teaching and inequality of opportunity.

Arastirma makalesi: Neyisci, N., & Ozdiyar, 0. (2019).0gretmen adaylarinin okul, 6gretmen ve 6grenci

kavramlarina iliskin metaforik algilari. Erzincan Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 21 (2), 50-67.
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