BILIM VE SANAT OLARAK EGITIM

Dr. Sabri BUYUKDUVENCI*

Egitim {izerine ya};ﬂan tartiymalardan birisi onun bir bilim olup
olmadig1 seklindedir.! Bir .egitim bilimi var mudir? Bir egitim bilimi
olabilir mi ? Egitimin amaclar: ve igleyis bicimlerini bir bilim olarak
adlandirilan ‘herhangi bir seye indirgemek miimkiin miidir? Bu ve
benzerl sorular aslinda dlger alanlar icin de gecerlidir.

- “Bilim” sozciigii genis bir alana sahiptir. ‘Bazilar1 bunu Mate-
matik ya da dikkatli ispat yontemleriyle tam sonuglar alinabilen di-
siplinlerle smirlamaktadirlar.? Boyle algilanan bir kavram Fizigin
ve Kimya’nin bilim olma iddialarim bile simrlamaktadir. Biyoloji
bilimleri olarak adlandirlanlarin durimu ise daha belirsiz olmakta-
dir. Bu tamim esas alindiginda sosyal dallar ve Psikoloji'nin bilimler -
olarak sayilmast giictiir. Kugkusuz bilim diisiincesini biraz daha esnek
olarak ele almak durumundayiz. Onemli olan nokta, gesitli alanlar
“bilimsel”” kilan 6zellikleri bulmaktir. Sorunu bu sekilde ortaya koy-
dugumuzda, sézkonusu alanda benzer nesnel oOzellikler aramaktan
ok alanla ilgili yéntemlere 6nem vermek noktasina geliriz. Bu ag1-
dan bakildiginda bilim; sistematik arastrma yontemlerinin varlig
anlamina gelir.3’4 Bugiin, tiptaki uygulamalarin daha 6nce oldugun-

" dan daha az tesadiiflere ve gelencklere dayandigindan ya da bu fark-
hhgm aragtirma y6ntemlerinin gehsmemyle ortaya ciktigindan kimse-
- nin kugkusu olamaz,

Blhm ; ister dc')gaya ister tarihe ve topluma yt‘)nelrhi§ olsun belli
- “bilgi ilgileri” ve “bilgi hedefleri” altinda gergekle§tirilen bir bilgif

1 Mengiisoglu, Takiyettin. “Ankala Universitesinin Bir Egitim Fakultem Vardu
‘Felsefe Arvkivi, sayi: 20, Ist. 1979, s. 147-148. ‘ i
2 Ratnér, Joseph (ed.). Intelligence in the Modern World, John Dewey’s Phllosophy,
The Modern, Library, New York, 1939, s. 631.
*Egitim Programlar1 ve Ogretlm Boliimil Ara§t1rma Gmcvhsl
3 Ratner, _]oseph a.g.e. 5. 632. - .
4 Sayth Aydin. “Bilim Tarihi Perspektivi Igmdc Bllgx ve Bilim” Bilim Kavram Kon-
feransy, 15 Mayis 1984, AU, Rektorliigii Yaymu, 91, Ankara 1985, s.7.
| .
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etklnhgldlr Doga bilimlerinde b11g1 hedefine ancak kuqba§1 hesapla- :
ma yontemleriyle ula§1lab1hr Bu nedenle dogabilimleri sorularini
zaman-iistii ve yasaci bir bakig altinda sorarlar. Onlar “yasa” halinde
ifade edebilecekleri nedensel iliskiler pegindedirler. Ve yine bu bilim=
ler, bu iligkileri saptayabilmek ve ifade edebilmek icin konularmi (ob-
jelerini) nicellestirmek ve matematiksellestirmek zorundadirlar, Oysa
tinsel bilimler* alaninda bilgi hedefl, hergeyi kendi ozelligi 191nde kav-
ramaktn‘ c

Bir egitim biliminin ka};naklarlyla ilgili sorunu bu bakimdan
ele almak gerekmektedir. Olgu olarak “egitim’ bir stirectir ve bir di-
siplin (ve bir bilgi kumes1) olarak  egitimle kangtirilmamaldir. Bir
disiplin olarak egitim, 6gretme ve 6grenme siiregleriyle 1h§k111d1r 5
“Stireg” olan egitimden farklligt onermelerden, kurallardan, ilke-
" lerden ve uygulamanln benzer ge§1th yonlerinden meydana gelmesi-
sidir. Egitim d1s1p11n1 sozel (verbal) ve dile iligkindir. Cogu kez “egitim
kuram1” ya da “pedagojik bilgi kiimesi® olarak adlandlrlhr 6

- Egitimle ilgili blhms_el ga11§malarl. baghca iig kategoride topla-
mak miimkiindiir; bunlardan birincisinin_ tarihi ve felsefi bir boyutu
vardir. Bu kategori, egitimle akademik bir inceleme alam olarak il-
gilenmekte ve bagta tarih ve felsefe olmak iizere geleneksel disiplin-
lerden biiyiik 6l¢iide yararlanmaktadir. Egitim Tarihi, gegmisi ince-
leyerek bugiiniin daha iyi anlagilmasina gtk tutmakta, egitimle il-
gili’ sosyal, siyasal ve kiiltiirel hayatin olgulaimm ele alarak, egi-
tim uygulamalarini etkileyen -diigiincelerin ve hareketlerin geligme-
“lerini izlemektedir. Egitim felsefesi de ayni sekilde egitim sorunlari-
nin agikhiga kavugmast icin axiology,- ethik, epistemoloji, estetik ve me-
tafizige basvurmaktadir. Egitimde ikinci bilim alam, egitimin ampirik
yoldan .incelendigi alanlardir. Bunlar .arasinda Ogrenme Psikolojisi,
Geli§im,Psikolojisi, Egitim Sosyolojisi sayilabilir; gocugun ilgi ve tutum- . i

*Tinsel bilimler: Dilthey, tatihsel-toplumsal gergeklige yone]ecek bilimlere “tinsel
bilim” adim Vermektedlr Bu blhmlcrm ele alacagi temel malzeme her zaman igin yazili
kaynaklardir. Tinsel bilimsinin gorevi, dilsel driinletin dilini yorumlayarak anlamaktur.
(Bkz. Ozlem, Dogan “Taribselci Bilim Felsefesi” Bilim Kavrami .Konferansx, 15 Mayls
1984, AU. Rektorlagi Yayim, 91, Ankara 1985, s. 49). )

5 George L. Newsome Jr. “Analytic Philosophy and Theory of Education’ In Selec-
ted Readings in the Philosophy of Education, The Macmillan Company, New York 1968, s.
345. . ) : ' _ :

6 Komisar, Paul. “Pedagogical Knowledge and Teacher Education “Proceedings
of the Fifteenth Annual Meeting of the Philosophy of Education Society, Lawrence:
- The University of Kansas Press, 1959, s.-15-22. :
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larinin nasil geligtigi, k1§1hg1r11r1 nasil deg1§t1g1 karakterinin nasil
olugtugu, egitim ve toplum arasindaki iligkilerin nasil gelistigi, okulla-
rin ve diger egitsel kurumlarin sosyal ve kiiltiirel ortamdaki yerleri g1b1
konular bunlarin inceleme no]_&talarmi olusturmaktadir. Ugiincii
alan, egitimin uygulanmasiyla ilgilidir ve egitim kuram ile uygula-
mas1 arasina belirli bir ¢izgi ¢ekmek gerekmektedir.” Egitimin uygu-
gulamasi stzkonusu oldugunda akla gelen belli bagh sorular gunlar-
dir; (i) Tim dallarinda ve kademelerinde egitim iglevinin akillica )
yiiriitiilebilmesinin yollar: nelerdir? (program icin materyalin segimi,
Ogretim ve disiplin yoéntemleri, okullarin organizasyon ve yénetimi,
' vs.); (if) Egitim ctkinliklerinin, sartlarin gerektirdigi gecici, tesadiifi
ctkiler sonucu ortaya ¢ikan iirtinler vermemesi i¢in dayamlacak fna-
teryaller nelerdir?; (ii) Diizenli ve giderek artan gelismenin gergek-
le§tirilebilmesi icin hangi kaynaklara'dayanllacaktlr‘? -

Egitimin uygulamada bir sanat (ya mekanlk ya da bir giizel
sanat) oldugu tartigma gétiirmez. Sayet bilim ve sanat arasmda bir
zithk varsa, egitimin bu anlamda sanat oldugunu ileri siirenlerden
. yana olmak maktl goriilmektedir. Ancak, bir ayrim olmasina kargm
hérhangi bir zithk sézkonusu degildir. Sézgeligimi, uygulamada mii-,
hendislik bir sanattir. Fakat ilerledikge daha fazla bilimi; matematigi,
. Fizigi ve Kimyay: igine alan bir sanatur. Uygulamada ona yol gosteren

bilimsel bir konu igerigi nedemyle tam bir sanat §e§1d101r Kuskusuz -

miistesna kisilerin orijinal projeleri igin yeterince imkan tamnmakta-
dir .ancak bunlarin farkhligi, bilime sirtlarmi dénmelerinden degll
bilimsel malzemeye yeni bigimler verme ve onu yeni ve daha 6nce
_goriilmemis kullanimlara gevirmelerinde. yatmaktadir. Egltlmde,
bulgularin aym gekilde benimsenecek bir kurala indirgenmesi, bir sa-
nat olarak egitimin serbestcge 1§1emesme yikic1 etki yapacak bir sonucun '
ortaya gikmasma yol agacaktir. Ancak bu durum, bilimsel yontem-
den degil fakat bundan uzaklagmadan kaynaklanmaktadir. Yetenek-
1i bir miihendis, bilimsel bulgulara, kendisine yon verecek gekilde gozii
kapah baglanmaz; bu yonlendirmeyi benimseyecek kisi tiglincii veya

" dérdiincii dereceden kigidir. Benimsenen uwygulama bilimin sonucu
bile olsa, degismez bir uygulama kuralina déniigtiiriildiigtinde, pratik
bir uygulama kural haline gelir-tipkt matematik ‘hakkinda. higbirgey
sey bilmeyen bir kisinin mekanik olarak logarltma cetvelini kullan-
mast gibi.

7 Smith, G.E.” Universiter Bil‘ Inceleme Alami Olarak Egitim”, (Qev. Dr. Fat;na
‘Varig), A.U. Egitim Fakiiltesi Dergisi, cilt:I, say1: 1-4, Ankara 1968, s. 25-33.
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Bilimsel yontemi gelistirme ¢abasinin yeni oldugu durumlarda -

tehlikenin derecesi biiyiiktiir. Bugiin i¢in hickimse egitimin empirik
bir konumdan bilimisel bir konuma ge¢is durumunda oldugunu in-

kar edemez. Bu bakimdan 6gretme becerisini, hemen basarilt sonuglar

veren uygulamalarla bir tutma gibi kuvvetli bir egilim vardir; baga1;
simftaki durum, smavlar: gegme gibi hususlarla 6lgiilmektedir. Genel-
likle, 8gretmenin degeriyle ilgili' toplumsal .yargilamalarda kullani-

lan dlgiitler bunlar olmaktadir. Ogretmen adaylar: da bu diigiincelerle .
ogretmen okullarina gelmekte ve yapacaklari égretim faaliyetleri icin.

hazir regeteler istemektedirler. Béyle kigiler icin bilim degerlidir ¢lin-
kii su veya bu uygulamayi onaylayan son merci olmaktadir. Simfta
yapilacak 6zel bir uygulamaya tartigmasiz bir agiklik ve yetki verdigi

digiintilmektedir. Boylece, bu sekilde algilanan blhm bir sanat ola-

~ rak egitime zit olmaktadlr

Pratik yararin 6n planda tutulmasmm bilimsel aragtirmay: sunir-
ladig1r bilinimektedir. Ciinkii yalnizca yapmak istedigimiz ‘ya da o
anda elde etmek istedigimiz seyler iizerinde durdugumuzdan dikkat
ve ‘diglince alam kisitlanmaktadir. Dikkat alanimmn yakin amag ve
iste§in Otesine genigletilmesi sonucunda pratik amagl incelemede
‘belirtilenlerden ¢ok daha kapsamh gartlar ve araglar alanimin kulla-
nimina firtsatlar tanirimag olmakfcadn*.

Egitsel uygulamalar ve beceriler‘in' bilimsel igeriginin - geligtiril-
mesiyle ilgili kigilerin durumunda bu ayrimi giiven altina almak ol-
dukga zordur. Okulda, hemen sonucu gerektiren, acil kisa vadeli kulla-
nighligt olan durumlar igin bir zorlama sézkonusudur. Istatistiksel
aragtirmalarin ve laboratuvar deneylérinin sonuglarini okul yonetimi
ve ogretiminde ise yarayacak kurallara doniigtirmek biciminde bir
egilim vardir. Sonuglar, 6gretmenlerce dogrudan dogruya benimsen-
mek ve uygulamaya konmak egilimi -gosterirler. Bu nedenle, bir bi-

liminin olujumunun zorunlu bir kogulu olan kuramlarm yavag yavas -

gelismesi i¢in gerekli olan ﬁrsat kalmaz. Bu tehlike &zellikle egitim
biliminde mevcuttur. N :

Yasalarin ve olgularin egitsel uygulama degeri dogruda - degil-
©dir. Ashnda bilimsel sonuglar gézlem ve aragtirmalarin yiiriitiilmesi

. igin kurallar saglarlar yoksa acik bir hareket i¢in degil. Dogrudan uy-
gulama ve onun sonuglarina gore iglemek yerine dolayli olarak, de-
gisen bir akil tutumu araciligiyla iglerler. Kisisel sagduyu yargilar

8 Ratner, Joseph. a.g.e., s. 538.

-



BILIM VE SANAT OLARAK EGITIM 83
ve sezgiler Ogretmene biricik ve yeterli rehberlerdir yoksa ona bu
konuda 6gretilen ilkelerin pratik hi¢bir degeri olamaz. Bii 6gretmen
okulunda ogrencilerine seslenen bir égretmenin vurgulamak istedigi
gergek te budur’;® “Benim veya bir bagka 6gretmenin size sdyledik-
lerini, sagduyunuza, gergek bir okul ortaminda yargimzin kulla-

- lanimina, enlgel olarak goriiyorsamz, 6grendiklerinizi unutun ve kendi
sagduyunuzun soyledigine giivenin. En iyisi budur.” Burada sdy-
lenmek istenen, 6gretmen okulunda edinilen. bilim, tarih ve egitimle
ilgili derslerin degerinin, ortaya c¢ikan gercek durumlarm gozlenmesi

- ve degerlendirilmesini aydinlatma ve rehberlik saglamaya dayan-
digihin olumsuz bir gekilde ifade edilmesidir. Sayet herhangi bir 6zel
durumda 6grenciler, 6grendikleriyle okul oitam arasinda bir iligk
gérmezlerse, 6grendiklerinden bir kural gikarma yerine, kuram-
sal olarak o6grendiklerinden geligen kendi yargilarina dayanmala:
daha iyidir. Kisaca, egitsel meseleler konusunda belirli bir 6greti-
min degeri bunun kisisel gézlem ve degerlendirme tutumlarinin olug-
masina olan etkisini icermektedir. '

~ Son olarak su denebilir; egitim biliminin son gergegi ne kitap-
larda, ne deney laboratuvarlarinda ne de bunun ogretildigi simf-
larda fakat egitim etkinliklerini yonlendirmeye kendini verenlerin
kafalarinda bulunmaktadir, Egitim harcketiyle mesgul olanlarin plan-
lama, degerlendirme, gozlem, tutum ve aligkanhklarinda iglemsel
etkileri olmaksizin sonuclar bilimsel olabilir. Ancak bu noktadah ayr:
olarak “egitim” bilimi deglllerdlr Olsa olsa bunla, Psikoloji Sosyo-
loji, istatistik, vb. olabilir.

Ttim tartiymanin iizerinde dondtagi nokta budur; egitim bili-
minin kaynaklariyla, bilimsel igerigi arasinda ayirim yapmak duru-
mundayiz. Bunlarin ikisini siirekli karigtirma tehlikesi sézkonusudur ;
bilimsel olmalarindan dolay: belirli sonuclarin zaten “Eg1t1m Bilimi’~ -
ni olugturdugunu kabul etmek egilimi vardir.” Bu sonuglar yalmzca
egitsel iglevleri yerine getirmek igin egitimsilerin digiinceleri ara-
cilifiyla kullanilacak kaynaklar olarak gorilliirse aydinlanma, agik-

Iik ve ilerleme gergeklesebilir.
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